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magyar szötirral. Kecskemeten, 1841. angez. von J. T^lfy. 

S. 219 - 221. 

Hellen Olvasökönyv magyräzö szötilrral. Pozsony, 1844. angez. 

von ebendems. S. 218. 219. 

Tomidek (J. $.), Lehrbuch der böhm. Sprache für Deutsche. Prag, Galve. 
1851. bespr. von A. Schleicher. . S. 308 — 310. 

Ulfila (Vorschule zum), s. Stamm. 

V i 1 m a r (Dr. A. F. C), Anfangsgründe der deutschen GrammatiL L Marburg 
u. Leipzig, 1850. 3. Aufl. Vergl. S. 65. 

Virgilius Marc (P.), s. Wagner, Ladewig. 

Vogel (Dr. G.), Geographische Landschaflsbilder. Leipzig, Hinrichs, 1851. 
angez. von A. Steinhauser. S. 946. 947. 

Volk mann (W. Fr.) , Die Lehre von den Elementen der Psychologie. Prag 
(Leipzig), 1830. angez. von Dr. R. Zimmermann. S. 478 — 480. 

Wackernagel (Ph.), Edelsteine deutscher Dichtung und Weisheit im 
XIII. Jahrhdrt. Erlangen, Heyder und Zimmer, 1851. angez. von K. 
Wein hold. S. 329 — 332. 

(W.), Geschichte der deutschen Literatur. 1. Abth. Basel, Schweig- 

hauser> 1850. angez. von K. Wein hold. S. 821 — 824. 

Wagner (Ph.), F. VirgUii Moronis Otrmma. 2. edU. UpHae, Bahn. 
1849. angez. von Em. Hoffmann. S. 381 — 392. 
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Wagner (PbJ, Die Gedichte des P. Virgiiius Maro. Uipzig, Hahn, 1849. 
6 Hfte. angez. von Em. Hoffmann. S. 381 — 392. 

Weslermann (Ant), Ausgewählte Reden des Demostbenes. 1. u. 2. 
Bdcben. Leipzig, Weidmann, 1850. 1851. angez. von Em. Hoff- 
mann. S. 715 — 723. 

Wilsdorf (Dr. Ed.)y Praktischer Lehrgang zur ersten Einführung in die 
latein. Sprache. Leipzig, Barth, 1850. angez. von Dr. A. 1. Gap eil- 
mann. S. 639- 647. 

Wunschmann (Dr.), Leitfaden fQr den botan. Unterricht auf Gymnasien. 
Berlin, Plahn, 1851. angez. von Dr. H. M. Schmidt S. 880. 881* 

Wustemann (Dr. E. F.), Anleitung zum Ueberselzen aus dem Deutschen 
ms Griechische, s. Rost (Dr. V. Chr. F.). 

Xenophon, Zug der Zehntausend, nach dessen Anabasis , s. R o c h (Karl). 

Zia k (V. P.) , Böhmische Sprachlehre fär Deutsche. Brunn, Winiker, 1849. 
bespr. von A. Schleieher. S. 305 — 307. 

Ziegler (K.), Elementarbücblein der griechischen Sprache. Wien, L. 
Grand, 1851. angez. von H. Bonitz. S. 212 — 214. 

Zoll er fChr.), Bibiiothique fl'onfaise. T.J — JX. Stuttgart, Hallberger, 
1850. angez. von J. G. SeidL S. 485. 



ÜTÜie Abilieiliaiiir* 

Verardmmgen ßr die MerreicJUscken Gpmnatieni StaiUiih, 

a) Allgemeine Verordnungen, Erlässe, Circularschrei- 

ben u. s. w. 

Eriass , Ankauf von Mineraliensammlungen für die Gymnasien (mit Bezug 
auf Dr. J. Baader). S. 409. 410. 

Eriass vom 16. October 1850, betreffend die Verordnung über den Privat- 
unterricht, bezüglich auf die bereits bestehenden Privat- Unterrichts- 
anstalten. S. 70. 71. 

Eriass vom December 1850. Ueber eine Erklärung der Beck'schen Buch- 
handlung zu Wien, wegen Vertrieb der Lehr- u. Hilfsbücher. S. 232. 

Statthalterei-Verordnuog vom 12. December 1850, in Betreff des Verlustes 
der Stipendien. S. 154. 

Eriass vom 16. December 1850, in Betreff einiger für die k. k. Gymnasien 
anzuempfehlenden Kartensammlungen. S. 150 — 154.* 

Kundmachung des Statthalters von Niederösterreich vom 17. Dec. 1850, 
in Betreff der Geschäftsbehaudluog der Schul- und Studiengegen- 
stände. S. 154 155. 

Eriass vom Jänner 1851. Preisverminderung der Landkarten bei Artaria 
& Comp. S. 232. 

Eriass vom 12. Jänner 1851. Anempfehlung einer italiän. Uebersetzung 
von Strehrs Arithmetik. S. 229. 

Verordnung vom 18. Jänner 1851. Anstellungsdecrete für Katecheten an 
Staatsgymnasien. S. 229 — 231. 

Eriass vom 24. Jänner 1851. Definitive Anstellung von Gymnasialdirecto- 
ren und^ deren Gehalte. S. 231. 

Verordnung vom 26. Jänner 1851. Dauer der Herbstferien der Gymnasien 
am Schlüsse des Schuljahres 1851. S. 338. 

Verordouiig vom 16. Februar 1851. Einsendung von Personalstand es- Ta- 
bellen der Gymnasien. S. 338. 339. 

Verordnung vom 25. April 1851. Behandlung der Stiftungen und Stipen- 
dien für die früheren philos. Studien. ^ S. 487. 488. 



Verordnung vom 29. April 1851. Semestralprufungen der Privatschtiler an 
GymnaRien. S. 564. 565. 

Verordnung vom 30. April 1851. Praktische Ausbildung der Lehrarots- 
Gandidaten in den Naturwissenschaften. S. 488. 489. 

Verordnung vom 26. Mai 1851. Abhaltung der MaturitatsprufÜDgen am 
Schlüsse des Sehuljahies 18*%,. S. 565-— 572. 

Verordnung (und Instruction hierzu) vom 3. Juni 1851. Vornahmen von 
Maturitätsprüfungen in Ungarn, Serbien und dem Temeser Banate. 

S. 572 — 579. 

Erlass vom 29. Juni 1851. Abstetlung der Ueberbürdung der Gymnasial- 
Schüler mit Hausaufgaben. S. 749. 750. 

Erlass vom 29. August l85t, bezüglich der zu beobachtenden Grundsätze 
bei Verhandtungen über die Ausschliessung eines Schülers von sammt- 
lichen Lehranstalten. S. 830. 831. 

Erlass vom 30. August 1851, weisen Ausstellung vorläufiger Semestralzeug- 
nisse an absolvirte Gymnasialschuler zum Bebufe der Aufnahme in 
die theolog. Studien und Alumnate. 8. 831. 



b) Erlässe an einzelne Gymnasiallohrkorper. 

XXXIII. 10. Juli 1850. Dnzulässigkeit des Fachlehrei^ystemes. 8. 71. 72. 

XXXI V. 11. Oct. 1850. Verfahren bei Aus8chlie8sung von Schülern. S. 73. 

XXXV. 20. Juni 1851. Charakteristische Glassificirung und Cnzulässigkeit 
der Glassenzettel. S. 664. 665. 

XXXVI. 20. Sept. 1851. In Betreff eines Antrages über geänderte Verthei- 
lung des geogr. und histor. Lehrstoffes. S. 882 — 886. 



e) Erlässe von Schulbehürden der einzelnen 

Kronländer. 

I. Erlass des k. k. Gymnasial-lnspectors zu Gratz. Veranstaltung zeitwei- 

liger Directorenconferenzen (von Kleemann). S. 410 — 412. 

II. Erlässe der Schulbehörde der Kronländer Sleiermark, Känithen und 

Krain : 1. 2. Disciplinargesetze. S. 489. 490. — 3. (Charakteristiken- 
buch. 490. 491. — 4. Classenbuch ; Vermehrung der Lehrstunden 
für einen Gegenstand. 491. — 5. Zeuguissclassen nach wiederholter 
Versetzprüfung. 491. — 6. Schreibcuuterricht. 491. 492. — 7. Wech- 
selwirkung zwischen Schule und Haus. 492. — 8. Benützung der 
Schulbücher. 492. — 9. Declamationsübungcn ; deutscher Sprach- 
unterricht 492. 493. — 10. Missbrauch gedruckter Oebersetzungen ; 
schriftl. Debungen im latein. Stil. 493. — 11. Jugendbibliotbeken ; 
Methodik. 493.494. — 12. Oeberwachung der Discipliii beim Unter- 
richt in freien Lehrgegenständen. 494. — 13. Nichtobligate Vorlrnge 
über mathemal. u. physik. Geographie. 494. — 14. Preis u. Brauch- 
barkeit der Schulbücher; scheinbare Bedenken gegen einzelne Glas- 
siker. 495 — 497. — 15. Oeber Schuldisciplin. 665. — 16. Üeber 
Glassenbezeichnung. 666. — 17. Kartenzeichnen; Sydow's Gradnetz- 
Atlas. 666. — 18. Bezeichnungen für den Gharakter und die Leistun- 
gen der Schüler. 666. 667. — 19. rVachholung des versäumten; Oeko- 
nomie im Unterrichte. 667. — 20. Exclusion. 667. 668. 
ni« Erlasse der schlesischen Landesschulbehörde : 1. Belebung des Fleisscs; 
Disciplin. — 2. Sittl. Betragen. — 3. Fortgang und Moralität. — 
4. Biiihtiit zum Zwecke sittl. Erziehung. — 5. Verselzprüfungcn ; 
Unterricht im Französischen. S. 886 — 891. 



xt 

d) Statistik. 

Zur Statistik der Gymuasieu des kronlandes Groatien. S. 73 — 75. 

Die Gymnasien im k. k. Oedenb. Regierungsdistricte Ungarns. S. 233. 234. 

Zur Statistik der Gymnasien des Kronlandcs Dalmatien. S. 669. 670. 

Statistische Debcrsicht über die eine Hälfte der Gymnasien des Kronlandes 
Böhmen nach dem ersten Semester des Schuljahres 1851. (Von Dr. 
Er. Zeithammer.) Nebst Tabelle. S. 412. 413. 

Tabellarischer Ausweis über die Classification am k* k. Staatsgymnasium 
zu Pressburg, im ersten Semester 1851. S. 413. 41 4^ 

Statistische Üebersicht über die Gymnasien des Österr. Kaiserstaates am 
Schlüsse des Schuljahres 1850: XI. Galizien. S. 155, Tab. — XII. Bu- 
kowina. 155, Tab. — XIII. Triest; XIY. Görz u. Gradisca; XV. Istrien; 
XVI. Dalmatien. 668. 669, Tab. 

Statistische Debersicht über die österr. Gymnasien am Schlüsse des Schul- 
jahres 18* V», . Beilage sur Zeitschrift für die österr. Gymnasien 1851, 
Heft XI u. XII. (Statistische Debersicht über die Anzahl der Lehrer 
und Schüler. Tab. I. A, B. — Statistische debersicht über die Classi- 
fication der Schüler y über Verschiedenheit der Onterrichtsspracheo, 
Muttersprachen u. 8. w. Tab. U. 1, 2, 3, 4.) 



e) Personal- und Schulnotizen. 

(Mit Eainbcsug der Personen* und Orttnamen in den Miaeollen-) 

Adam, Vinc. S. 234. 498. 891. Alt, Dr. Ant. 421. 751. Angelo. 342. 
Ameth, Mich., Probst. 416. Artaria 6c Comp. 232. Axamit, Ign. 893. Baa- 
der, Dr. J. 409. 410. Bacher, ßallh. 343. Balda, Jos. 831. Balio, P. AI. 
669. Baranowski, M. 156. Bartowski, Joh. 76. Bauer, Jos. 234. 498. 
Bayii, Th. 156. Beck, Fr. 232. Beess aus Roy, Freih. v. 342. Bemaczik. 

342. BiaUovsky, Dr. 414. BUimek, Prof. 503. Bill, Dr. G. 155. Bitta, 
J. 342. Blodig, Dr. C. 581. Bodek, Prof. 419. Böhm, Adalb. 76. Böhm, 
Dr. J. 419. 504. 892. Bonitz , H. 339. Bozdech , Dr. G. 892. Brandis, 
Graf. 832. Brandl, J. 339. 415. Bratranek, Dr. Th. 580. 750. Breinfolk, 
Fr. 892. Briem, Winib. 343. Brückner, L 681. Budalowsky, Fr. 891. 
Busswald, Dr. Dom. 831. Calve, Buchbdlr. 418. Geschiotti, Alb. 414. 
Christ, J. L. 76. (Vieleck!, E. 156. Cooper, J. Fen. 89S. Csergbe6, L. v. 
414. Üanel, Fr. 415. 579. Dankowszky, Prof. Greg. 76. Daum, Jos. 670. 
Dauscha, Alb. 419. Decker, Aug. 579. Deckert, F. 951. Delcourt. 503. 
Deimann, C. 498. Diepenbrock, M. v., Card. Fürst-Bischof. 342. Döbren- 
tei, Gabr. Y. 950. Dom inkusch, Joh. 234.949. Donatio, W. 579.891. 
Doppler, Chr. 339. Dorfmann, H. 339. Dragoni, Jac. 579. Draxel, F. 951. 
Drobnic, J. 498. Dudfk, Beda. 580. Efifenberger, Fr. 498. Ehrlich, Buch- 
handl. 418. Ehrlich, Dr. J. 504. Ehrmann, Dr. M. 76. Elschnig, Dr. A. 
76. Elvert, Chr. d\ 580. Enk, K. v. 581. ErtI, Joh. 234. Falkner, Dom. 

343. Peichtinger. 498. Feigel, Andr. 751. Felkl, C. 415. Ferdinand I., 
Se. k. k. Maj. Kaiser. 342. Ferdinandi, C. 418. Fettinger, P. Erenb. 831. 949. 
950. Feuerbach, Anselm. 832. Ficbig, Jul. 415. Filnköstl, AI. 579. 891. 
Fischer, Fr. 891. Folkmann, Jac. 503. Foregg, Ant. 234. Franzi, Barth. 
234. Frantz, M. Dr. 503. FriUch, Peregr. 581. Fritz, M. Dr. 581. Ga- 
briel, Dr. Ph. 580. 891. Gabrigel, Wilh 76. Gassner, P. Th. 234. 949. 
Gatti, Ferd. 234. Genois, Prof. St. 342. Gielecki, A. 156. Ginzkay, Fr. 
579. G^owacki, J. 952. Glowacki, Th. 156. Gondek, Fei. 156. Gralewski, 
J. 156. Graschitz, J. 501. Grauert, W. H. 339. 750. Graumann, V. 415. 
Greuter, A. 415. Gruber, J. G. 950. Gruscha, Dr. Ant. 831. Gymnasialschü- 
ier (Lemberg). 952. Hahn, Dr. K. A. 891. Hand, F. G. 415. Hartmann ▼. 
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Frauxensbuld, M. 949. Hftyder, Viel. 234. Heia, Dr. Fr. 421. Heller, C. 

498. Heydeo, Fr. A. v. 950. Hloch, Prof. 952. Hochegger, Fr. 75. Ho- 

fer, Fr. 421. Höfeiiegg, C. ?. 581. Hofer, Edm. 234. Hofuiann, Jos. 952. 

flallösy, Just. 234. Höoig, 579. Huchler, J. B. 343. Hudetz, Hub. 498. 

893. Husiöka, Gebh. 581. Illictch, P. Ang. 669. JabfoDski de Szadiis. 

951. Jaodeöka, W. 896. Jenisch, ProC M, 581. Jereb, Jac. 751. Jor- 

katsch^Koch, Ad. 415. Jülg, Dr. Beruh. 670. Jungmann, J. 893. 894. 

895. 896. Jurkowski, Dr. C. 832. Kaindelsdorfer, P. 501. Kankoffer, Igo. 

750. Karajan , Tb. 6. y. 339.750.891. Karas, Bl. 581. Karuer, Dr. J, 

234. 498. 949. Kergel, Dr. W. 891. Rinsky, Fürst Ferd. 418. Kleinlegier, 

Jos. 952. Klempfl, Ernst. 234. 498. Klapetek, Jac. 503. Kleemann, Fr. 

981. Kleemann, Dr. J. 498. Klemensiewicz, Dr. Ludw. 670. Klicpera, W. 

893. Kiocker Joh. 343. Klug, Eug. 76. Klug, V. 58i. Klusaczek, 419. 

Kner, Dr. R. 339. Kobliska, AI. 893. 897. Köhler. Dr. J. 891. Rolafi^ 

A. 893. Koller, Dr. Marian. 498. Kombol, C. 339. Kopecky, Hü. 234. 

Kopecky, J. 891. Kopezky, B. 891. Kossow-Geronay, Adalb. 234. Kottin 

ger, Dr. Herm. 234. Koyazhizh, J. 155. Rozenn, Blas. 234. Rratky, Dr. 

W. 76. Kratochwile, D. 893. Krauss, J. 342. 415. Krauss, P. Jos. 832. 

Krotky, Jos. 76. Krulikowski. L. 156. Kuenburg, Amand Graf. 421. Ku- 

lawsky, Dr. y. 156. Rulik, Dr. J. Pb. 952. Kulisseky, J. 579. Rukulje- 

yid-Jakeinski, L. 832. Kunzek, Tb. 952. Kurz, Joh. 949. Kurzweil, Fr. 

234. Kuini^ki, Fr. 156. Lachmaun, F. 415. £adyzynski, y. 952. Land- 

wirlbscbaftsgesellschaft, (Galiz.) 952. Lang, Ad. 949. Lang, Wilb. 952. 

Laiigner, J. 952. Lartsch, Graf. 342. Lauermann, Canon. 832. Lauk* 

hardt, W. 156. Laukocky, V. 414. £azowski, Ed. 952. Lebschi, Dan. 

Abt. 416. Lepaf, Joh. 76. Lewkiewiqz, J, 156. Leyicki, Jos, 950. Lisch, 

AI. 415. 670. Liskowacki, Leo. 950. Lobarzewski, Dr. H. 76. Loquens, 

418. Lorenz, J. 414. Lott, 339. Lulicb, P. Ant 669. Luschke, Richard. 

581. Madarassy, J. y. 498. Maday, Dr. G. 579. März, Jos. 234. 949. 

Maledek, Fab. 581. Malfarthainer, Dr. 155. Maloch, A. 891. Marin, P. 

Dan. 669. Markl, 582. Malousek, Tim. 896. 897. Matuskovicb, Polyk. 

234. Matzun, Job. 670. Maurer, 501. Mayr, Dr. Job. 670. Mecberzynski, 

C. 156. Mecs^ry de Tschoor, K. Freiherr y. 893. Meister, Jac. 579. Mol- 

zer, 498. Merkl, Jac. 343. Merklas, W. 892. Mik, Joh. 76. Mikula, Jos. 

579. Mtlski, St. 15"^. Mitteis, Dr. JJ. 891. Mittemdorfer, Tb., Prälat 416. 

Mlinar, P. B. 669. Mlotkowski, Job., Ritter y. 952. Möller, Fr. 4ia 

Molnär, Jos. 234. Motyl, Jos. 952. Mozhnik, Dr. Fr. 155. Mrawentsitz, 

Krciscomm. 952. Mrlial, Joh. 76. Mniiak, Fr. 579. Müller, Dr. WenzeL 

234. 831. Nacke, J. 893. 896. Ne^äsek, J. 893. Netoliika, Dr. E. 579. 

Neumann, Vinc. 831. Noire, J. 156. Nowotny, Strassenm. 582. Öser, Chr., 

8. Schröer, T. G. Oken, Dr. Lor. 751. Oppolsky, Matth. 342. Oreschek, 

Jos. 949. Orsi, Paul. 498. Oscard, Andr. 579. Ott, Ed. 234. Pak. Matth« 

498. Pad^ra, Jos. 893. Paich, P. P. 669. Panek, A. 156. Pantke Tb. 

339. Partsch, Jos. 579. Paulitsch, Gerhard. 4l6. Paulweber, M. 270. Pe- 

öirka, Dr. J. 417. Peinlich, P. Rieh. 950. Penkner, P. C. 950. Pichler, 

Dr. Ad. 670. Pick, Dr. Herm. 670. Pierre, Dr. V. .339. Pippan, Jos. 950. 

Pippan, Thom. 498. Pirchan, A. 891. Pluskai, F. C. 580. Pöllner, Fr., 

Ritter y. 417. Pöretz Fried. 579. Popel, Matth. 417. Popelak , 581. 

Popiel, Marech. Q50. Pop-Szilägyi , Jos. 76. Posselt, Caj. 898. Postpi- 

scbill, Joh. 951. Prangner, Enf(elb. 234. 498. Prettner, P. Rom. 949. 

Prutek, Dr. G. 342. Ptaschnik J. 750. Punlschert, Dr. V. 670. Ragsky, 

Dr. 414. Rechfeld, Pb. J. 414. 498. Reichet, Joh. 950. Reisinger, 

Alex. 339. Resel, Joh. 950. Reuss, J. 4l8. Riedmüller, Dr. J. 156. Rier, 

J. 343. Rigler, Fr. 415. 498. Robida, P. F. 950. Rodecki , Cesl. 156. 

Rösiier, Wilh. 76. Rudmasch. S. 155. Rumpf, Jac. 234. 498. Russheim, 

C. 155. Ruth, Jerem. 233, Ruiiöka, J. M. 897. Ruiiöka , V. 419. vSa- 

ober, Dr. W. 670. Sawczynski, S. 156. Scarabello, G. 892. Schaffer, 
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Dom. 581. Sehechtel, Wilh. 76.- Scheinpflug, B. 155. Schenkt, Dr. G. 

75. 891. Scbenzl, Dr. Guido. 234. Schibich, Jos. 76. Scbiebinger, Dr. 
Em. 234. Schlecht, Dr. L. 503. Schlosser, Prälat, Victor. 580. Schmidt, 
Dr. A. 419. Schmidt, Sev. «33. Schmidt, W. 579. Schneider, Jos. 579 
Schobay (§ohAy), Fr. 891. Schön, Jos. 76. Scholz, Ed. 76. Schopf, A.W. 

76. Scbr5er, T. G. 157. Schrotter, Gttfr. 498. Schnbert, Dr. A. 498. Schulz 
T. Strasznicki, L. 339. Schwab, Dr. Seb. 581. Schwarz, K. 415, Schwarz, 
W. 339. Schwenda Jul. 76. Seelau, Stift. 419. Seeling, Dr. E. 415. Seh- 
Jacker, J. N. 155. Seitz, Leonh. 670. Sekowski, Ed. 76. Seydl , J. 580 
Sieher, Jos. 76. 498. Sielnecki, L.'^V. 156. Siegl, Professor^ A. E. 76. 
SigismuDd, AbL 503. Silhavy, Dr. J. 893. Sima, P. Blau. 950. Sima, i. 
414. Simonics, Gabr. 234. Slomsehek, Fürstbischof, M. 501. Sobetzky, 
L. 579. Sohn, AI. 76. Soltesz, AI. 76. Späth, Dem. 233. Spazier, J. 581. 
Sperka, Fr. 234. 949. Staöek, Fr. 414. Slary, Jul. 234. 498. Stawarski, 
136. Steinbrecher, Ign. 581. Sterly, And. 581. Stika, 0. Prof. 419. Sto- 
bieeki, Job. Bitter v. 952. Stocker, J. 343. Storch, Dr. F. 414. Streinz, 
Jos. 831. Stodziäski, Marceil. 579. Stuhr, P. F. 415. Stumpf, C. 76. 
Suchecki, H. 156. Svoboda, W. 897. 898. Szankowsky, Theod. 950. Szy- 
monowicz, Gi\jet 76. Tulliaucich, P. F. 669. Tangl, Dr. Carlmann. 670. 
891. Taxner, Verem. 234. Terebelsky, Fr. 579 Tertenjak, M. 234. Török, 
Dr. St 751. Tomaschek, Ant. 76. Tomascbek, G. 76. Tomek, VV. W. 155. 
Towamieki, Bas. 952. Trümmer, Ed. 949. Trzaskowski, Bron., Bitter v. 
579. Tschemooscheg , Ferd. 498. Tschofen, J. A. 343. Tunst, Jos. 76. 
Dkert, Fr. A. 832. Doiszewski, M. 156. Orban, Em. 580. 751. (Jrba6ski, 
Dr. Adalb. 156. 952. Vagacs, Gas 234. Vidak, Eus. 234. Viddossevich, 
P. M. 669. Voigt, Dr. A. 155. Vonier, Ign. 343. Vorhauser , Otto. 831. 
Walch, Jos. 892. Waldstein, Graf Georg. 418 Waltcnhofeii, Dr. Alb. Edler 
V. 75. Walz, J. 579. WanÄ, Fr. 894. Wassura, Fr. 680. Weeber, Dr. 
ViDC. 581. Weiner, Dr. A. 76. 581. Weiser, Dr. Jos. 234. Well, Dr. W. 
y. 498 Werner, G. 579. Widmann, Ernst v. 579. Wiener. Emil. 891. Wik- 
torowicz, 156. Wilczek, Graf. 342. Wilhelm, Abt. 504. Winiker, G. 580. 
581. Wlnchonky, J. 891. Winter, Fr. 498. Winter, Dr J. 750. Wis^ocki, 
Ant 76. Wolf, Ad. 891 Wolf, A. Tb. 76 Wolf, Dr. 0. L. B 832. Wo- 
to«, J. 952 Wuschkann, 582. Wyszinski, Fr v. 156. Zauper, J. St. 157. 
Zawadzki, Dr. AI. 951 Zeithammer, Dr. G. 893. ^elechowski, Just 952. 
ZIngerle, J. 339. Zipser, J. 415. Zlik, Osk. 891. Zorizza P. A. 669. Zu- 
kowtki, J. 951. 



Die Namen sSmmtlicher österr. Gymnasien (nach den 
einxelneD Kroaländem), mit Lehrer- und Schülerzahl, auf den separirten Ta- 
bellen L A, B $ — mit Angabe der Glassification, Verschiedenheit der Onter* 
richl»- xmd Muttersprachen u. s. w., auf den separirten Tabellen II. 1, 2, 3, 4. 
— Agram. Seite 73—75. 670. 900. Altsohl. 833. Balassa-Gy&rmatb. 833. 
Berlin. 415. Bochnia 156. 579. Böhmen. 412. 413. 832. Botzen. 752. Brau- 
nan. 412 (Tab.). 419. 752. Breslau. 950. Brixen. 752 Brann. 76. 579. 
680. 583. 750. 752. 891. 900. Brüx. 752. Brzezan. 156. 415« 752. 83^ 
Budwels. 412 (Tab.). 419. 421. Bukowina. 155 (Tab.). Burlington 891. 
Capo d'istria. 668 (Tab.). Garlstadt. 73—75. Gilli. 234. 239. 498. 499. 
503. 751. 831. 949. 950. Cooperstown. 891. Groatien. 73—75. 832. 
Csnrgö. 752. Gzemowitz. 678. 752. 950. 953. Deutschbrod. 412 (Tab.), 
419. Eger. 891 900. Eperies. 902. Erlau. 902. Essegg. 73— 75. Feldkirch. 
342. 343. 752. 831. Fiume. 73—75. 339. Freiburg im B. 832. Fünfkir- 
eben. 233. 844. Galizien. 136 (Tab.). 172—176. 415. Gitschin. 412 (Tab.). 
41S. 836—840. 891. 900. Görz. 155. 339. 415. 668 (Tab.). 676. 752. 
891. 949. Gotha. 832. Gradisca 155. 668 (Tab.). 676. Gran. 955. 956. 
Grits. 75. 165. 234. 410. 414. 498. 591. 670. 671. 752. 891. 949. 95». 
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953. GroMwardein. 76. 498. 9&4. 955. Guus. 233. 752. Halle. 959. Heüi- 
genkreuK. 504. HermaDMUdl. 752. Jena. 415. 832. Iglau. 76. 579. 580. 
752. 831. Jidin, siehe Gitschin. Innsbruck. 155. 339. 415. 505. 670. 752. 
891. Istrien. 155. 668 (Tab.). Judenburg. 591. 950. Jungbunzlau, 4lft 
(Tab.). 419. Kanisa. 233. Kaposvär. 233. Kamthen. 410—412. 498. Ka- 
schau. 750. 902. Kesitbely. 233. Klagenfurt. 752. 950. 952. 953. König* 
grata. 412 (Tab.). 417. 421. 762. 891. 900. Kovägo-Eörs. 762. Komom. 
833. Kremnitz. 833. Krain. 155. 410—412. 498. Krakau. 155. 156. 750. 
Krems. 504. 846. 950. Kremsier. 581. 751. Kremsmunster. 416. 845. Lai- 
bach. 156. 414. 498. 751. 752. 952. 953. Leippa (Böhmisch-;. 752. Leit- 
meritz. 752. Leitomisehl, 412 (Tab.). 418. 421. 752. 900. Lemberg. 76. 
165. 234. 339. 670. 891. [Gymn. akad. 76. 677. 678. 752. 953. 
957. 958. Domin. Gymn. 156. 157. 582. 678. 752. 832.] Leutschau. 891. 
901. 902. Lilienfeld. 504. Unz. 414. 416. 752. 845. Losoncz. 830. 902. 
Marburg. 234. 415. 498. 499—502. 752. 831. 949 952. 963. Märton. 8t. 
833. MelL 504. 845. Meran. 752. Mikulas St.- 833. Mitterburg. 668 (Tab.) 
Modern. 833 Neuhaus. 412 (Tab.). 418. 498. 831. 891. Neubausei. 833. 
Neukloster. 504. Neusohl. 833. Neustadt (Wr.>)- 503 504. Nikolsburg. 582. 
Oedenburg. 233. 752. 844. 953. 954. Ofen. 949. 950. Olmutz. 76. 155. 
579. 580. 752. 891. 900. Osgydn. 957. Papa. 233. 752. 844. Paul, St.- 
950. Pest. 842. 901. 950. Pilsen. 157. 421. 840. 841. Pisek. 49& Pisino, 
siehe Mitterbnfg. Politz. 832. Poieg. 73—75. Prag. 155. 891. [AlUtadt 
412 (Tab.). 417. 421. 891; Kleinseite. 421.498. 752. 891; Neustadt 412 
(Tab.). 417. 421. 752.] Pressburg. 76. 157. 413. 414. 833. 891. 901. Prze- 
mysl. 156. 582. 950. 952. Raab. 233. 752. 844. Ragusa. 668 (Tab.). 677. 
RasUtt. 670. Reichenau. 112 (Tab.). 419. Rosenau. 902. Roveredo. 498. 
Rzeszow. 156. 579. Saaz. 751. 752. Salzburg. 234. 414. 417. 420. 670. 
752. 845. Sambor. 76. 950. Sandec (Neu-)* 156. Skaliti. 833. SchemniU. 
833. Sign. 669. Spalato. 415. 668 (Tab.). Stanislawow (Stanislau). 156. 
950. Steiermark. 410—412. 498. 590. 591. Steinamanger. 233. 844. 
Slrainitz. 582. Stuhl weissenburg. 414. SzeniU. 833. Szigeth. 956. 957. 
Tarnopol. 76. 156. 579. 752. 950. 953. Tarnow. 156. 579. 582. 670. 752. 
Teschen. 339. 341. 342. 415. 579. 762. 832. 845. 846. 891. Tirol. 891. 
Tonimir. 832. Trentschin (Trenesin.). 833. Trient 76. 498. 505. Triest. 
76. 155. 343—346. 668 (Tab.). 572. Troppau. 339. 341. 415. 421. 422. 
579. 674—676. 751. 752. 845. 846. 891. Triibau (Mährisch-). 581. Tyr- 
nau. 901. Ungarn. 498. 891. Ungvär. 957. Verona. 891. Yinkov6e. 949. 
Vissovacz. 669. Warasdin (Yarasdin). 73 — 75. Weszprim (Veszprim). 
233. 844. Wien. 339. 414. 674. 761. 762. 891. [Gymn. akad. 670. 752. 
756—761. 845. 891. Gymn. Joseph. 75. 420. 752. 845. Schottengymn. 
420. 503. 845. Gymn. Theres. 750. 752. 831. 845. Polytedin. Inst. 603. 
Realsch. 234. Oberrealsch. 949. Thierarzn. Inst 503.] Wrbic. 833. taostrog. 
669. Zara. 668 (Tab.). 677. Zengg. 900. Znaim. 76. 579. 581. 750. 
Zürch. 751. Zwettl. 504. 



WIerte Abthelluny. 

MUeeUen. 

Schulprogramme österr. Gymnasien am Schlüsse des Schuljahres 18*V|«. 
Bespr. von H. B n i t z : 9. Feldkirch. S. 342. 343.^ 

am Schlüsse des Schuljahres 18* V,,. 

A, Niederösterreich. I. Wien: 1. Akad. Gymnasium f von W. Po dia ha 
u. Job. Au er); bespr. von H. Bonitz. S. 756 — 761. — 2. Schot- 
tengymnasium (von Othmar Helferstorffer); bespr. von H. Bo- 
nitz. S. 834. 835. 
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jBL BShnieD: 1. Min (vonA. Fähnrich und Jos. Dblifc); bespr. 
TonH. Bonitz, A. Schleichern. R. v. Littrow. «s. 836— 840^ 
-r 2. Pilsen (von Hugo Karlik); bespr. von A. Schleicher und 
H. Bonitz. 8.840. 841. 

C Dogam: 1. Pest (yon Gyr. Horvath); bespr. von Dr. T61 fy. S. 842. 
— 2. Oedenburg; foespr. von U. Bonitz. — 3. Grosswardein (von 
Dr. 6. L. Krauss u. Dr. R. Kadas); — 4. Grau (von Bern. Ta- 
küts); — 5. Szigeth; — 6. üngvar; — 7. Osgyän (von R. Ter- 
ra y); bespr. von — n. S. 953 — 957. 

D^ Galizien: 1. Lemberg, a) k. k. akad. Gymnasium, 1850 (Dr. A. Ur- 
banski), bespr. von Chr. Doppler; b) Ebend., 1851 (von J. N. 
Bloch), bespr. von H. Bonitz. S. 957—969. 

Ergebnias der Maturitätsprüfungen im Schu^ahre 18**/,^; 

XL Galizien (von E. Linzbauer u. £. Czerkawski). 8. 169. 

XIL Bukowina (von E. Linzbauer). S. 169. 

XIII. Görz und Gradisca. S. 676. 

XIY. Dabnatien. S. 677. 

• ~ der nachträglichen Maturitätsprüfungen im Schuljahre 1651: 

L Niederösterreich (von K. v. Enk). S. 420. 

II. Salzburg (von R. v. Köche 1). S. 421. 

IIL Böhmen (von Gr. Zeithammer). S. 421. 

IV. Tirol (von Dr. J. Mayr). S. 505. 

V. Galizien (von Dr. E. Czerkawski). S. 582. 

VI. Mahren (von Dr. J. Denkstein). S. 583. 

Vn. Dalmatien (von Yinc. Kofen). S. 677. 

Vni. Galizien a. und Bukowina (von E. Linzbauer). S. 677. 6,78. 

•^ — der Maturitätsprüfungen im Schuljahre 18'%, : 

L Niederösterreich (von K. v. Enk). S. 843- 

IL Oberösterreich (von Dr. K. v. Köchel). S. 843* 

IH. Steiermark, Krain n. Kämthen (von Fr. Ri gl er). S. 952. 953- 

lY. Böhmen (A) (von Dr. J. Silhavy). 6. 900- 

y. Mähren (von Dr. J. Denkstein). 6. 900. 

VI. Schlesien C^on A. Wilhelm). S. 843. 

VII. Galizien u. Bukowina (von E. Linz bau er). 8. 953. 
Vin. Ungarn, A. (von Ferd. Sterne). S. 844. 

— B. (von Dr. Ro^äcsek). S. 901. 

— C. (von Dr. G. Mayr). 8. 901. 

— D. (von Paul Tomäsek). S. 902. 
IX. Croatien (von Dr. J. Murdec) S. 900. 901. 

Unterstützung der Gymnasien von Seite der Gemeinden und Privatem 

I. Schlesien (von A. W i 1 h e 1 m ). S. 340 — 342. 

IL Oberösterreich u. Salzburg (von K. v. Köchel). S. 416. 417. 
IIL Böhmen (A) (von Gr. Zeithammer). S. 417—419. 

IV. Steiermark (von Dr. J. K 1 e e m a n n ). S. 499 — 503. 

V. Niederösterreicb (von K. v. Enk). S. 503 — 505. 

VL Mähren (von Dr. J. Denkstein). S. 580— 58t. 

VIL Galizien (A) (von E. Linzbaucr u. Dir. Thomas Runzek). 

S. 951. 952. 
Die städtische oder Gemeinde-Gymnasial Deputation (von A. Wilhelm). 

S. 422 — 425. 
Die erste städtische Gymnasial -Deputation zu Troppau. S. 421. 422. 

Die stadtische Gymnasial-Deputation zu Troppau (von A. Wilhelm). 

S. 674 — 676. 

Conferenzen der Gymnasial- Dtrecloren zu Wien. S. 674. 761. 762. 

Die erste Versammlung der Gymnasial - Directoren von Steiermark, Krain 

und Rärnthen (von Fr. RiiclerJ. S. 671 — 674. 
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Die erste' Oymnasiallehrer-VersaiDiiilang in Böhmen (von Dr. 0. Zeit harn- 
mer u. Dr. J. Silhavy). 8. 893 — 900. 

Unterrichtsaprache an den galizischen Gymnasien. 8. 172 — 176. 259 — 267. 

am Gymnasium zu Triest (von H. Bonitz). 8. 343 — 346. 

Zar Frage über den mathemat und pbysik. Unterricht an Gymnasien (mit 
Bezug auf Dr. 8 c h o fk a's Aufsatz); von A. Gerner th. 8. 583 — 590. 

8teiermark (Aus). Auszug aus der Gratzer Zeitung, Nr. 131 ff. 1851. 

8. 590. 591. 

Ungarn (Aus).7Auszug aus dem 8endschr6iben an eine ungar. Dame (über 
den OrganisationsentwurQ ; von W. Schmelz. 8. 591 — 596. 



AUoy (G. B.), Siägimuui in AustHa €ie> Viefuia, P. P. MechU. iSSO. 
bespr. von H. Bonitz o. H. Demei. 8. 159—169. 235 — 243. 
Archiv« für das Studium und den Unterricht der neueren Sprachen (von 
Dr. L. Herrig u. Prof. H. Viehoff). 8. 763. 764. 

BWliotheca icriptorum Graecorum et Ramanarum Teubneriana. 
bespr. von H. Bonitz. 8. 681 — 684. 

Böh;m (Dr.^J.), Tellurium. 8. 419. 504* 

VEducatort. Giamale della pubbliea e privaia litrunione. Miiano, 
Borrotä e ScoUi, i8S0—St. Fase. L bespr. von J. M. S. 77 — 84. 
— Fase. IL IIL bespr. von H. Bonitz. 243 — 258. — Fase, JIL 
(Forts.) bespr. von J. G. 8» 425—427. — Fase. lY. bespr. von 
H. Bonitz. 505 — 512. — Fase. F. VI. aimo II. Fase. I. bespr. 
von ebendems. 678 — 681. — Die Zeitschriften ^VEdueaiore^ 
und «// giasinetto Itattwso.^ 902 — 904. 
Le Saint (M. A.), TtaiU de la prammciatton flranfiaise; bespr. von Dr. 
G. A. Müller. 8. 763. 

Literatur und Literaturgeschichte (von Fr. Brei er). S. 346 — 348. 

Mozart (J.), Deutsches Lesebuch. Berichtigungen hierzu (von J. Mo- 
zart). 8. 267. 268. 
Mühlmann (G.), Latein. Grammatik. Darauf bezügl. Erklärung von G. 
Mühlmann. Beil. zu 8. 176. — Erwiederung gegen ihn in Be^ 
treff seiner lat Granunatik (von A. Wilhelm). BeU. zu S. 176. 
Mutz eil (J.), Pädagogische Skizzen. Berlin, 1850. bespr. von H. Bo- 
nitz. 8. 84—96. 
Nentwich (Jos.), Apotheker zu Brüx, Pflanzenbilder zur Erleichterung 
des botanischen Unterrichtes. 8. 764. 
Neumann (L. G.), s. Zeitschrift (Wiener) für Bildung, Belehrung und 
Erheiterung der Jugend. S. 959. 960. 
Ungarische Literatur (von J. T^lfy). 8. 427 — 432. 
Vernaleken (Th.) , Deutsches Literaturbuch ; bespr. von Dr. N i e m e y e r. 

8. 762. 763. 

Wein hold (K.), Mittelhochdeutsches Lesebuch. Berichtigungen hierzu 

(von K. Weinhold). S. 170— 17S. 

Zeltschrift (Wiener) für Bildung, Belehrung und Erheiterung der Jugend 

(von L. G. Neumann). Wien, 1851. bespr. von J. G. Seidl. 

8. 959. 960. 
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Österreichischen Gymnasien. 



Zweiter Jahrgrangr« 



J'12 1 



l^ie ^Zeitschrift für die österreichischen Gymnasien ^^ wird 
im nächsten Jahre in derselben Weise, wie bisher, zu erscheinen 
fortfahren. Sie stellt sich zur Aufgabe, von dem jedesmaligen 
Zustande des Gymnasialwesens in Oesterreich und von seinen Ver- 
änderungen ein treues und genaues Bild zu geben, und die Ent- 
Wickelung desselben durch ruhige Erörterung der in diess Gebiet 
gehörenden Gegenstände nach Kräften zu fordern. Wenn hiernach 
die Interessen der österreichischen Gymnasien, sowohl die allge- 
meinen, als die den einzelnen Kronländern eigenthumlichen , vor- 
zugsweise in*s Auge gefasst werden, und diese Zeitschrift sich 
bestrebt ein gemeinsames Organ für deren Förderung zu werden^ 
80 wird sie sich doch nicht hierauf ausschliesslich beschränken; 
die Verwandtschaft des Zieles, welches höhere allgemeine Bii- 
dungsanstalten überall zu verfolgen haben, macht es zu einer 
nothwendigen Aufgabe für die Zeitschrift, auch das Gymnasial- 
wesen anderer Staaten gebührend zu berücksichtigen, und diess 
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zwar in einem nm so höheren Grade, je mehr entweder die spe- 
ciellen Verhaltnisse, von welchen die Gymnasialeinrichtungen mit- 
bedingt werden , denen Oesterreichs verwandt, oder die Gymna- 
sien anderer Staaten in einer beachtenswerthen Entwickelung be- 
griffen sind. 

Der Inhalt der ZeitschriA zerfallt in vier Abtheilungen: 

Erste JLbthellnny t 

Abhandlungen, 

sofirohl praktische als rein wissenschaftliche, über Gegenstände, die 
in das Gebiet der Gymnasien fallen. 

^MT^He Abthcllnnirt 

Literarische Anzeigen, 

ausfuhrliche Recensionen, oder kürzere öbersichlliche Anzeigen 
von Böchern und sonstigen Lehrmitteln, welche für den Gebrauch 
der Lehrer oder der Schüler an Gymnasien von Wichtigkeit sind* 

Dritte Abthellunfft 

Verordnungen für die österreichischen Gymnasien; 

Statistik. 

Durch die huldreiche Yerwilligung des hohen Unterrichts- 
ministeriums ist die Redaction in den Stand gesetzt, nicht nur 
diejenigen Verordnungen mitzutheilen , welche als für alle Gymna- 
sien giltig publicirt sind, sondern auch solche, welche, zunächst 
nur an ein einzelnes Gymnasium oder ein Kronland ergangen, doch 
ein weiteres allgemeineres Interesse haben. Die Personalverän- 
derungen an den österreichischen Gymnasien zeitig mitlheilen zu 
können, wird der Redaction besonders durch die gefällige Güte 
der Herren Schulräthe ermöglichet. 

irierte Abtheilunyt 

MiscelJen, 

vorzugsweise pädagogischen und didaktischen Inhaltes. 
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Die Zeitschrift erscheint in Monatsheften; der Jahrgang ent- 
halt wenigstens sechzig Bogen. 

Bestellungen der Zeitschrift und Zusendungen von Buchern, 
deren Besprechung gewünscht wird, bitten wir an die Verlags- 
handlung derselben (€• «erold ^ 8ohn in l¥len) zu richten, 
Beitrage aber zu derselben an Prof. H« Bonit» (alte Wiedener 
Hauptstralse No. 353) zu addressiren. 

Wien, am 15. December 1850. 

MHe HedacHon 

der Zeitschrift für die Österreich. Gymnasien. 



Der Preis des Jahrganges ist ftir die österr. Monarchie 6 fl. 
C. M. , für das Ausland 4 Thir. Bestellungen werden von allen 
Buchhandlungen angenommen. Durch die Postämter des deutsch- 
österreichischen Postvereins ist die Zeitschrift um den Preis von 
7 fl. 30 kr. C. M. zu beziehen. Die einzelnen Hefte werden regel- 
mäfsig zu Anfange jedes Monates versendet werden. 

Dem obigen von der Redaction gegebenen Prospectus er- 
lauben wir uns zur näheren Erläuterung das Inhaltsverzeicbniss des 
ersten Jahrganges beizufügen. 

Wien, am 15. December 1850. 

Die Verlags-Buchhandlung: 
Carl Cferotd de Sohn» 



Inhalt des ersten Jahr^an^es 

der 

Zeitschrift für die österreichischen Gymnasien. 

(1850) 



Abhandiungen. 

Das Verhaltniss zwischen den Gymnasien und Realschulen nach dem preassi'^ 
sehen und dem österreichischen Organisationsentwurfe. Von H. 
Bonitz. S. 1 23. 

Griechisch und Slayisch. Von G. C u r t i u s. S. 23 — 28. 

Deber Zeichnungsunterricht als allgemeines Bildungsmittel in Gymnasien. 
Von J. H ö n i g. S. 28—56. 

Zur Erklärung deutscher Lesestucke. (Empfang des neuen Jahres, von J. 
H. Voss. — Die Neujahrsnacht eines Cnglückiichen , v. Jean Paul) 
Von J. G. Seidl. S. 81—96. 2 2 259. 414—425. 

Gedanken über den Unterricht in der deutschen Sprache und in ihrer Ge- 
schichte an unseren Gymnasien. • on Th. t. Karajan. S. 161 — 174. 

Materialien zu einer Schulgeographie des österreichischen Kaiserstaates : 

I) Geographische Skizze von Vorarlberg. Von Jos. Bergmann. 

9. 174-188. 

II) Daten zur Geographie des lombardisch-venetianischen Königreiches. 

Von C. Czörnig. S. 350—357. 

III) Skizze von Dalmatien. Von Fr P e 1 1 e r. S. 824—838. 
Plan eines historischen Seminares. Von W. H. Grauert S. 321 — 344. 
Bemerkungen über den Unterricht in der deutschen Sprache und Literatur 

auf den Österreich. Gymnasien. Von K. W e i n h o 1 d. S. 345 — 350. 

Ueber Abfassung deutscher Lesebucher für österreichische Gymnasien. Von 
P. Riepl. S. 402—414. 

Ideen über geographisches Studium im allgemeinen und an Gymnasien ins- 
besondere. Von A. Steinhauser. S. 485 — 504. 645 — 668. 

Ueber den Unterricht in der deutschen Literaturgeschichte und im Altdeut- 
schen. Von W. A. Passow. S. 565 — 578. 

Ueber das rhythmische Lesen des Homer. Von J. A u e r. S. 578 — 585. 
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lieber die Erklarang der aassiker. Von A. W i I h e I m. S. 668—673. 

lieber böhmische Grammatik, mit Berücksichtigung der vorhandenen ausfuhr- 
ii cheren böhmischen Grammatiken. Von A. S c h I e i c h e r. S. 725 — 756. 

Beitrag zur Erklärung der deutschen Glassiker. (Klopstock's ,,WingolfO* 
Von A. Wilhelm. S. 805— 823* 

Bemerkung über Klopstock's „Wingolf '\ 2te8 Lied, 4te Strophe. Von J. G. 
Sei dl. S. 823—824. 

Ueber den Unterricht in der Mutter- und Landes-Spracbe an österr. Gymna- 
sien. Von Fr. Cupr. S. 885—901. 

Ueber die Namen der Kronl&nder des österreichischen Kaiserstaates Vod 
J. V. Haufler. S, 902—912. 



Bürette Abtheltanir« 

LUerarUcke Auaetgen. 

Au ras (R.) und Gnerlich (G.), deutsches Lesebuch. I. Stufe. 2. AuiL 

2. St Breslau, Hirt, 1850. angezeigt v. R. Wein ho Id. S. 915— 917. 
Beilhack (Prof. Dr.), kürze Uebersicht der sprach!, u. lit. Denkmäler des 

deutschen Volkes. 2. Aufl. v. AI. J. Vollmer. München, 1843. angez. 

T. K. Weinhold. S. 373. 374w 

Böhm (Prof Dr. J. G.), kleines logarithmisch-trigononietrisches Uandbucb. 

Innsbruck, Wagner, 1845. angez. v. A. Stein haus er. $. 854. 
Bolze (Dr. H.), Lehrbuch der Physik für Schule und Haus. Berlin, 6e- 

bauer, 1850. angez. v. Chr. Doppler. S. 377. 378. 

Bratranek {\>t, Th F.), Handbuch der deutschen Literaturgeschichte. Brunn, 
Buschak und Inrgang, 1 850. angez. v. K. W e i n h o I d. S« 837 — 843. 

Brisker (Dr. L.), Lehrbuch der Geometrie. 1. Heft Wien, Beck, 1849. 

angez. v H. Bonitz. S. 97 — 108. 

— Lehrbuch der Algebra für den ersten Unterricht Ebendas. 1850. 
angez. t. ebendems. S. 108 — 113. 

Dezobry (Gh.), Rome au $iicie d Auguste. Von Gh. Bö ekel. Göttin- 
gen, Vamlenhöck, 1850. angez. v. £. Frhrn v. Lannoy. *. 442. 

Dittmar-Fromann, historischer Atlas. Heidelberg, 1849. angez. von 
W. H. Graue rt S. 757—762. 

Doli (Gh.), Elementarbuch der lat Sprache. 2. Aufl. , Mannheim, Basser- 
mann, 1847. angez. v. A. Th. Wolf. S. 512 — 516. 

— Aufgaben zum Uebersetzen in 's Lateinische, nach obigem. Ebendas. 
1850. angez. v. ebendems. S. 516. 517. 

Etietme {Prof. Claude) ^ nauveau caura äleineni. et raisotme de langue 
firaw^aiee. Franz. und deutsch. Wien, Seidel, 1851 angez. v. Ed. 
Frhrn. y. Lannoy. S. 924. 925. 

Fasi (J. 0.), Homer's Odyssee. Leipzig, Weidmann, 1850. L Bd. angez. 
V. Prof. Dr. G^ Gurtius S. 36 — 51. 

— H. Bd. angez. von ebendems. S. 436 — 438. 
Falk mann (Ghr. F.), stilistisches Elemeniarbucb. 7. Aufl. Leipzig, Hahn* 

1849. angez. v. J. G. S e i d 1. S. 844— -846* 

•— Stilistik (Praktische Rhetorik 1. Abth.), 4. AufL Ebendas. 1849. 

angez. v. ebendems. S. 846. 

Fiedler (Fr.), Leitfaden der griech. und röm. Geschichte. 1. u. 2. Ablhl 

Leipzig, 1848, Hinrichs ängez. v. Fr. Vinc. Eitl. S. 684—6961 
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Frankel (S.), Oouri de lefmu. Berlin, Heymann, 1848. angez. v. E. 
Frhrn. v. Laniioy. S. 442. 443. 

Pro man 11 (M.), s. Dittmar. 
Ffirarohr (Dr. A. E.), Grundzuge der Naturgeschichte. 6. Aufl. Augsb., 

1849. Kollmann, angez. von R. Kner. S. 913 — 915. 
GÖdeke (C), 11 Bücher deutscher Dichtung. 1. u. 2. Abth. Leipz., 1850. 

anguz. V. K. Weinhold. S. 376. 377. 

Grimm (G.). Tellurium und Lunarium. Gera^ Ranitz, 1850. angez. v. A. 

Steinhauser. S. 767. 768. 

— (zur Anzeige davon.) S. 884. 
Gross (R.), geogr. SchulaUas. Stuttgart, Schweizerbart angez. von A. 

Steinhäuser. S. 274—276. 

Hain (Jos.), reine und Mililärgeographie. Wien, Tendier, 1848. angez. v. 

A. Steinhauser. S. 918—923. 

Hanse r (G.), Schulatlas der österr. Monarchie. 11. Aufl. Regensb. , Manz« 

angez. v. A.Steinhauscr. S. 532. 533. 

— Nachtrag hierzu. S. 618. 
H a r p c (CA. dif ia)j Mattttei de ia tmiffue firanpaUe. Berlin, Decker, 1849. 

angez. v. E. Frhrn. v. Lannoy. 8. 441. 442. 

Haupt (fi F. S.), engl. Vocabularium. Berlin, Herbig, 1850. angez. von 
G v. Enk. S. 933. 

Hei big (K. G.), Grundriss der Geschichte der poet. Literatur der Deut- 
schen. Leipzig, Arnold, 1850. angez. v. J. G. Seid!. S. 779. 780. 

Uenneberger (Dr. A.), altdeutsches Lesebuch. Halle, 1849. angez. von 
K. Weinhold. S. 375. 376. 

— vgl. Anz. V. B. Sengschmitt S. 550- 554. 

— „ „ v. A. W i 1 h e 1 m. 8. 554—557. 
H e r r i g (Dr. L.), Handbuch der engl. Nationalliteratur. Braunschweig, We- 
stermann, 1850. angez. v. d v. Enk. S. 928 — 931. 

Herrmann (Fr.), FleUTB de ia poäsie franfOiMe. Berlin, Decker, 1848. 

angez. v. J. G. Seidl. S. 446. 447. 

Her t lein (F. K.), Xenopbon's Anabasis, s. Xenophon. 
H e r z og (D. G.), 8100" zu stylistischen Uebungen in der Muttersprache. 4. Aufl., 

Halle , SchweUchke , 1849. angez. v. J. G. Seid 1. S. 846—849. 

Hirzel (Casp.), praktische französ. Grammatik. 15. Aufl. von Gonr. v. 
Orelli. Aarau, Saueriänder, 1848. angez. v. J. G. Seidl. S. 925. 

Hoffmann (G.\ Aufgaben zum Debersetzen aus dem Deutschen in's Fran- 
zösische. Berlin, Duncker, 1850. ang. von J. G. Seidl. S. 925. 926. 

Jacobitz (Dr. C.) u. Seiler (Dr. E. E.), griechisch-deutsches Wörter- 
buch. Leipzig, Hinriehs, 1850. angez. v. G. Curtius. S. 367 — 

372. vgl. S. 800. 

Janezid (Ant), praktischer Unterricht in der sloven. Sprache. Klagenfurt, 
Sigmund, 1850. angez. v. Dr. Fr. Miklosich. S. 425—428. 

Jordan (J. B.), die Erdkörper iu drei Reichen. Wien, C. Gerold, 18^9. 
angez. v. Dr. R. Kner. S. 210-213. 

Kannegiesser (K. L), ilalianische Grammatik. 2. Aufl., Leipzig, Hentze, 
1845. angez. v. Fr. Dambeck. S. 586-598. 

Kehre in (Prof. J.), Proben der deutschen Poesie und Prosa. 1. u. 2. Tbl., 
Jena, 1850. angez. v. K. Weinhold. S. 374. 375. 

Kellner (L. E. E.), Gleanings etc. Zum Schul- und Privatgebrauche. 
Hannover, 1848, Hahn, angez. v. C. v. Enk. S. 392. 

Kiepert (H.), Compend. allgemeiner Atlas der Erde und des Himmels. 10. Aufl., 
Weimar, geogr. Inst, 1850. ang. v. A. S t e i n h a u s e r. S. 272—274. 

König (Tb.), historisch - geographischer Handatlas. Wolfenbuttel , Holle, 

1850. angez. von W. H. Graue rt S. 762—766. 
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Kriz (Dr, Fr.) u« Berger (Dr. Fr.)» Scfaulgrammatik der latein. Sprache 

(Parallelgrammatik der griech. u. lal. Sprache von Fr. R o s t). Göttio- 

gen, 1848. angez. ▼. G. Curtius. S. 2ö0— 268. 

L esaint (M. A.), traitä complei et mäthod. de ia prowmcUUioH fron- 

foise. ffambaufff, Ferttes^ iSbO aug. v. J. G. S e i d I. S. 443 - 446. 
Lifika (A), Homerowa Odyssea. VPraze, 1848. ang. v. A. Sc bleicher. 

S. 428—435. 
Lüdecking (Dr. H.), frans. Lesebuch. Mains, Kunze, 1850. angez. von 

J. G. S e i d 1. S. 926. 927. 

Mio band, Tableau de la premiire craUade. Von G. Hoff mann. 

Berlin, Decker, 1848. anges. v. £. Frbm. t. Lannoy« ' S. 443. 
Mrozi6ski, Pierwaze zasady grammatyki jezyka poiskiego Lemberg, 

Jablonski, 1850. angez. von Prof. Dr. Gzerkawaki. S. 358 — 367. 
Müblroann (G.)» latein. Grammatik. Leipzig, Fritssche. anges. v. A. 

Wilhelm. S. 610-^15. 

M u n k (Ed.) , Geschiebte der griech. Literatur. 1. Tbl., Berlin, 1849. ang. 

V. G. C u r t i u 8. S. 527—529. 

Murray (Lindley), method. Anweisung zur Erlernung einer richtigen 

Aussprache des Englischen. Göttingen, Dietrich, 1849. angez. von G. 

y. Enk. S. 933. 

Narbel (Otthärine% exercicei de memoire, Berlin, Duncker, 1846 — 1850. 

% partUs. ang. v J. G. SeidL S. 9t6. 

Nipperdey (Dr. K.), Cornelius Nepos. Leipzig, Weidmann, 1849. ang. 

V. J. Au er. S. 206-210. vgl. S. 797—799. 

Oltrogge (C), deutsches Lesebuch. Eleraentarcurs u. 1— 3. Curs, Hanno- 
ver, Hahn, 1849. ang. v. J. G. Seidl S. 529—532. 
Ovidii,(F. ^asonis), Meütmorphosei. EineAuswabI f. Schulen. Von Dr. Otto 

Eichert. Breslau, Gosoborsky, 1850. ang. v. Cv. Enk. S. 8*9. 850. 
Plötz (Dr. G.), französisches Elementarbuch. 2 Gurse Berlin, Herbig. 1850, 

ang. v. E Frbm v. Lannoy. S. 438. 

FeM vocabuiaire. Ebendas. ang. v. ebendems. S. 440. 

Vocabuiaire sysi^malique. 2. Aufl. Ebend. ang. v. ebendems. S. 440. 

Polebradsky (F. A), Xenofon o spräv^ obec atlienske. V Praze. 1849. 

ang. V. A. Schleicher. S. 189—192. 

Pütz (V.), Gnindriss der Geographie und Geschichte. 1. Bd. 5. AufL 

11 Bd. 4 Aufl. Coblenz, 1850. angez. v. W.H.Grauert. S. 278—294. 
Putsche (Dr. G. E.), lat. Grammatik 6. Aufl. Jena, 1850. ang. v. A. Wil- 
helm. S. 615— 6ia 
Rieder (J. E.), Lehrbuch der Redekunst. Grats, A. Hesse, 1849. angez. 

V. J. G. Sei dl. S. 51—57. 

Rost (Fr.), Parallelgrammatik der griech. und lat. Sprache, s. Kritz und 

Berg er 
Schaaff (L.), Encyriopädie der class Alterthumskunde. 5. Aufl. 1. Thi. 

1. Abth. , griech. Literatur v. E Horrmann, Magdeburg, 1849. 

ang V, G. Curtius. S. 525—527. 

Schädel (Dr. C.) u. Kohlrauscb (Dr. Fr.) , mittelhochdeutsches Ele- 

meutarbuch. Lüneburg, 1850. ang v. K. We inhold. S. 376. 

Schinnagel (Maurus), theor -prakt. lat. Elcmentarbucb für die erste Gym- 

nasi&lclasse. Wien, Beck, 1850 angez. v. Tb Wolf. S. 520—525. 
Scbneidewin (T. W.), Sophokles. 1. ßdchen. (Ajas, Phiiokteles>, Leipz., 

Weidmann, 1849. ang. v. E. Ho ff mann S. 674—683. 

Schwalb (Dr R.), iiite des ciassigues fr^ufais Essen, Bädeker, 1848 

—50. T. 1— IV. ang. V J. G. S e i d I. S. 927. 

Scott (firom Sir Walter), Readinffs fi/r tJke ifounff, Leipz. Baumgärtner, 

1850. angez. v. C. v. Enk. S. 932. 

Siebeiis (Dr. L), griech Formenlehre. Essen, Badeker, 1849 ang. von 

C. V. Enk. S. 192—201. 



Spiess (Fr), grieeh. Formenlehre. Essen, BSdecker, 1848. ang. von C 
V. E n k. S. ÄOl— 204. 

— UebuDgsbuch zum Debtersetzen aas dem Grieeh. in's Deutsche und 
aus dem Deutseben in's Griechische. Ebendas. 1848. angez. von eben- 
dems, S. 204. 205. 

— Uebungsbuch zum Uebersetzen aus dem Lateinischen in's Deutsche 
and aus dem Deutschen in's Lateinische. 1. Abth. f. Sexta (Octava). 
3. Aufl. Ebendas. 1850. angez. v. A. Th Wolf. 

— Dasselbe. 2. Abth. f. Quinta (Septima), 2. Aufl. Ebendas. 1849. ang. 
von ebeudems* 

— Uebungsbuch zum Uebersetzen aus dem Deutschen in s Lateinische, 
f. Quarta (Sexta), 3. Aufl. Ebend. 1850. ang. v. ebendems. 

— Dasselbe, f. Tertia, 2. Aufl. Ebendas. 1850. ang. v. ebendems. 

S. 517—520. 

— vgL Anz V. C. V. Enk. S. 851. 852. 

— Die wichtigsten Regeln der Syntaxi& 3. A^fl. Ebendas. 1850. ang. 
von C. V. E n k. S. 851. 

Spracbbächer (italianische). ang v. Fr. Dam b eck. S. 586 — 610. 

— — (französische), ang. v. Ed. Frhm. v. Lannoy u. J. G. Seidl. 

S. 438 447. 924^927. 

— — (englische), ang. v. C. v. Euk. S. 928—933, 
Stadler (l>r. G. L), Lehr- und Uebungsbuch der ital. Sprache. Berlin, 

Hempel, 1850. ang. v. Fr. Dam b eck. S. 599—603. 

Stein (Ds. C. G. D.), neuer Atlas der ganzen Erde. 25. Aufl. Leipz., Hin- 
rieh, 1849. ang. v. A. Steinhauser. S. 270. 271. 

Stiel er, Schulatlas der neuesten Erdkunde. 30. Aufl. Gotha, Perthes, 1850^ 
ang. V. A. Steinhaus er. S. 274. 277. 

Stix (M.), Grammaire frangaUB tkiOT. ei praiique. Wien, Braumüiler, 
1850. ang. v. E. Frhm. v. Lannoy. S. 440. 441. 

Stell (H. W.) , Handbuch der Religion und Mythologie der Griechen. 
Leipzig, Teubner, 1849. ang. v. Dr. Th. Brat ran ek. S. 769—771. 

Sydow (E. V.), Schulatlas. Gotha, Perthes^ 1848. ang. von A. Stein- 
häuser. S. 269. 270. 

üebersichtstafeln zur Statistik der österr. Monarchie Von der k. k. 
Direclion der administr. Statistik, f. 1846 u. 1847. ang. v. A. Stei n- 
hauser. S. 917. 918. 

Venedig (Herrmann), die lat. Formenlehre. Wien, Mayer, 1845. angez. 
von A. Th. Wolf. 

— Die latein. Satzlehre. Klagenfurt, Sigmund, 1848. ang. v. ebendems. 

— Die 12 Monate mit ihren Blüthen und Fruchten. Wien, Lechner. 1848. 
ang. V. ebendeoM. S. 505 — 512. 

Vernaleken (Th.) , Leitfaden für deutsche Sprach- und Literaturkunde. 

L II. St Gallen und Bern. Huber, 1850. ang. v. J. G. SeidL 

S. 771—779. vgl. 801. 
Vogel (Dr. C ) , Schulatlas der neueren Erdkunde. 6. Aufl. angez. von A. 

Steinhauser. S. 271. 272. 

.Wagner (Ed.), Atlas der neuesten Erdkunde. Mainz, Janitsch, 1850. ang. 

V. A. Steinhauser. S. 853. 

Wör 1 (Dr. J. E.), Atlas über alle Thcile der Erde. 6. Aufl. Freiburg, 1850. 

ang. V. A. St ein ha US er. • S. 276. 277. 

Xenophon's Anabasis, erklärt v. F. K. Her 11 ein. Leipzig, Weidmann, 

1849. ang. V. W. K er gel S 113— llJ*. 
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Dritte Abthellviiy. 

Verordnungen fßr die österreickiscken GymnaBien; SiatUtth, 

ä) Aligemeine VerordnungeDy Erlasse, Gircularschrei- 

ben u. s. w. 

Grutidsätze für die prov. Organisation des Dnterrichtswesens im Kronlande 
Ungarn. S. 119— 1«j. 

Abänderung der Bestimmangen über die Behandlung der Geographie und 
Geschichte. S. 380—383. 

Statuten des phystcalischen Institutes zu Wien S 458 - 466. 

Statuten des philologisch- historischen Seminares zu Wien. S. 856 — 861. 

Eriass vom 25. Jänner 1850. Deber (. 75 des Organisationsentwurfes. 

S. 939. 940. 

Verordnung v. 8. Febr. 1850, hinsichtlich der Herbstferien. S. 379. 

Vortrag v. 19- Febr. und Eriass v. 15. März 1850. Aufhebung des Monopo- 
les des Studienfondes auf den Druck und Verkauf der Gymnasial- 
schulbucher. S. 293—299. 

Vortrag v. 13. u Eriass y. 23. April 1850. Beziehung der kathol. Kirche 
zum ölTentlichen Unterrichte. S. 299—303. 

Eriass v 3. Mai 1850. Gymnasial-Prufungscommissionen zu Wien , Prag, 
Lemberg und Innsbruck. S. 303 — 305. 

Verordnung v. 24. Mai 1850. Eidesformel für Professoren, Dircctoren und 
Lehrer. S. 547. 548« 

Verordnung v. 3. Juni 1850. Maturitätsprüfungen. S. 448—455. 

Vortrag und prov. Gesetz v. 6. Juni 1850. Ueber den Privatunterricht. 

S. 534—544. 

Eriass v. 15. Juni 1850. Verbot der Dispens vom Griechischen für Pharma- 
ceuten. S. C519. 

Gircular-Erlass v. 22. Juni. Prov. Gymnasial -Lehrplan für das Schuljahr 
18'V„ S. 455—458. 

Verordnung v. 24. Juni 1850. Einfluss der Urtheile über Aufmerksamkeit, 
Fleiss u. s. w. auf Stipendien und Schulgeld. S. 544 — 546. 

Verordnung v. 28. JunL Stellung der kathol. Religionslehrer an Gymnasien. 

S. 620—623. 

Verordnung v. 14. Juli 1850. üeber die Schülerzahl in den einzelnen Classen. 

S. 546. 547. 

Eriass v. 30. Juli 1850. Zuweisung ital. sprechender Lehramtscandidaten 
an den Prüfungscommissionen zu Innsbruck und Wien gegen Reise* 
kosten-Pauschale. S. 697. 698. 

Eriass v. 5. Sept. 1850. Neue Normirung des Alterserfordernisses zur Auf- 
nahme in die theres. Akademie. S. 862 

Eriass v. 7. Sept. 1850. Regulirung der Gymnasien im ödenburger Militär- 
districte Ungarns. S. 781. 782. 

Verordnung v. 11. Sept. 1850. Aufhebung der jährL Beiträge zur Erhaltung 
des teschner evang. Gymnasiums. S. 782. 783. 

Eriass v. 12. Sept. 1850. Regulirung der galizischen Gymnasien und die 
Sprachfrage an denselben. S. 862 — 865. 

Eriass v. 15. Sept. 1850. Anempfehlung des «mittelhochdeutschen Lesebuches 
V. K. Weinhold » S. 783. 784. 

Eriass v. 21. Sept. 1850. Uebertritt von Schülern aus Gymnasien in Ungarn, 
Croatien, Slavonien, der Woiwodina , dem temeser Banat und Sieben- 
bürgen an Gymnasien anderer Kronländer. S. 784. 785. 
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Erlaas y. %6. Sept. 1850. Verlegung des Unterrichtes im Mittelhochdeutschen 

in eine spatere Glasse. S. 786. 

Erlass y. 3. Oct. 1850. Geistliche und weltliche Gymnasiallehrer gleich« 

besoldet. S. 934. 

Erlass y. 10. Oct. 1850. Behandlung öffentK Gymnasialschuler, die Yor dem 

Schlosse eines Semesters austreten. S. 935. 

Verordnung y. 18. Oct. 1850. Gontrahirung der Gymnasialstudien u. PriYat- 

studium. S. 936—939. 

Erlass y. 19, OcL 1850. Befolgung der ($. 75 u. 7d des Organisationsent- 

Wurfes. S. 939. 940. 

Erlass y. 23. Oct. 1850. PriYatstudium der approb. Wundärzte u. Magister 

d. Gh. beschränkt. S. 940. 941. 

Verordnung Y. 23. NoY. 1850. Mililärbefreiung der Studierenden. S. 941.942. 



d) Erlässe an einzelne Gy mnasiai-Lehrkörper. 

L Abgesonderte Exhorten für das Unter- u. Obergymnasium. S. 58. 59. 

IL Zweckmäfsigere Vertbeilung der Lehrgegenstande. S. 59. 

ni. Dispens vom Griechischen für PriYatschuler. S. 59. 

IV. Hilfsmittel für den Unterricht in der Bolanik und Zoologie. S 59. 60. 

V. Ausschliessung, Aufsteigen und Disciplinarbehandlung der Schuler. S. 60. 
VL Recht der Lehrer , die PriYatwohnungen der Schuler zu besuchen. 

S. 60. 61. 

VIL Religiöse Uebungen — Disciplinargesetze. S. 61. 

VllL 29. Aug. 1849. Errichtung achtclassiger Gymnasien. S. 214. 215. 

OL 19. iSoY. 1849. Beeidigung Yon Gymnasiallehramts-Supplenten. S. 215. 

X. 14. Jänner 1850. Neue Auflage von Lehrbüchern und Preis derselben 

S. 215. 

11 16. Jänner 1850. Unterricht in der Naturgeschichte am Joseph. Gymiia< 
sium in Wien (J. Zwanziger). S. 215. 216. 

UL 23. Jänner 1850. Absenznoten. S. 216. 

XIU. 2. Febr. 1850 Location. S. 216. 

XiV. 22. Febr. 1850. Unterricht im Deutochen. S. 217. 

XV. Berechtigung und Verpflichtung der orduungsmäfsig aufgestellten Supplen- 
ten zur Prüfung der PriYatislen S. 217. 218. 

XVL 21. April 1850. Bezeichnung für besondere Zeugnissclassen. S 384.385. 

XVIL 18. Jänner 1850. Unterricht in der deutschen Sprache für ital. Schüler 
und Dispens derselben vom ital. Unterrichte. S. 385. 386. 

XVIIL 24 Jänner 1850. Gleichförmigkeit der Disciplinarvorschrinen. S. 386. 

XIX. 25. Jänner 1850. Declamationsübungen. S. 386. 

X\. 1. Febr. 1850. Gesanguimngen. S. 386 387. 

XXL I.März 1850. Lehrkörper-Sitzungen. S. 3H7* 

XXIL 2. März 1850. Anfertigung chronologischer und synchronistischer Ta- 
bellen. S. 388. 

XXin. 4. März 1850. Classenlehrer, Classenbuch und Rangordnung. S. 388. 

XXIV. 15. März 1850. Griechische Sprache. — Zeitschrift für die österr. 
Gymnasien. S. 466. 467. 

XXV. 16. April 1850. Schulbücher. — Blosses Vorlesen nicht gestattet. 

S. 467. 

XXVI. 16. April 1850. Geschichtlicher und geographischer Unterricht. 

S. 467. 468. 
JCXVtl. 17. Mai 1850 Stilistischer Unterricht im Lateinischen praktisch zu 

halten. S* 468. 

XXVIII. 27. Mai 1850. Verbot von Zeugnissen über Aufnahmsprüfungen und 

von cumulaL Prüfungen S. 468. 



VIII 

WÜL 16. Juni 1850. Adminutratives (Classenbucfa. •— Stellang des Direc* 

tora. — Lehrkörper. — Classenlehrer — Locatioo etc.). S. 469 — 475* 

X\X. S2. Mai 1850. QassenbezeichDuag S. 698 699. 

XXXI. 18. August 1850. Uulerricht im Griechischen, in der Geschichte, im 
Gesänge S. 787. 788. 

XXXII. Unzulässigkeit der Note t accestUi ad «»il^itf»//a0i.-Bezeichnung des 
situ. Betragens. S. 942. 943. 



c) Statistik. 

Statistik der österr. Gymnasien im Schaljahre IB^V««. 

i. Galizien und Lodomerien mit der Bukowina. S. 473 — 476. 

Statistische Debersicht über die Gy mnasien des ostern 
Kaiserstaates am Schlüsse des Schuljahres 1850. 
I. esterreich unter der Enns. Tab. zu S. 624. — lU 
Oesterreich ob der Enns. Ebend. — III Salzburg. Ebend, 
— IV. Böhmen. Tab zu S. 699. -- V. Tirol und Vorarl- 
berg. Ebend. — VI. Steiermark. Tab. zu S. 788. — VII. Kr a in. 
Ebeod. — VIII. Mähren. Ebend. — IX. Schlesien. S. 869. Tab. 

Das Gymnasialwesen in Siebenbürgen. S. 61 — 74. 125 — 133. 
218—225. 

Beischaffung von Gymnasial - Lehrmitteln für das k. k. 
Gymnasium zu Zara. S. 225. 226. 

Die Gymnasien im erlauer k. k. Civildistricte Ungarns* 
S. 865- 86a 



d) Personal- und Schulnotizen. 

Albaneder, Dr. C. Seite 227. Amberg, Joh. 306. Axamit, Dr. Ign. 

699. ßabukic, AI. 870. Bahr, Libor. 789. Balda, J. 700. Baldessari. 
943. Barusiewicz, Are. 790. Baumgarten, Dr. 306. Beck, Dr. Ign. 549. 
Becker, Dr. M. 388. Beer, Dr. Jak. 134. Benvenuti, AI. 943. Benid, 
Dr. G. 227. Bielecki , Jos. 305. Bielowski , A. 226. Böhm , Dr J. 306. 
389. Bohle, Fr. 943. Bonitz, Prof. H. 855. Brandl, J. 789. Bratranek, 
Dr Th. 789. Brdicka, J. 699. Bronner, Fr. X. 701. Brugger, Fr. 306. 

700. Bucella , Mart. 700. CapcIImann , Dr. A. J. 788. Celakowsky , Fr. 
L. 134. Ghlebeczek, W. 227. Ghmel> Jos. 226. äpa, J. 2^7. Golo, 
Ant. 943. Curtius, Prof. G. 134. Czerkawski, Dr. E. 306. Czemianski, 
Dr. 306. Czerwenka, Jos. 788. Dankowski, Gr. 791. Daszkiewicz. Joh. 
305. Demel, Dr. H. 788. Denkstein, Dr. J. 476. Dichnetler, Th. 943. 
Dobiecki, J 389. Dobrzansky, V. 791. Dorfmann,' P. Hartn. 789. Dra- 
goni, Jak. 790. Drzymalik. 790. Dubsky, J. 699. Dudik, Dr. Beda. 789. 
Eder, AI. 943. EflFenberger, Fr. 27. 99. Ehrlich, Dr. Joh. 943. Enk, 
C, von der Burg. 388. Fellöcker, S. 943. Ficker, Dr. A. 226. Für, Dr. 
AI. 306. Foniasari von Verce, Jak. 870. Fritsch, J. 388. Gabriel, Dr. Ph. 
789. Gaisberger, Prof, Jos. 476. Galecki, A. Ritter v. 307. 790. Genierth, 
^ 227. Ghezzer, AI. 943. Glowacki, Th. 226. 790. Golub, Milolin. 
870. Grauert, W. H. 226. 855. Greuter, AI. 943. Grysar. Dr. C. J. 
788. 855. Guszalewicz, J. 389. Hahu , Prof. C. A. 134. Handschuh , L. 
389. flaselberger, Gr. 476. Haslacher, L. 389. Hassler, Prof. 476. Hei- 
ler. 791. Heinrich, Albin. 789. Hermann, AI. 789. Hieber, Carlmana. 
227. Hinterlechner , G. 227. Hlavaczek, M. 791. Hloch, J. 226. 870. 
Hönigsberg, Ferd. Edler v. 700. Hotschewar, Jos 870. Hribar, L. 789. 
Uueber, Fr. 943. Hummel, Dr. G. 789. Ibl, Jos. 788. Janda, i. 699. 



IX 

700. landanrek, P. Ant 870. Janowslü, Dr. A. 306. Jaodedka, W. 700. 
iehltöka, P. 790. Jonesko, Dem. 791. Juretig, Joh. 870. Keidosch, Th. 
«05. kieehl, Wenzesl. 943. Kiuk, R. 389. Kisseljak. 870. kleeuMuin, 
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Erste Abtheilung. 



Abhandlim^eii. 

Die verschiedenen Seiten des Unterrichtes iti der 

Muttersprache« 

MßeT Unterricht in der Muttersprache bietet viele Partieen 
dar, deren jede ihr eigenthümlicheg Gewicht hat, und es gibt kauna 
einen anderen Unterrichtszweig, bei dem so verschiedene Seiten zu 
berücksichtigen wären. Die Ansichten über das Gewicht und die 
Bedeutung jeder von diesen Partieen stimmen nicht durchgehende 
überein : es müssen demnach auch die Ansichten über da^s Ineinan* 
dergreiren derselben verschieden sein. Ich will es versuchen, einen 
Beitrag zur Erörterung des Verhältnisses zu liefern ^ in welchem die 
einzelnen Theile des Unterrichtes in der Muttersprache zum Gesammt^ 
ziele desselben und zu jenem der allgemeinen Bildung stehen. 

Um zu einer Uebersicht der Hauptmomente dieses Unterrichtes 
zu gelangen , müssen wir die sprachliche , die psychologische , die 
logische, die stilistische, die ästhetische und die literargeschicht- 
liehe Ausbildung in Betracht ziehen. 

Die sprachliche Seite umfasst einerseits den grammati« 
sehen Bau, andererseits den Ausdruck, insofern es sich um 
die Bezeichnung der Gegenstände und Anschauungen durch das 
Organ der Sprache handelt* 

So lange die grammatische Ausbildung nichts anderes als Fer- 
tigkeit in grammatischem Denken bezweck^ steht sie nur mit dem 
logischen Theile der Sprachbildung in unmittelbarem Zusammen- 
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bange. Hierbei ist jedocb zu bemerken, dass nur die Bestand- 
tb eil e der Sprache, die Wörter und die einzelnen Sätze, auf die- 
ser Stufe des Unterrichtes ein Gegenstand des Denkens sind, nicht 
aber die Sprache selbst. Die grammatische Ausbildung ist somit 
w«it entfernt eine Uebung im Denken überhaupt zu sein , wie auch 
bereits in einem anderen Aufsatze dieser Zeitschrifl (I. Jahrg. H. XL 
S. 872) bemerkt wurde. 

Der grammatische Unterricht bewahrt femer seinen theoreti- 
schen Charakter auch in der praktischen Anwendung; wenn er 
daher einem der ersten und wichtigsten Bedürfnisse genügt , so ist 
andererseits dieser Vortheil , den er gewährt , mit einem Nachtheile 
verknüpft , dessen Vorhandensein durch jenes Bedürfniss zwar ge- 
rechtfertiget wird , nichts destoweniger aber ein Nachtheil bleibt. 
Das grammatische Denken mit der ihm nothwendig anklebenden 
Einseitigkeit wird auf die Lectüre übertragen , welche ein vielseiti- 
ges ist, das , als solches, so lange in den Hintergrund treten muss, 
als das grammatische Denken in Anwendung gebracht wird. Diese An- 
wendung lässt sich nur insofern rechtfertigen , als sie auf diejenigen 
Einzelheiten sich beschränkt, welche- der Gtgenstand des grammati- 
schen Denkens sind. Auf ein Ganzes der Lectüre darf sie sich aus dem 
Grunde nicht erstrecken , weil dadurch das Ganze nothwendig in 
Einzelheiten aufgelöst und seines Wesens entkleidet wird, somit 
nicht allein jene Wirkung nicht ausübt , die es ausüben soll , son- 
dern in Folge seiner gewaltsamen Umwandlung auch eine ganz 
fabcbe Wirkung erzeugt. 

Wir besitzen schätzbare Handbücher, deren Zweck es vor- 
zugsweise ist , Lesestücke vom grammatischen Standpuncte ihrem 
ganzen Umfange nach bis in das einzelnste zu zergliedern. Solche 
Handbücher sind für den Lehrer, welcher denselben dasjenige zo 
entlehnen versteht , was bei dem Unterrichte eben anwendbar ist, 
nicht für den Schüler, dessen Vorstellungen dadurch eine sehr ein- 
seilige Riohtung erhalten würden. Neben den mündlichen und schrift- 
lichen Uebungen muss allerdings auch der Stoff der Lectüre dazu 
benützt werden , dem Schüler grammatische Fertigkeit zu verschaf- 
fen. Diess geschehe jedoch mit Häfsigung: man beschränke die 
grammatische Erörterung jedesmahl auf wenige Stellen eines und 
desselben Lesestückes, und verspare die Fortsetzung für geeignete 
Stellen, die in anderen Lesestücken sich darbieten. Es wäre sehr 
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g^efehlt , wollte man die grammatischen Uebungen deshalb , weil sie 
ein besonderer Gegenstand dieses Unterrichtes sind , wenn auch 
für noch so kurze Zeit, als selbständigen und ausschliess- 
lichen Zweck des Unterrichtes betrachten. So weit darf man 
bei keinem Sprachunterrichte, und beim Unterrichte in der Mut- 
tersprache, selbst in den Gymnasien jener österreichischen Kronlän- 
der nicht gehen, wo , vermöge des ungenügenden Vorbereitungsun- 
terrichtes, der Grammatik in den unteren Classen eine vorzugweise 
und ungleich stärkere Berücksichtigung gewidmet werden muss, 
als an den Gymnasien der übrigen Kronländer. 

Der grammatische Unterricht bildet zwar längere Zeit hin- 
durch eine Partie des Unterrichtes in der Muttersprache , er tritt 
aber , sobald die stilistische Ausbildung beginnt , mit dieser in enge 
Verbindung. Dann handelt es sich nicht mehr allein um die Kcnnt- 
niss der grammatischen Regeln und Formen , nicht mehr allein um 
die Fertigkeit in ihrer Anwendung, sondern auch um das Bewustsein 
der Grunde , weshalb das in der Grammatik erlernte anzuwenden 
ist, und um die Einsicht in die höheren Gesetze, welche über das wie 
und wo der Anwendung entscheiden. Der grammatische Unterricht 
tritt nun aus seiner bisherigen Vereinzelung ; Leetüre und Uebungen 
nehmen auch in grammatischer Beziehung nunmehr einen anderen 
Charakter an , es handelt sich nicht mehr um einzelne Wörter oder 
Sätze , sondern um ihren grammatischen Zusammenhang mit einem 
Ganzen, und um ihre Erklärung aus demselben. — Hieran knüpfen 
sich zwei in praktischer Beziehung nicht unwichtige Bemerkungen. 
Es wäre zwar schlimm, wenn auf der ersten Stufe, wo die Gramma- 
tik noch einen abgesonderten Gegenstand bildet, der Unterricht In 
derselben nicht mit aller derjenigen Sorgfalt ertheilt würde , weiche 
ihm als einer nothwendigen Entwickeinngsstnfe gebührt. Eine solche 
Vernachlässigung würde sich schon auf der nächsten Stufe durch 
die Nothwendfgkeit rächen, die Zeit, welche der Erweiterung des 
bisherigen Wissens gewidmet sein sollte, dem verspäteten Nach- 
holen des versäumten zu widmen. Es wäre aber nicht minder 
schlimm , wenn man schon auf der ersten Stufe den Unterricht i n 
der Grammatik mit der Anleitung zum stilistischen Denken über 
Grammatik verbinden wollte, was nicht an der Zeit , und eben des- 
halb erfolglos wäre, indem die Vorbedingungen zum richtigen Den- 
ken dieser Art noch nicht vorhanden sind. Dasjenige, um was es 
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sich anfanglich handelt, besteht darin, dass der Schüler eine gewisse 
Anzahl von Lesestücken kennen leme^ in welchen grammatische Wen-» 
düngen gewisser Art in der Regel wiederkehren , zugleich aber sol« 
che, wo dieses nicht der Fall ist; femer, dass die Verschiedenar- 
tigkeit des durch die einen und die anderen erzeugten Eindruckes 
ihm auiTalle , und das Bedürf niss in ihm erwache, dieser Verschie- 
denartigkeit der Behandlung bei ahnh'chen Lesestücken immer aufs 
neue zu begegnen. Auf diese Art wird seine bereits erregte Auf- 
merksamkeit dem spateren Unterrichte zu Hilfe kommen. 

Die Grammatik steht ferner mit dem ästhetischen Theile 
des Unterrichtes in sehr fruchtbarer Verbindung. Wie bedeu- 
tend ist nicht ihr Einfluss , sei er nun ein hemmender oder for- 
dernder, auf den ganzen Charakter der Rede! Wie sehr hängt der 
Gang, welchen das Denken oder die Empfindung nimmt, schon von 
dem einzigen Umstände ab, an welcher SteHe z. B. das Zeitwort zu 
stehen habe ! Es unterliegt keinen Zweifel, dass ein guter Theil des 
ästhetischen Verständnisses auf der Kenntniss der Grammatik und 
auf der Fertigkeit in ihrer Anwendung beruht. 

Sehr wichtig für die gesammte Bildung gind auch die Anhalts- 
puncte, welche die Grammatik der Muttersprache zur Vergleichung 
ihrer gegenwärtigen mit ihren älteren Formen, dann zur Verglei- 
chung mit der Grammatik anderer Sprachen bietet. Schon im Unter- 
gymnasium ist die Vergleichung des Baues der Muttersprache mit 
jenem der alten Sprachen nicht allein von grossem Mutzen, sie ist 
eine ganz imabweisliche Forderung. Im Obergymnasium eröffnet 
sich dieser Vergleichung ein viel weiteres Feld. Die geschichtlichen 
Terhältnisse der Sprache, die der Schüler nun kennen lernt, treten 
sogleich den jetzigen gegenüber. Die Unterscheidung des charakteri- 
stischen im Baue der|Muttersprache und in jenem der übrigen neue- 
ren Sprachen fesselt und erhöht das grammatische Interesse. End« 
lieh wird die Wechselwirkung zwischen den grammatischen Ele- 
menten und den stilistisch - ästhetischen innerhalb verschiedener 
Entwickelungsformen der Muttersprache, und zwischen ihr und an- 
deren Sprachen zu einem noch höheren und fruchtbringenderen 
Standpuncte der Vergleichung. 

Der sprachliche Theil des Unterrichtes umfasst , ausser der 
Lehre vom grammatischen Baue, auch die Bildung im Ausdrucke, 
sowohl in Bezug auf den Reichthum, als auf die charakteristische 



Unterricht iu der Muttersprache! 5 

Beschaffenheit desselben. Der Ausdruck hangt mit den Vorstellungen 
auf das engste zusammen : er richtet sich nicht allein nach densel- 
ben y sondern die Vorstellungen richten sich auch hfiufig nach ihm. 
Es ist die erste Forderung, dass die Beobachtung in Anwendung 
des Ausdruckes mit den Gesetzen der psychologischen Entwickelung, 
von welcher unten die Rede sein wird, in genauestem Einklänge 
stehe. Es ist diess ein sehr wesentlicher Punct , wobei die Bedeu- 
tung recht augenscheinlich hervortritt , welche eine einzelne Partie 
dieses Unterrichtes für das Gesammtergebniss desselben hat. 

Vor allem handelt es sich um die Kenntniss des Aus- 
druckes: der Begriff der verschiedenen Formen, worin er sich dar- 
stellt, und die rechte Anwendung dieser Formen gehört in die Stil- 
lehre. Der Ausdruck selbst lasst sich nicht lehren, sondern nur un- 
mittelbar mittheilen, der Schüler empfangt ihn theils von seiner Um- 
gebung, theils durch die Leetüre, und je nachdem er mehr rördernde 
oder störende Elemente in sich aufnimmt, wird sein Stil in Zukunft 
sich gestalten. Nicht die Sliilehre verhilft zu gutem Ausdrucke: 
wohl aber vermindert die Lectfire das Mafs der Mühe und Arbeit, 
welches sowohl dem Lehrer als dem Schüler beim Stilunterrichte be- 
schieden ist. Der praktische Schulmann weiss, welchen Zeit- und 
Kraftaufwand die Beseitigung der schädlichen Einflüsse häuslicher 
Angewöhnung und Leetüre in Anspruch nimmt, bevor sich die 
besseren Elemente geltend machen können. Ob dieser Aufwand spä- 
ter oder früher gemacht, ob dabei auf die rechte Weise vorgegan- 
gen werde oder nicht , das bewirkt einen wesentlichen Unterschied. 
Der Egoismus des Schülers ist es, welcher hier den Lehrer in sei- 
ner Wirksamkeit hindert, oder ihr zu Hilfe kommt; er sieht seinen 
Vorrath an Ausdrücken als ein erworbenes Gut an , und gibt den- 
jenigen den Vorzug, weiche sich ihm bequemer darbieten, oder 
vielleicht auch solchen, die ein vornehmeres Ansehen haben. Nur 
wenn ihm die guten zum Bedürfnisse geworden sind, kann mit Er- 
folg zur rechten Anwendung geschritten werden , und zum Bedürf- 
nisse werden ihm nur solche , welche er in der Leetüre , die für 
ihn geeignet ist , angewandt findet. 

Es kommt daher alles auf die psychologisch richtige Wahl der 
Lesestücke , und darauf an , dass der Lehrer sie gut vortrage, der 
Schüler gut vortragen lerne. Soll die Wahl der Lesestücke zweck- 
mälng sein , so vergesse man nicht , dass es einen Reichthum des 
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Ausdruckes io absolutem Sinne für den Schüler niaht gibt, sonders 
nur einen Reichthum innerhalb der Gränzen seiner besonderen Bil* 
dungsstufe. Man bedenke femer, dass es hier vorzugsweise um den- 
jem'gen Ausdruck sich handelt, in welchem die Eigentbümüchkeit d^ 
Hutlersprache hervortritt, weil nur auf dieser Grundlage die 
Aneignung mehr fremdartiger Richtungen der Sprache späterhin 
ohne Nachtheil stattfinden kann. Ein wichtiges Moment ist endlich 
die Vielseitigkeit des Ausdruckes, so weit die Bildungsstufe des 
Schülers sie gestattet. Jeder Schüler hat für gewisse Seiten der 
Sprache mehr oder weniger Sinn : der Ausdruck steht ihm in dem 
Halse zu Gebote , in welchem er sich mit den Gegenstanden be- 
schaAiget, an denen der Ausdruck haftet. Denkvermögen und Sinnes- 
weise , prosaische oder poetische Richtung spielen hier ihre Rolle. 
Der Lehrer darf keiner Vorliebe huldigen: im Gegeniheile muss er 
in denjemgen Richtungen, iiir die weniger Empfänglichkeit sich zeigt, 
das Gleichgewicht herzustellen suchen. Er muss daher die Lese- 
stücke so wählen , dass durch die Verschiedenarligkeit ihres Inhal- 
tes alle Richtungen, sowohl des Denkens als Empfindens angeregt 
werden, welche überhaupt angeregt werden sollen« 

Die Vielseitigkeit des Ausdruckes gewinnt allerdings auch 
durch die Erweiterung des Ideenkreises überhaupt, wozu andere 
Lehrgegenstande, z. B. Geschichte, Naturkunde, alte und neue 
Sprachen das ihrige beitragen, allein keineswegs in völlig genü- 
gender Weise. Denn die Lehrbacher für diese Gegenstände tragen 
doch immer ein wissenschafllicbes Gepräge an sich , welches nur 
dann nicht nachlheilig ist, wenn die Schüler nicht aussdiliesslicJi 
auf derlei Lehrbücher hingewiesen sind , sondern dieselben Gegen- 
stände auch in solchen Darstellungen behandelt finden, welche freie- 
ren Gesetzen folgen , als jenen des streng wissenschaftlichen Zwe«» 
ckes. Die Lehrer der gleichzeitig behandelten Unterrichtsgegen- 
stände aber müssen mit strenger Berücksichtigung ihres besonderen 
Lehrzweckes vorgehen, um in bestimmter Zeit ein Ganzes zu liefern, 
mit dessen Versinnlichung und Durcharbeitung sie hinlängliche Moth 
haben. Wer von ihnen die sprachliche Seite als Hauptzweck be- 
trachten wollte, der würde mit seinem Lehrgegenstande weder 
recht beginnen , noch enden, er würde an die Stelle desselben den 
Unterricht in der Muttersprache setzen. 
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Das mittel zor Bereicherung des Ausdruckes ist die richtig 
behandelte Leetüre« Sie wird richtig behandelt durch den lebendi- 
gen Vortrag aas dem Munde des Lehrers, dann des Schülers, und 
durch das Einprägen solcher Stellen in das Gedächtniss, welche dem 
beabsichtigten Zwecke vorzugsweise dienen. Es genügt nicht , dass 
man diesen Weg verfolge, man muss ihn längere Zeil hindurch, wenn 
nicht ausschliesslich, doch vorzugsweise verfolgen. 
Auf die Zweckmäbigkeit des Ausdruckes kann wohl schon jetzt in 
Kürze hingewiesen werden, wenn hierzu besondere Gelegenheit sich 
darbietet. Allein um das Urtheil über die Zweckmälsigkeit han- 
delt es sich noch nicht. Die erste Aufgabe besteht darin, den Un- 
terricht so zu leiten , dass der Schüler am Ausdrucke und an der 
zweckmälsigen Anwendung desselben Gefallen finde, dass er 
das Vergnügen, welches ihm der Stoff gewährt, auf den Aus- 
druck fibertrage. Erst im stilistischen Unterrichte ist es an der 
Zeit, die Gründe dieses Gefallens nachzuweisen ; und diess wird in 
dem Halse besser gelingen, in welchem das Gefallen früher auf 
praktischem Wege erregt worden ist. 

Die Bereicherung des Ausdruckes ist nicht eine Aufgabe, 
welche sich auf die unterste Stufe des Unterrichtes beschränkt. Sie 
wiederholt sich , und setzt sich auf jeder Stufe desselben fort ; das 
Verfahren des Lehrers muss auf jeder Stufe das gleiche bleiben. Im- 
mer moss das Gefallen der Analyse vorausgehen: der Ausdruck 
miiaa seine volle Wirkung geübt, er muss den Stachel seiner Schön- 
heit ganz in das Gemüth. gesenkt haben, bevor von seinem Verbält- 
nisae zu dem Gegenstande die Rede sein kann. 

Es ist hier der Ausdruck als sprachliches Moment in Betracht 
gezogen worden^ er ist aber zugleich ein ästhetisches. Es wäre al- 
lerdings in der Ordnung , vom Stoffe und von der Darstellung frü- 
her zu sprechen als vom Ausdrucke: sie stehen aber mit anderen 
Theilen des Unterrichtes im Zusammenhange, welche erst später be- 
sprochen werden können. 

Wir haben gesehen , dass die rein sprachliche Seite des Un- 
terrichtes eine besondere Sorgfalt in Anspruch nimmt , sowohl an 
und für sich , als insofern sie mit anderen Theilen des Unterrichtes 
in Verbindung steht. Es ist gewiss merkwürdig, wie tief schon 
diese eine Seite des Unterrichtes in die übrigen eingreiflL Von be- 
sonderer praktischer Wichtigkeit ist aber die Einsicht in die Notb- 
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wendigkeit des Verweilens bei den eben besprochenen Partieen, und 
die Beseitigung der Ungeduld , welche einem allzu raschen Ueber- 
gange zu anderen mehr wissenschaflh'chen Partieen das Wort redet. 
Wichtig sind femer die Folgerungen in Bezug auf die Auswahl 
der Lesestücke ; diese werden auch bei den folgenden Partieen nicht 
minder auffallend hervortreten. 

Wir wenden uns zum psychologischen Theile des Unterrichtes 
in der Muttersprache, nämlich zu demjenigen, dessen Hauptzweck 
nicht allein darin besteht, dem Schüler neue Vorstellungen und 
Anschauungen zu verschaffen, sondern zugleich solche, welche 
mit seinen geistigen Bedürfnissen genau im Einklänge stehen. Dem- 
jenigen, welcher zweifelt, ob die psychologische Entwickelung 
als Vorschule der ästhetischen eine besondere Berücksichtigung ver- 
diene , möchte ich die Frage stellen : Gilt es etwa bloss die Kennt- 
niss der Eigenschaften des Stiles und der Darstellung, deren 
in der Stilistik Erwähnung geschieht; handelt es sich nicht we- 
sentlich und vor allem um die Vorbedingungen zur Erwerbung 
der Befähigung, diese Eigenschaften sichtbar darzustellen 1 Ist 
femer nicht die erste Bedingung der einfachen sowohl als der 
kunstreichen Rede der Ernst, das Interesse, die innere Bewegung 
des redenden oder schreibenden? Demjenigen, welcher diesen 
Fragen mindere Wichtigkeit beilegt, wird es vielleicht gelingen, 
sehr begabten Knaben einen gewandten, sogar blendenden Stil 
beizubringen, schwerlich aber einen gufen. Denn dieser wurzelt 
im Boden der richtigen Anschauung und regen Theilnahme , und wer 
nicht frühzeitig gewöhnt wird, mit dem gebührenden Ernste an die 
Sache zu gehen, der wird seine Aufgabe nie gehörig lösen. Frei- 
lich müssen alle Unterrichtsgegenstände zur Entwickelung des 
Denkens und des Fühlens das ihrige beitragen; aber das Eben- 
mafs zwischen diesen beiden Geislesrichtungen wird nur durch 
die Sprache vermittelt, in welcher der Schüler erzogen ist. Die 
übrigen Unterrichtsgegenstände fordern sogar nur bis zu einem 
gewissen Grade die psychologische Entwickelung; in anderer Be- 
ziehung dagegen wirken sie störend ein, was insbesondere bei 
Erlernung fremder Sprachen der Fall ist. Man kann ungefähr die 
nämlichen Vorstellungen in verschiedenen Sprachen ausdrücken: 
sie bleiben aber sodann, eben deshalb^ nicht ganz die einen und 
dieselben. In jeder Sprache greift der Ausdruck in die Vorstel- 
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lungen anders über, und zieht man ihn prüfend hervor, so zeigt 
sich, dass die Vorstellungen ihm in jeder ein wenig anders an^ 
kleben. Aber nicht allein jedes Volk, anch jeder Lebenskreis, je- 
des Lebensalter hat seine eigenthumliche Sprech- und Vorstellungs- 
weise. Diese ist desto naturwüchsiger, je näher die Gruppe, je 
näher das Lebensalter der sinnlichen Anschauungs- und Auffas- 
aungsweise steht, je beschränkter folglich ihr Gesichtskreis ist. — 
Der ganze Bau und geschichtliche Gang der Sprache wurzelt in 
dem Grund und Boden dieser ursprünglichen Anschauungs- und 
Ausdrucks weise, wo die Vorstellungen und ihre Bezeichnungen 
einander noch unmittelbar unterstützen, und die Wendungen der 
Sprache gleichsam aus den Regungen der Seele hervorgehen. — 
Diese geistige Seite der Sprache durchdringt und gestaltet auch 
den StoiT, mit dem sie in unmittelbarer Verbindung steht, die 
Sprach form lässt sich von dem Sprachin halte nicht trennen, 
und die sprachlichen Forderungen des Unterrichtes knüpfen sich 
daher an psychologische* Die Wichtigkeit dieses Gesichtspunctes 
ist wohl nirgend so richtig erkannt worden, als in Deutschland: 
unsere besten Lesebücher sind in dieser Richtung abgefasst, und 
wenn sie dieselbe auch nicht durchaus mit gleicher Beharrlichkeit 
verfolgen , so ist doch dem Unterrichte dadurch eine unschätzbare 
praktische Grundlage gegeben worden. 

Wenn die Vorstellungen und Anschauungen eines Knaben, 
sei es durch Erweiterung oder völlige Umstaltung, sich ändern, 
so geht in dessen Seele eine Bewegung oder Erschütterung vor, 
deren Folgen nichts weniger als gleichgiltig sind. Die neu aufzu- 
nehmenden Vorstellungen stossen auf einen darin bereits heimi^ 
sehen Ideenkreis, den sie verdrängen mögen, oder dem sie viel- 
leicht weichen müssen; das eine wie das andere hangt von ihrer 
Beschaffenheit und von der geistigen Natur des Knaben ab. Die- 
ser Ideenkreis ist aus unmittelbaren Anschauungen hervorgegan- 
gen, sein Inhalt, selbst wo er Gebiete von mehr geistiger Natur 
berührt, ist mit den feinsten Spitzen der Sinne aufgefasst worden. 
Die so erworbenen Ideen verläugnen ihren Ursprung nicht: sie 
sind beschränkt, kindlich, theil weise kindisch, aber ursprunglich, 
lebendig und. innig. Finden sich nun diese^ letzten Eigenschaften 
an dem neuaufzunehmenden Gedankenvorrathe nicht, so ist und 
bleibt derselbe für den Knaben ein fremdartiger Stoff. Es handell 
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sich nan vor allem darum, dass sich die neuen Vorstellungen mit 
den früheren vermischen und verschmelzen; hierin besteht eine 
besondere und wesentliche Aufgabe des Unterrichtes in der Mut^ 
tersprache. Es ist diess aber nicht Sache des Augenblickes: soll 
der Versuch gelingen, so muss die Verschmelzung ihren fortge* 
setzten naturgemafsen Verlauf haben. Was an der Zeit ist, muss 
seine volle Wirkung übeU; aber nichts darf sich vordrangen, was noch 
nicht an der Reihe ist. Jeder Knabe lernt in der Schule 
eine neue Sprache und entäussert sich der alten, auch dann, 
wenn er nicht in eine neue Hundart sich zu finden braucht, was 
doch häufig der Fall ist. Die erste Forderung an den Lehrer ist 
die^ dass er Achtung habe vor dem Besitzthume des Knaben, dass 
er es, wie gering und arm es auch sei, nicht rücksichtlos ver- 
dränge, nur um ihm ein anderes aufzudrängen; denn er könnte 
leicht das vorhandene hinauswerfen, ohne etwas besseres an die 
Stelle zu setzen, wenn es auch etwa einen vornehmeren Anstrich 
hätte. 

Es ist demnach höchst wichtig, diesem Theile des Unter- 
richtes seine besondere Zeit und Fürsorge zu widmen. Als lei- 
tender Grundsatz gelte, dass der Zug der durch die Sprache zu- 
gefübrten neuen Vorstellungen einer Richtung folge, welche 
derjenigen ähnlich sei^ wodurch die angeerbten 
ursprünglich in das Bewusstsein gedrungen sind. 
Wollte man die gleiche Richtung verfolgen, so würde man 
etwas unmögliches versuchen : diess würde die Vermittelung der 
Vorstellungen durch unmittelbare Anschauung bedingen, an wel- 
che nicht zu denken ist, weil die meisten der anzuschauenden 
Gegenstände zu ferne liegen, und viele derselben in der Wirk- 
lichkeit nicht vorhanden sind. Der sprachliche Ausdruck 
muss daher die Stelle der Anschauung vertreten, 
und dass er dieselbe würdig vertrete, darin besteht die Aufgabe, 
um deren Lösung es sich handelt. Sollen die neuen Gesellschaf- 
ter das Vertrauen und die Neigung des Knaben gewinnen , mit 
ihm einen heilsamen und dauernden Bund schliessen, so müssen 
sie nicht verschmähen, in seinen Kreis zu treten und sich in seine 
Spiele zu mischen; sollen sie ihn bemeistem, so niüssen sie diess 
durch inneren Adel, nicht durch Vornehmheit oder Zudringlich- 
keit bewirken. Vor allem müssen sie nicht mehr sein wollen, als 
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ihnen zukommt, sie müssen das Gepräge der Binfachteit, der 
Wahrheit und Aufrichligkeit an sich tragen« 

Je mehr der Knabe dem Jünglingsalter sich nähert, je mehr 
der Kreis seiner Gedanken und Kenntnisse sich erweitert, desto mehr 
geht oothwendig für ihn die Ursprünglichkeit der Auffassung und Be« 
Zeichnung verlor em Man kann sich diess nicht verhehlen, man 
kann den Jüngling nicht in den einfachen Gedankenkreis des 
Knaben festbannen : dem Gange seiner Entwickelung lässt sich eben 
so wenig Elalt gebieten, als dem Strome der Zeit und des Lebens, 
welcher jenen herbeiführt. Aber vor Verflachung soll und kann 
er bewahrt werden, zunächst dadurch, dass die psychologische 
Wirkung des Stoffes und des Ausdruckes in den untersten Clas- 
sen als Hauptsache betrachtet wird. Die ersten Eindrücke der 
Leetüre und ihrer Behandlung üben auf die ganze Bildung des 
Geistes und Herzens einen dauernden Einfluss, in ähnlicher Weise 
wie das gute Beispiel der Eltern und Erzieher auf den sittlichen 
Wandel des Sohnes oder Zöglinges mitten im zunehmenden Ge- 
räusche und Wirbel des Lebens seinen entscheidenden Einfluss 
behauptet. Femer muss diese heilsame Richtung auch in dem spä- 
teren Unterrichte gewahrt, das Bedürfniss nach Einfachheit und 
Ursprunglichkeit der Vorstellungen und ihres Ausdruckes immerfort 
rege erhalten werden, indem man das Gefallen des Schülers an 
jenen Eindrücken fortwährend stärkt, und ihm die Einsicht in die 
Gründe dieses Gefallens verschafil. 

Zweierlei Richtungen sind es, welche der naturgemäfsen psy« 
chologischen Entwickelung beim Unterrichte in der Muttersprache 
nicht selten hindernd entgegentreten: die der ästhetischen Theorie, 
und die des literargescbichilichen Unterrichtes , wenn nämlich diese 
Richtungen allzu früh in den Vordergrund gestellt werden. Indem 
man vor der Zeit die Aufmerksamkeit des Schülers von dem Stoffe 
ablenkt und auf die künstlerische Form der Darstellung richtet, 
ndthiget man ihn sich den behandelten Gegenständen gegenüber zu 
stellen^ bevor er noch fähig ist, diess mit Erfolg zu thun und aus 
sich selbst herauszutreten , bevor er noch die erste und wichtigste 
Bedingung hiezu erfüllt hat, nämlich in die Gegenstände gehörig 
sich zu versenken. Hierbei wird nicht nur der Zweck der Bildung 
nicht erreicht, sondern der Schüler wird verbi 1 det, und an Ober- 
flächlichkeit und Selbstüberschätzung gewöhnt Ich bin beinahe 
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versacbt zu behaupten , je spater der theoretisch-ästhetische Unter- 
richt beginnt, desto besser sei es. Zwar unterliegt es keinem Zweifel, 
dass auch ihm der gehörige Raum gegönnt werden müsse : wenn 
aber in Bezug auf diesen Theil des Unterrichtes ein Fehler begangen 
wird , so liegt derselbe weit eher im vorzeitigen als im verspäte- 
ten Uebergange zu ihm. Der Grund hiervon ist , dass der Schüler 
zwar in dem Mafse, als er im Wissen überhaupt fortschreitet, seinen 
Anschauungskreis erweitert, allein immer mehr nach der Seite des 
Wissens hin: das Gleichgewicht zwischenr Denken und Empfin- 
den , zwischen Richtigkeit und Lebendigkeit der Vorstellungen geht 
immer mehr verloren, wenn der Unterricht in der Muttersprache 
nicht die entstehenden Lucken auf psychologischem Wege ausiullt. 
Die formel ästhetische Bildung fallt diese Lücken nicht aus, denn 
es handelt sich hier um den Mangel gewisser Gegenstände des 
geistigen Gebietes, nicht ihrer Formen und Verhältnisse; 
und setzt man diese an die Stelle von jenen , so begeht man einen 
Missgriff, dessen schlimme Folgen nicht ausbleiben. 

Noch nachtheiliger als die Theorie der Aesthetik wirkt aber die 
literargeschichlliche Behandlung des Unterrichtes , denn hiebei han- 
delt es sich nicht um verfehlte Behandlung einer an und für sich 
zweckmälsigen Leetüre , sondern um die Beimischung ungeeigneter 
Elemente. Die Gefahr der Bekanntschaft mit derartigen Elementen 
liegt sogar dann noch immer nahe , wenn der Uebergang zum lite- 
rargeschichtlichen Unterrichte an der Zeit ist, wofern demselben 
eine Ausdehnung gegeben wird, welche mit den Zwecken der Gym- 
nasiatbildung nicht vereinbar ist. Beginnt aber die literargeschicht- 
liche Richtung noch früher als sie überhaupt beginnen soll, so wer- 
den die Hauptzwecke der Ausbildung in der Muttersprache, und 
zwar nicht bloss die psychologischen , sondern eben so sehr die 
ästhetischen , zu Gunsten solcher Zwecke aus den Augen gesetzt, 
welche nur für denjenigen Werth haben , der jene weit wichtigeren 
bereits hinter sich hat. Die Geschichte der Literatur ist die Ge- 
schichte ihrer Entwickelung und Entartung, so wie aller Stufen von 
beiden : die unerlässliche Vorbedingung ihres Verständnisses ist die 
sichere Unterscheidung zwischen dem trefflichen und seinem 6e- 
gentheile. Zur Uebung in dieser Unterscheidung gelangt man nicht 
durch die Mischung von Anschauungen der einen oder der anderen 
Art, folglich nicht auf literargeschichtlichem Wege. Dessenungeachtet 
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wird nicht selten Werth darauf gelegt , die Schüler schon im Un- 
tergymnasinm mit den verschiedensten Erzeugnissen recht vieler, 
besonders neuerer Schriftsteller bekannt zu machen. Der Lehrer, 
welcher sieb seines Zweckes klar bewusst ist^ wird diesen Weg 
nicht einschlagen, oder ihn je eher je lieber verlassen. Das Unter* 
gymnasium hat vielmehr die Aufgabe bei den Lesestücken einer 
nnd derselben Darstellungsweise , welche sich für die Schüler die- 
ser Alferstufen eignen, vorzugsweise zu verweilen, um die Tiefe 
der Wirkung nicht durch die V i e 1 a r t i g k e i t derselben zu beein- 
trächtigen. Erst wenn die Vertiefung in die einfachsten Schreibar- 
ten gehörig stattgefunden hat, darf zu abweichenden übergegangen 
werden , nicht aber um der Mannigfaltigkeit willen, sondern um den 
Uebergang zu einer weiteren Stufe zu bereiten , welche der Vertie- 
foDg nicht minder bedarf. Einen literarhistorischen Zweck, sei es in 
Bezog auf neuere oder ältere Schriftsteller, kennt das Untergymna- 
mm nicht: in Bezug auf jene Schüler, welche nicht in das Ober- 
gymnasium übertreten, liegt den Lehrern vor allen die Pflicht ob, 
ihnen diejenige Richtung zu geben , welche sie befähiget, in ihrer 
künftigen Theilnahme an literarischen Dingen die guten Erzeug- 
nisse von den schlechten zu sondern, und von den letzten späterhin 
ohne Nachtheil sich selber die Kenntniss zu verschaffen, lieber das 
Verbältniss dieser Unterrichtspartie im Obergymnasium werden sich 
am Schlüsse dieses Aufsatzes einige Bemerkungen darbieten. 

Zur sicheren Lösung der psychologischen Aufgabe führt die 
rechte Wahl des Stoffes und die richtige Behandlung desselben. Die 
Frage , wie der Stoff zu wählen sei , bietet keine Schwierigkeit, 
wenn man im Auge behält , wie wichtig es ist, das Denken und das 
Empfinden fortwährend gleichmäfsig anzuregen und zu bilden, 
ODd weder die trockene Verstandesrichtung noch den ungeregelten 
Aufschwung der Phantasie einseitig zu begünstigen. Die Behand- 
lung des Unterrichtes bezieht sich theils auf das , was der Lehrer 
gibt , theils auf das^ was er von dem Schüler verlangt« Der Lehrer 
bat diejenigen Andeutungen zu geben, deren der Schüler bedarf, da- 
mit er sich in den S t o f f (denn imi diesen und nicht um die Form 
bandelt es sich hier) hineindenke und hineinfühle, er hat sich 
anf die Erklärung der Sache zu beschränken. Dem Schüler 
liegt es ob , von der Art und Weise seiner Auffassung durch die 
Reproduction , welche mit der Zeit zu einer fireieren wird, Re- 
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chenscbafl zq geben. Wo der Schüler Schwäche der Aoflfassang; 
verralh, da verweile der Lehrer, nnd komme durch die Analyse 
(auch die grammalische, insoferne sie zum Verständnisse dient, 
nicht aber vorzugsweise) dem Schüler zu Hiire. Die Analyse ist 
nur an denjenigen Stellen anzuwenden, wo der Schüler ihrer be- 
darf: ein Sfuck vom Anfange bis zum Ende nach allen Richtun- 
gen durchzuanalysiren, schadet nothwendig dem bei der Lectüre 
beabsichtigten Zwecke. Man verlasse den Weg der Reproduction 
nicht zu frühe; die vielen Abstufungen vom leichten zum schwe- 
reren bieten hinreichenden Wechsel, und die Aufmerksamkeit des 
Schülers wird fortwährend durch die Analyse derjenigen Stellen in An- 
spruch genommen, wo er Schwäche der Auffassung verräth. Diese 
Art der Behandlung erfordert schon deshalb längere Zeit, weil 
Reproduction und Analyse gleichzeitig auf Stoff und Ausdruck 
sich beziehen, indem keiner vom anderen getrennt werden 
kann. Die Feinheiten des Ausdruckes, über welche man nicht 
hinweggleiten darf, werden aber keineswegs alle mit gleicher 
Leichtigkeit aufgefasst, und nur durch fortgesetzte Debnng können 
sie dem Schüler zum Bedürfnisse werden. 

Die psychologische Seite dieses Unterrichtes schliesst auch die 
pädagogische in sich. Eben weil dieselbe das Denken, das Em- 
pfinden und das rechte Mafs von beiden zum Gegenstande hat, 
ist diese psychologische Seite des Unterrichtes in der Mutterspra- 
che ein mächtiger Hebel der Charakterbildung. Es handelt sich 
nicht etwa bloss um die Beseitigung derjenigen Elemente der Lec- 
lüre, welche in pädagogischer Beziehung nachlheilig sein könn- 
ten, sondern um die Hervorhebung derjenigen, welche^ indem sie 
von dem entscheidensten Einflüsse auf das ganze Denken und Em- 
pfinden sind, zugleich zur Förderung des zu erreichenden beson- 
deren Unterrichtszweckes wesentlich beitragen. Die geheiligten 
Vorstellungen von Gott, Tugend und Vaterland sollen sich durch 
die Lectüre dem Gemüthe fortwährend einprägen, nicht etwa um 
den eigenthümlichen Zweck des Unterrichtes in der Muttersprache 
mit Zwecken anderer Lehrgegenstände zu verwechseln, sondern 
weil zurEntwickelung des ridhtigen Denkens und Empfindens diese 
Vorstellungen unentbehrlich sind; denn nicht bloss eine Fertig- 
keit im auffassen und mittheilen soll dieser Unterricht gewähren. 
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«ondern echte geistige Bildung, welche kein anderes Organ 
in gleichem Mafse gewähren kann, als jenes der Mutlersprache. 

Ein gewisser Grad von Gewandtheit und Fertigkeit im spre* 
chen oder schreiben lässt sich auch durch eine ungeregelte Lec- 
ture, z.B. jene von Romanen, Tagblättern u.s. w. erlangen; allein 
selbst dann, wenn man über die sittliche Bedenklichkeit dieser 
Leetüre sich hinwegsetzen wollte, wird man sie im Ernste nicht 
empfehlen können, weil der Unterrichtszweck, 'um welchen es sich 
bandelt, dadurch höchst unvollkommen und einseitig erreicht^ das 
Denken des Schülers statt eines gesunden zu einem verworrenen, 
die Dar^llung statt einer lebendigen zn einer possenhaften oder 
phantastischen würde. Es bleibt sicher nicht ungestraft, wenn der 
Werth der einfachen, gesunden Richtung des jugendlichen Geistes 
verkannt, and mit anderen Richtungen vertauscht wird^ welche 
für ihn keinen Ersatz bieten. 

Die deutsche Literatur bietet , bei aller Reichhaltigkeit, durch 
die sie im allgemeinen sich auszeichnet, doch nicht in allen Bezie- 
hungen eine hinlängliche Anzahl bedeutender Erzeugnisse , welche 
den pädagogischen Zwecken entsprechen. Obgleich es nun ohne 
Zweifel von der grössten Wichtigkeit ist , dass den pädagogischen 
Anforderungen ihr Recht widerfahre^ so wäre es doch andererseits 
ein verkehrtes Beginnen , f otgemeinte, aber unbedeutende Erzeug- 
nisse an die Stelle von Werken des guten Geschmackes zu setzen. 
Diejenigen Werke, welche in Prosa geschrieben sind, vereinigen 
indess bei weitem nicht immer die Vorzüge der Form und des inne- 
ren Gehaltes. Die dichterischen Erzeugnisse unserer Literatur haben 
Yorzngweise die Schilderung von ßnpfindungen oder Leidenschaften 
zim Gegenstande ; nmstergiltige Darstellungen, die sich durch Ein- 
fnehheil und Männlichkeit auszeichnen, sind unter diesen nicht eben 
in Ueberflusse zu finden. Darstellungen von Thaten und Handlungen 
endlich, welche dem Zwecke und dem Bedürfnisse, um die zunächst 
es sich handelt , entsprechen , finden sich nur in geringer Anzahl ; 
wahrend gerade diese es sind , welche für Schüler am besten sich 
eignen. Um so mehr haben wir Ursache, dem herrlichsten Erzeug- 
nisse unserer früheren Literatur, dem Nibelungenliede, dieAufmerk- 
sankeit zv schenken , die es in seinen bedeutendsten Partieen ver- 
dient , und die nun auch bei uns immer mehr ihm zu Theile wird. 
Die italiänische Literatur enthält zwar eine Menge von Erzeugnissen, 
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welche vom Unteniclite ferne gehalten werden mässeB , aie bietet 
aber zugleich eine grosse Auswahl von solchen, die sich ganz dazu 
eignen« Mit der Literatur der slavischen Volksstämme ist Ref. nicht 
vertraut ; aus den vorhandenen Uebersetzungen scheint hervorzuge- 
hen, dass sie zwar eine Fälle von grossartigen, nicht aber für die 
Jugendbildung geeigneten Stoffen besitzt. 

Der berührte Mangel an plastischen Gebilden in der modernen 
Literatur zeigt, wie*unentbehrlich für das Gymnasium die Kenntniss 
der alten classischen Sprachen und ihrer Literatur ist, deren Yorzäge 
in dieser wie in so vielen anderen Beziehungen nicht genug zu 
schätzen sind. Darstellungen, in welchen sinnliche Leidenschaft oder 
weichliche Empfindung vorwaltet , sind keine gesunde Nahrung für 
jugendliche Gemüther , auch in dem Falle nicht, wenn sie in ihrer 
Art wahrhaft schön sind. Glut und Verzweiflung der Liebe inAe- 
sondere zum Gegenstande des Unterrichtes zu machen , ist ein Ver- 
such, dessen es sicher nicht bedarf, um den Geschmack wahrhaft 
zu bilden. Wer vorzugsweise vom Standpuncte der Geschmacksbil- 
dung ausgeht, der sollte doch ja bedenken, dass im sittlichen eine 
grosse Zahl von Elementen des schönen liegt, die sonst nirgend sich 
finden. Ein Mensch, der von^ieser Seite nicht lebhaft fühlt, wird auch 
im Gebiete des schönen überhaupt es nie zu etwas rechtem bringen. 
Er mag geistreich sprechen und schreiben, immer wird man aber an 
ihm dasjenige vermissen, dessen Mangel dem Zauber der schönsten 
Frauenbilder bekanntlich so wesentlichen Abbruch thut — die Seele! 

Es ist richtig, dass die Sorgfalt in der Beseitigung nicht sittli- 
cher Elemente nie zu weit gehen, insbesondere nie in Aengstlichkeit 
übergehen darf, wodurch mehr geschadet als genützt würde. Nur 
stämple man auch nicht die wahre Sorgfalt zum Verbrechen ; die 
Sorglosigkeit ist ein weit grösseres. Uebrigens gehen die pädagogischen 
Anforderungen häufig in psychologische über. Nicht nur das, was 
für die Jugend in sittlicher Hinsicht nicht passt, soll verbannt wer- 
den, sondern auch alles, was für sie noch zu früh ist. Namentlich 
müssen die Empfindungen in der Leetüre der unteren Classen 
das Gepräge der Einfachheit, in jener der oberen das Gepräge der 
Kraft, in allen das Gepräge der Natur und der Wahrheit tragen. 
Vernachlässiget man diess, so wird nicht bloss eine Seite des Unter- 
richtes benachtheiiget, sondern auch die meisten übrigen werden 
es mehr oder minder. 
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Die hier gestellten Anforderungen beruhen auf Gründen, wel- 
chen 8eit den frühesten Zeiten die allgemeine Anerkennung zu 
Theile geworden ist. Die Weisen des Allerthuines waren Sänger: 
sie betrachteten die Sprache, deren Meister sie waren, als das 
Organ der edelsten und höchsten Vorstellungen. In den Wohl- 
klang und Rhythmus der Lieder fassten sie ihren Unterricht. Die 
Dichtungen des Volkes waren allerdings nicht auf derartige An- 
schauungen beschränkt^ sie erstreckten sich auf alle Gegenstände 
der menschlichen Empfindung; allein nur Gesänge religiösen, sitt- 
lichen oder vaterländischen Inhaltes waren für die Jugend be- 
stimmt. Dieser Bildung verdankten die homerischen Helden die 
edlere Seite ihres Charakters, an dieser Milch ward Sparta gross- 
gesäugt. Denn echte Bildung hangt mit der männlichen^ würdigen 
Denkweise auf das innigste zusammen. 

Es lässt sich nicht verkennen, dass die psychologisch-päda' 
gogische Partie des Unterrichtes in der Muttersprache für diesen 
ganzen Unterricht von der wesentlichsten Bedeutung ist* Wird 
ihr die gebührende Berücksichtigung entweder gar nicht, oder nicht 
zu rechter Zeit gewidmet, so erfüllen auch die übrigen Partieen 
ihre Bestimmung nicht, die Bildung wird zu einer einseitigen, der 
Gesam*ntzwcck derselben wird nur sehr unvollkommen erreicht 
Diese Partie hat ferner das eigen thümliche , dass sie die specieU 
len Zwecke anderer Unterrichtsfacher in sich aufnimmt, nicht aber 
als solche, sondern in ihrer Vereinigung zum gemeinsamen Zwecke. 
Ihre vorzugsweise Richtung geht stets dahin^ ein Ganzes von An« 
achauungen und Vorstellungen zu vermitteln, und die Schüler in 
dieser Auflassungsweise fortwährend zu üben. Auf diese Art be- 
reitet sie zur höheren künstlerischen Auffassung vor, noch ehe 
diese letzte in*s Bewusstsein gedrungen ist. 

Die logische Seite des Unterrichtes fangt mit der Gram- 
matik an, diese bildet aber nur einen besonderen Theil des Den- 
kens, und erstreckt sich, abgesehen von ihrer höheren Anwendung, 
nur auf Einzelheilen. Anders ist es beim Stilunterrichte: das be- 
stimmte, klare Denken bildet einen wichtigen Gegenstand dessel- 
ben, und zwar in Bezug auf die Vorstellungen als solche, so wie 
ia Bezug auf ihre Folge und ihren Zusammenhang. Es handelt 
sich hier nicht etwa bloss um dieKenntniss gewisser Formen des 
Denkens^ sondern um die Uebung im Denken innerhalb einer 
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mannigfaltigen Formen. Der Schuler muss wissen, was eine Be- 
griffsbestimmung, ein logischer Schluss u. s. w. ist; weit wichti- 
ger ist es aber, dass er Begriffe zu entwickeln, richtige Schlüsse zu 
ziehen, und beide in rechter Weise anzuwenden wisse. Alles die- 
ses lasst sich nicht theoretisch erklären; es lässt sich aber auch 
nicht üben, bevor der Schüler die Selbstbefriedigung^ die mit 
dem Denken in diesen Formen, bei richtiger Anwendung dersel- 
ben, verknüpft ist, zu fühlen vermag. Die strengere, oder losere 
Behandlung und Anreihung der Denkformen muss auf ihn ver- 
schiedenartig und häufig gewirkt haben, bevor seine Aufmerksam- 
keit speciel darauf gerichtet werden kann. Es ist diess eine sehr 
wichtige Aufgabe, und zwar eine solche, die dem Stilunterrichte 
nothwendig vorangehen muss. 

Die volle Lösung derselben überschreitet die Gränzen des 
Unterrichtes, von dem es sich handelt; alle übrigen Unterrichts- 
facher müssen zur Entwickelung des Denkens beitragen, und sie 
sind vorzugsweise geeignet, die Entwickelung dieser Partie zu 
fordern, weil es sich hier eben um die allen mehr oder weniger 
gemeinsame wissenschaflliche Richtung handelt. In dem Mafse, in 
welchem der Schüler seine Kenntnisse in jedem besonderen Unter- 
richtszweige erweitert, vervielfältigen sich die Gegenstände seines 
Denkens; je mehr er hört^ das gehörte verfolgt, festhält und wie- 
dergibt, dann aber mit Anwendung eigener Thätigkeit die ver- 
nommenen Gegenstände in neue Verbindungen bringt, desto grös- 
ser wird seine Fertigkeit in logischer Auffassung und Darstellung. 
Diese Fertigkeit wird einer gewissen Vielseitigkeit nicht entbeh- 
ren, wenn die Vortheile benätzt werden, welche die Verschieden- 
artigkeit der einzelnen Unterrichtszweige darbietet. Das Denken 
über mathematische Gegenstände verfolgt nicht minder eine eigen- 
tliümiiche Richtung, als z. B. das über geschichtliche Ereignisse. 
Manche derjenigen Uebunge% welche gegenwärtig einen Theil des 
Stilunterrichtes bilden, gehören anderen Zweigen an, wo sich ihnen 
mehr Raum bietet, und eine gründlichere Behandlung mit dem 
Lehrzwecke nicht bloss vereinbar ist, sondern von ihm geradezu er- 
heischtwird* 

Derlei Uebungen können nicht nur, sondern müssen 
vom Unterrichte in der Muttersprache ausgeschieden werden, des- 
sen Aufgabe es keineswegs ist, das Denken an und für sich, ton- 
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dem nur beistimmte Richtungen des Denkens zu lehren. Die Ausschei- 
dung wird gewiss^ immer mehr stattfinden, je mehr die praktische 
Behandlung der einzelnen Unterrichtszweige fortschreitet. Um Fer- 
tigkeit in der Bildung von Begriffen zu erlangen, muss der Schü- 
ler viele Begrilfe aus Anschauungen abgeleitet haben^ welche nur 
die speciellen Zweige des "Wissens bieten : Uebung im bilden von 
Begriffen, bloss um der Form der Begriffsbestimmungen willen, ist 
ein eitles Spiel : denn der Begriff setzt Sachkenntniss voraus , die 
ach nicht durch Bestimmung von Begriffen in einzelnen Beispielen 
mittheilen lässt. 

Wenn einerseits die Ausbildung im logischen Theile der 
Mottersprache sich auf die allgemeine Bildung stützt^ so hat sie 
andererseits auch eine eigenthumliche Aufgabe zu erfüllen. Sie 
hat die logischen Gesetze in den mannigfachen Verhalt- 
nissen der Sprache darzustellen^ je nach welchen ihr Aus- 
druck sehr verschieden sich gestaltet. Die Klarheit der gewöhnli- 
chen Rede ist eine andere, als jene der belebten oder wohl gar 
der leidenschaftlichen , die Klarheit des Ernstes eine andere, als 
jene des Witzes, die Klarheit der Prosa eine andere, als jene der 
Dichtung, nicht bloss in den Vorstellungen selbst, sondern auch in 
ihrer Anordnung. Die Gesetze des Denkens bleiben zwar immer 
dieselben , aber die ihres Ausdruckes wirken sehr verschieden, 
oft in ganz entgegengesetzter Weise. Dem Schüler muss diess 
nicht bloss gesagt werden, er muss es fühlen, und das ist wiede'* 
nur auf praktischem Wege möglich. 

Die bisherige Erörterung liefert nicht unwichtige Ergebnisse, 
welche wir hier kurz zusammen fassen wollen. Die verschiede« 

« 

nen Partieen des Unterrichtes in der Muttersprache stehen mit ein* 
ander und mit den Zweigen der allgemeinen Bildung in engem 
Zusammenhange. Ihre Wechselwirkung kann eben sowohl eine 
dem Zwecke des Unterrichtes fordernde als eine hemmende seini 
diess letztere ist insbesondere dann der Fall, wenn irgend einer 
Partie weniger Sorgfalt und Zeit gewidmet wird, als ihr gebührl 
oder auch dann, wenn irgend eine Partie zur ungehörigen Zeil 
sich vordrängt. 

Die verschiedenen Partieen des Unterrichtes müssen daher 
nicht bloss beriicksichtiget werden ; es ist nothwendig, dass diess 
auch in gehöriger Aufeinanderfolge und in gehörigem Umfange 

2* 
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geschehe. Die verschiedenen Parlieen wirken nicht bloss nach- 
einander, sondern auch nebeneinander so lange, bis der 
Zweck des Unterrichtes erfüllt ist. 

Die Muttersprache soll endlich nicht einzelne Seilen der all- 
gemeinen Bildung begünstigen und fördern, sondern ihre Aufgabe 
besteht darin: die Uebereinstimmung und Verschmelzung aller 
Theile der Bildung zu vermitteln; die eine . darf, wenn eine andere 
hervortritt, deshalb nicht aufgegeben werden. 

Wien, im December 1850. 

J. Mozart. 

(Der Schluss folgt.) 



Ueber die Anknüpfung des französischen Sprachunter- 
richtes an den lateinischen, mit Beziehung auf Dr. G. A. 
Kloppe's „Wortbildung der französischen Sprache in 
ihrem Verhältnisse zum Lateinischen.*' 

Es gibt kein besseres Mittel zur Beförderung eines gleichzei- 
tigen harmonischen Unterrichtes in mehreren Lehrfachern, als die 
wechselseilige Beziehung derselben auf einander. Am fruchtbarsten 
ist diese Beziehung dort, wo sie zwischen Lehrlachern hergeslelU 
wird , die durch organische Verwandtschaft mit einander verbun- 
den sind. Diess ist namentlich beim Unterrichte in solchen Sprachen 
der Fall, die, einem und demselben Stamme entsprossen, als Mutter 
und Tochtersprache sich gegenüber stehen. In einem solchen Ver- 
hältnisse stehen die romanischen Sprachen vorzugsweise zu der la- 
temischen. 

Wenn daher künftighin auch die französische und ita- 
lianische Sprache, als relativ obligate Gegenstände, in den Be- 
reich des Gymnasiums gezogen werden können, so hiesse es eines 
der wirksamsten Mittel zur Erzielung einer liefer gründenden Kennt- 
niss dieser Sprachen absichtlich verschmähen , wenn man die An- 
knüpfung des Unterrichtes in denselben an den lateinischen Sprach- 
unterricht verabsäumte, zumahl da derselbe bis dahin , wo jener zu 
beginnen hat, nämlich bis zur ersten Classe des Obergymnasiums, 
schon so weit fortgeschritten ist, dass er sichere Anhallspuncte für 
Sprachvergleichung darbietet. 

Niemand wird läugnen können, dass der Unterricht in den 
sogenannten lebenden Sprachen sich ganz anders für denjenigen zu 
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geslallen habe, der in den fertigen Bau der todten Sprache, die die 
HuUer jener lebendigen geworden , bereits eingeweiht ist , als für 
einen Schüler, der ausser der nolhdürfligen Kenntniss einer an Ur- 
sprung und Organismus gänzlich verschiedenen, in ihrer Entwickelung 
ebenfalls noch nicht abgeschlossenen Sprache nichts mitbringt. Dass 
dieser Unterschied von den Lehrern der neueren Sprachen erkannt 
wird , unterliegt keinem Zweifel ; aber nicht alle , ja vielleicht ver- 
hältnidsmäfsig nur wenige , besitzen die hinreichende classische Bil- 
dung , um einen Weg, den sie selbst als den kürzesten und metho- 
disch richtigsten erkennen, mit Sicherheit einschlagen und mit Glück 
verfolgen zu können. Anderen hinwider, die wirklich im Besitze der 
nöthigen Kenntnisse sich befinden, mangelt die gehörige Methodik, 
ohne die auch das beste Mittel in*s Gegentheil umschlägt. Vor allem 
handelt es sich darum , das rechte Mafs nie aus dem Auge zu ver- 
lieren und genau zu unterscheiden, wie weit der Lehrer für sich zu 
gehen habe, und wieweit er seine Schüler führen dürfe, ohne sie auf 
krummen Pfaden vom Ziele abzulenken, anstatt die Erreichung des- 
selben auf geradem Wege ihnen zu erleichtern. Für den Schüler 
passl nur das kurze ^ auf ein möglichst einfaches Gesetz zurückge- 
gefuhrte Resultat, das der Lehrer durch eindringliches Studium und 
umständliche Vergleichung gewonnen hat. Es bleibt daher ein gros- 
ser Missgriff, das Geschäft des Sprachforschers, ich möchte sagen, 
die werkende Thäligkeit des Philologen, auf das Gebiet der Schule 
zu übertragen, die, wie in allem, so auch hier zunächst frisches 
Leben , klare Anschauung des fertigen verlangt. So sehr nämlich es 
den Schüler geistig anregt, und so viele Freude es ihm gewährt, in 
einer Sprache , die er als eine ihm völlig fremde erst erlernen soll, 
allenthalben schon bekanntem zu begegnen, oder sogar bestimmte 
Gesetze schon in seinem Bewusstsein zu tragen, nach denen er mit Si- 
cherheit und Leichtigkeit ganze Wörterfamilien gewissermafsen selbst 
sich bilden kann: so sehr wird trockenes Etymologisiren, zumahl 
wenn es auf gewagte Hypothesen und spitzfindige Hallucinationen 
hinausläuft, ihn abspannen und zerstreuen. 

Obgleich ich in den nachfolgenden Bemerkungen keinen Anlass 
zu einem Vorwurfe dieser Art zu geben glaube^ so halte ich doch 
es für nötbig, ausdrücklich zu erklären, dass sie nicht in der Ab- 
sicht geschrieben sind, dass Lehrer sie unmittelbar zum 
Gebrauche in der Schule verwenden sollen^ sondern 
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nur ab gelegentliche Winke, wie viel bei der Behandlung slamni ver- 
wandter Sprachen sich ergibt, was zur Vergleichung anregt, über 
manches sprachliche Räthsel Licht verbreitet, das Yerständniss fordert, 
zur Vorsicht auffordert und in seinen Ausgangspuncten zu Resultaten 
führt, deren eine geschickte , das rechte Mafs einhaltende Unter- 
richtsmethode gewiss nicht ohne Erfolg sich bemächtigen wird. 

Den Anlass zu diesen Bemerkungen gab mir das Werkchen : 
,^Wortbildung der französischen Sprache in ibremVer- 
haltnisse zum Lateinischen von Dr. Gustav Adolph Kloppe, 
Lehrer am Kloster U. L. Fr. zu Magdeburg. 1850. 8. S. 100;^^ ein 
Büchlein , das vnewohi klein und anspruchlos, dennoch Stoff genug 
enthält, um einiges über die Anknüpfung des französischen Sprach- 
unterrichtes an das Lateinische beispielweise zu erörtern, und 
nebenbei einige darin vorkommende Irrthümer zu berichtigen. Auch 
müssen wir auf die reiche Quelle hinweisen, aus der Hr. K I o p p e 
in Fülle geschöpft hat , ohne ihrer mit einem Worte zu erwähnen, 
wozu er schon deshalb verpflichtet war, um Lehrer und lernbegierige 
an diese zu weiterem Studium zu leiten. Die^se Quelle ist die Schrift: 
„Die romanischen Sprachen in ihrem Verhältnisse zum 
Lateinischen, von August F u c h s. Halle. 1849'^*) Diesem in- 
haltschweren Buche und zwar dessen 11. Abschnitte ^,W ort vor- 
rath und Wortbildung"(S.lll — 231) entnahm er den Kern sei- 
ner Arbeit. Uebrigens kann in den nachstehenden Bemerkungen von kei- 
ner Vollständigkeit die Rede sein : ich habe nur ein Paar von denjenigen 
Entwickelungsgesetzen und Vergleichungspuncten vorgenommen, die 
mir der Beachtung am meisten werth schienen, und zugleich auf die 
Stellung hingewiesen, welche die i t a 1 i ä n i s c h e Sprache als Vermit- 
telungsglied zwischen dem Lateinischen und Französischen einnimmt. 

Vor allem sind zwei Hauptgesetze der französischen Sprache, 
nämlich das Gesetz des Wohllautes und das der Verkürzung 
wohl zu beachten. 

Jede Sprache trägt den Charakter des Volkes^ dem sie angehört; 
80 auch die französische, die aus Resten verschiedener Elemente, de- 
ren Hauptbestandtheil jedoch das Lateinische ist, sich ausgebildet, 



*) Ausserdem weisen wir auf: Ronrad v. OreU's altfranzösiscbe Gram- 
matik. Zürich 1830, und auf Friedrich Diez's Grammatik der ro- 
manischen Sprachen. 3 Theile. Bonn 1836 — 1844. 
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and nach and nach ein eigentbümh'cbes nationales Gepräge angenom- 
men hat. Die charakteristischen Endsy Iben des Lateinischen schwächten 
und streiften sich ab; in ihrer neuen Entwickelung trübte sich der 
klangvolle Sy Ibenfall, der unser Ohr am Itaiiänischen und Spanischen 
entzückt. Sie entstand mehr durch Abkürzung der Sylben, 
theite in der W u r z e I der Wörter, theils durch Schwächung der 
Flexionen, als durch sonore Umbildung der lateinischen Wörter. 
Die auslautenden Sylben fielen oß bis auf den Kern ^ die Wurzel 
des Wortes, in der Aussprache und oft auch in der Schrifl ab , das 
herrschende -e verschwand nach und nach aus der gewöhnlichen 
Aussprache, ward stumm und nur für den Gesang und die Or- 
thographie erhalten Der lateinische Rhythmus starb allmählich ab, 
als man eine Eleganz im Verschlucken der Vocale, besonders des e, 
gefunden hatte. Der metrische Gehalt wurde zerstört , und sollte 
durch eine willkürliche Schattirung der Höhe und Tiefe, Stärke und 
Schwache der Töne ersetzt werden; die Sprache nahm einen eige- 
nen rhetorischen Numeros an. Der Franzose überlässt sich dem 
Ohre, und sieht rücksichtslos von der Abstammung dermafsen ab^ 
dass er mehrere Buchstaben , nicht nur Vocale , sondern auch Con- 
sonanten, die doch zum Erkennen des Ursprunges so wesentlich 
sind, mit grösster Willkür verändert , versetzt oder gar weglässt. 

Doch hierüber später; vor der Hand einiges über Herrn 
Kloppe's Büchlein. 

Mein Zweck ist nämlich ein zweifacher; fur's erste: eine 
kurze Besprechung des genannten Auszuges aus dem grösseren, ftir den 
hier in Betrachtung kommenden Zweck wohl zu weitläufigen, Fuchs'- 
scben Werke; für's zweite die Mittheilung einiger selbständiger An- 
sichten über den gleichen Gegenstand, wobei ich mich nicht enthalten 
konnte, hin und wieder in das Alt französische und in das 
mir einigermafsen bekannte, mit dem Provengalischen verwandle 
Rhätoromanische in Graubünden *) hinüberzugreifen, um mittels 
desselben die allmählichen Uebergänge aus dem Lateinischen durch 
das Italiänische in*s Französische anschaulicher hervorzuheben. Die 
genauere Kenntniss der Mundarten der Bewohner ^ der Alpenthäler 



*) Die ans dem Ladinischen 'und Romanischen in Graubünden hereinbe- 
zogenen Wörter werde ich kurzweg mit gris. , d. i. grisonisch, und 
die südfranzosischeu mit p r o v. d. i. proven^lisch bezeichnen. , 
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«wischen Italien und Frankreich würde gewiss nicht wenige Dua- 
kHhciten und Eigenheiten im Französischen aufhellen. 

Die Zun^e des Franzosen bringt um des Wohllautes willen dem 
Ohre sehr grosse Opfer, indem sie nicht nur die Flexionssylben der 
lateinischen Wörter verschlingt, sondern im inneren derselben so scho- 
nungslos verfährt, dass der Stamm, die Wurx el, oft schwer erkennbar blieb, 
ja manchmal völlig unkenntlich geworden ist, z. B. avuncuius (von avus, 
wie carbunculus und ranunculus von carbo, rana) — oncle ; comes, abl. *) 
comite — ilal. conte — franz. comte ; hospes, <ibl. hospite — oste — hoste, 
dann höte*^ computus - ital . computo und conto — campte (Rechnung, 
Berechnung) und conte (Erzählung; coraputare — ital. computare und 
contare — compter (zählen, rechnen) und conter (erzählen) vgl. raconter; 
^.^jejunare (de — jcjunus, franz. jeune) — dejeuner ^ entuuchtern, früh- 
stücken, ital. desinare, franz. d i s n e r , diner : duLitare — ital. dubitare 

— doupter, doiUer\ exstare — span. cstar, proveng. estre, dann etre\ 
faldistola und faldisloriura — faldistoro — faudesteui, später fauteuH^ 
unser altes FaJtstuol , Lehnsessel ; insula - isola — isle , ile ; parabola 

— ital. parabola (Gleichniss) und parola (Wort) — ebenso im französ. 
parable und parole; aus parabolare wurde parlare und parier; sudare — 
sudare — suer. 

Zu S. 6. Guigner (schielen) kommt nicht von videre (!) her , son- 
dern vom süd französ. guinh (Wink mit den Augen), daher guinhar, span. 
guihar und franz. guigner. 

Zu S. 8. Den meisten W^örtern, die im Lateinischen und Italiäni- 
schen sc , HCh, p und t anlauten, tritt im Französischen e vor, das 
in der heutigen Sprache, wenn ■ weggefallen, den Accent aigu (^) 
erhält, z. B. scala — eschelle, echetle; schola ~ ital. scuola — escole, 
ecole\ scribere — scrivere — escrire, äcrire\ sculum — scudo — escu, 
^cu\ ital. spada — e«pee, ipee\ ital. spalla — espaule, epaüle% sparsus 

— sparso — espars, epars ; spina — espine , epine ; itat, sprono — es- 
peron, eperon ; Status — stato — estat, etat. Des Wohllautes wegen behaU 
ten jedoch einige Wörter ihr s, z. B. e*pace , e^p^ce ^ enprit. Es gibt 
W örter von derselben lateinischen Wurzel, die tbeils ihr anlautendes ■ be- 
halten, theils e vorsetzen, z. B. von slabilis — stable^ beständig, und 
von Stabilire — establir oder etablir\ strictus — it. stretto — estroit, 
etroily enge, schmal, und stricty streng, enge; Studium — estude , ätude 
und studieux\ von Spiritus — e^prit und spirituety tpfrituetix. Von 
species kommt esp^ce (Gattung) und espice oder eptce (Gewürz). Alle 



*) Ich werde häufig den Ablativ des lat. Wortes setzen, weil aus 
denisolltcn gi>wi»hn1i(*h das italiänische , und aus diesem öfters das 
französische her\ orgegangen ist. Ist das ital. Wort mit dem Abla- 
tiv des iateiu. gleich, so lasse ich diesen ganz weg. 
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übrigen von SPECtO aligeieitcten Formen behalten sp , wie tpiciai, spii- 
cfeuXy specifier, spectacte, spectre^ speculer etc. 

S. 5. iJnriclitig ist modus von me tiri abgeleitet: jenes hängt mit 
dem griechischen [tsSoi oder fiido^at (gleichsam von (li-fioda) zusammen. 

Dass gaiUard von v a 1 i d u s und galafU von Valens, das im Fran- 
zösischen vaillunt bildet, herkomme, möchte ich selu* bezweifeln. Das Stamm- 
wort von jenem ist das altfranz. gale und galle, Freude, Lustigkeit, 
ilal. gaillardo , gris. gagliard , span. gallardo , dann galer und galler, 
tanzen, springen, fröhlich sein. Vgl. das lat. gallare , schwärmen wie die 
Galli, die Priester der Cyhele. Varr. bei Non. 119. 1. Dieses, nämlich ga- 
iant, ist aus einer Wurzel mit dem spanischen gala, gaian, galano (artig, 
geschmackvoll, galant) galante; ital. galante und di gala, munter, frisch, 
lustig; gris. galant. 

Mit Recht sagt 8.8. H.Kloppe, dass i unter den Vocalen zur Erweite- 
rung und Dehnung der Sylben eine Hauptrolle spiele. Das Französische fugt 
dem tt in lateinischen Wörtern häufig i an , spricht dieses at wie li aus 
und läj»st M gleichsam umlauten. Wir wollen diese ümlautung mit Bei- 
ziehung anderer romanischer Mundarten in Beispielen zeigen , als : allium 

— ital. aglio — gris. aigl — all (Knoblauch); aqua — acqua — im un- 
teren Engadin ; agua, altfranz. r//^i^^, vergl.die Eigennamen A/^i/e* — mortes, 
Algues — vives, Aegue — perse), und im oberen Engadin : oua, franz. — 
eau'^ aquila — gris. wie im ilal. aquila und aigla — afgie; capsa — cassa 
prov. caisso — cafsse; nanuus — nano — naln; palea, ital. und gris. 
paglia paWe, Stroh; talea — ital. taglia — gris. taglia und taigl — 
taille. Schnitt. 

Doch fallen auch durch Abkürzungen a und i zusammen , als : 
glans fagca oder fagiua, franz. /«/«^, Buchecker; magis — ma/s; ma- 
gister , — maeslro — maistre , daim maitre ; vagina — ital. vagina und 
guaina gaine u. s. w. 

Obgleich der Franzose ai hat und es wie li ausspricht, so verändert 
er doch wie der Italiüner das griechische ai und das laleiaische <B in e, 
bald mit, bald ohne Accent, z. B. aera, — ital. era — ^re; aequalis — 
eguale - egal', aequalilas — egualita — egalUe\ Aegyptus — Egilto *) 

— ^gyple\ Aeolis — Abi. das ital. Eolide — EoUde\ Aemilius — Emilio — 
Emile \ Aesopus — Esopo — Esope; Antaeus — Anteo — Afi/^e; aeuigma 

— euigma — enigme; haereticus — eretico — heretique ; sphaera — 
»fera — sphire. 

Auch o in manchen lat. Wörtern bildet den U m 1 a u t in ^ z. B. 
oculus — gris. oegi — öeil ; bos , abl. bove — ital. bue gris. bov — 



*) Der Itah'äner kennt weder fl? noch y , sondern setzt dafür e und /, da 
her £'g/tto , asjrlnro, as/lo ; so setzt er für x, ph und th nur *, / und / 
z. B. Aerxes , Xeuo/^ifton , TViilippus werden <S'erf c , «Sneno/butc, /llippo. 
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boeufi opus, «bl. opere — gris. orra — oemre\ OYum — uovo gris. ot. 
Engad. ov — oeuf. cf. cauda — coda — gris. cua — queue. 

Zu S. 9. Das Italiänische zeigt klar den Uebergang mancher lateini- 
scher Wörter in 's Französische, als : canis ^ — cane — gris. chiaun — chien *), 
eoelum — cielo — ciel\ deus — dio — im Engadin dieu — dteui leo — 
lione — gris liun — ^on ; mel — miele — miei\ meus — mio — mten\ 
pes, pede — ital. piede dann pie — pied'^ senior — signore — gris. sig- 
Dur — ieigneur, dann iteur ; (Mon — sieur). 

Zu S. 9. Wir wollen den Ablaut oi, der aus e, besonders e oder 
dessen Verlängerung in ei entstanden ist, mittelst des Altfranzösischen und 
Provengalischen, näher entwickeln. Aus (de, a) me, te, se wird nach Orell's 
Grammatik S. 44. im Altfranzösischen mei^ tei, sei, und dann moi, toiy soi; 
so fides — ital. fede — proveng. und span. fe — foi; lex — legge — 
allfr. und span. rci (vgl. reine) ^ rey — roi; mensis — mese — proT. 
mes — f/u/is ; mcssio, abl. messione — prov. meissoun — moisson (Amte) ; 
tela (Gewebe) — it. tela — toile; von tensus — ital. ieHSi ^toiee, Klafter; 
velum — velo — voUe ; vicinus — ital. vicino — prov. veisin — voisin ; vgl. 
damit avena, gris. aveina — apoine ; fenum, altfr. und gris fein — foin ; aus pi- 
lus — prov. pel und peil — poil, Haar; pisum — prov. pese — pois (cf. 
mois); teclum — tetto — südfr teg, tet — toit. Mehrere lat. u. ital. Verba in 
— ere endigen im franz. in oir, z. B. habere, — avoir\ valere valoir. 

Hiermit möchte ich die mundartlichen Schattirungen deutscher Wörter 
mit dem ursprünglichen echten Diphthonge *) ei in unserem Ländchen 
Vorarlberg und in anderen Gauen vergleichen, wo dieses primitive ei bald 
wie ein gedehntes ^ ausgesprochen wird, bald in 0/, ui und oa ablautet, 
£. B. Stein, Sten, oder Ste*, im Thale Montavon^ Stoi und Stui, im vor- 
deren Bregenzerwalde und im nahen Allgaue , Stoa bei Feldkirch ; so auch 
Bein ; Eiche , — flche,Oiche, OÄchc; aus mein (falsch) wird Mein- 
eid, mundartlich Mcned, Moinoid, Moanoad; Wörter hingegen wie : 
leiden, meiden, neiden aus (liden, miden, niden) werden nie in oa ablauten. 

S. 13. Der Herr Verfasser sagt kurzweg, dass die lat. Endung -a in 
ein stummes -e übergehe , ohne diese an sich richtige Regel genügend mit 
Beispielen zu belegen, indem auch die meisten Eigennamen auf -at (der 
1. Decl.) und die Substantiva neutr. der 3. Declination in -0, dasselbe er- 
leiden. Zur Ergänzung 8. den Excursus. 



•) c geht in ch über bei vielen Wörtern , die im Lat, mit ca — anlauten, 
z. ß. calor, cantus, caro, caput in cAaleur, rAant, ^^ir und ^Aef, in 
dem a ivk e ablautet, so capra, im Engadin cAavra und rAevra — 
c h erv r e. 

*) Ausser dem ursprünglichen Diphthong «/, den ich den echten nenneu 
möchte , gibt es noch einen unechten, später entstandenen , indem 
vor I der Vocal e getreten, z. B. min, diu, sfn, traben, wibe — m^/n, 
dtf/u, s^/n, tre/ben, x^feiöe. 
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S. 15. focus — it. fuoco — gris. fcug im Egadin fd — feu\ jocus — 
gioco u. giuoco — gris. giacc auch giug, im Engadin giö — jeti ; locus — 
luogo — gris. lieug , leug , im Engadin lö — lieu, 

S. 17. Die Wörter amateur, audUeur, censeur, lecteur etc. kommeo 
zunächst von den lateinischen Substantiven amator, auditor, censor, lector 
her, und nicht von den Supiuis amatum, auditum, censum, lectum her. 

S. 18. XoQdog — laurd y das griech. Xogdos bedeutet vorwärts ge> 
krümmt, cernuus, incurvatus; mir scheint das französ. iaurd natürlicher 
vom ital. balordo , dumm, plump, tölpelhaft (vgl. gris. baluord und bluard) 
herzukommen. 

Aus hora wird äeure, f. die Stunde; und in älterer Sprache heur^ 
mascul., das Glucke daher ie bonkeur ^ le maiäeur; il n'ya gu'äeur et 
nuUheurj es liegt an Zeit und Glück. 

S. 18 — 22. legt uns Herr Kloppe die Ableitung französischer Adjec- 
tiva aus den entsprecheudenjateinischen nach ihren mannigfaltigen Aus« 
gangen klar und ausfuhrlich vor , die in ihrer Flexion sämmtiich den ersten 
drei lateinischen Declinationen angehören und in ihrem (Jehergango ins Fran- 
zösische denselben Gesetzen wie die Substantiva unterliegen. 

S. 20. Die Adjectiva auf -ien« werfen im Französischen für das mas- 
cul. tbeils den Ausgang -us ab, wie caduCy grec y public y sec aus siccus; 
ändern theils das auslautende e in que (das wie c oder unser k *) lautet) 
z. B. aulicus, criticus, historicus, politicus, sowohl für das masculin als 
feminio in antiquey crU/guey kiMtoriguey polUigue, Wollte man bei caduCy 
grec etc. für das fem. e anhängen , so würde caducCy ffrece, d. b. cadü«, 
gre« , da doch der Grundlaut e zu erhalten ist ; daher im fem. caduque, 
grique etc. Siccus bildet , wie gesagt , im mas. sec , im fem. siehe ; je- 
doch lieset man les secqiies, die Untiefen. — Dass nach Abwerfung der 
Sylbe US selbst c abfalle, bestätigen arniy lai aus amicus, laicus, vergl. 
mari aus maritus. 

S. 24. und 85. Das französische engiUy Richtholz, Winde, Kriegswerk' 
zeug etc. hat mit dem ahd. geinön (die Zähne fletschen) nichts zu thun, 
sondern kommt nur vom lat. Ingenium her, das in späterer Zeit für machina 
gebraucht wurde und ein künstlich erfundenes Gerüst , eine Kriegsmaschine 
bedeutete; so auch das ingegnio, gris. das mit dem franz. fast gleichlautende 
inschin, anschin und ingegnere. 

S. 25. Paser, setzen, stellen, legeu, kömmt nicht von pausare, 
soodem von pos- (von ponere) her ; wie im ital. pausare (von pausa, nccveig) 
und posare von einander verschieden sind, so sind es auch pauser und 
poser im französischen. 

S. 25. Peusare und pesare unterscheidet auch der Italiäner ; 
pesare le parole, die Worte abwägen , erwägen. v 



*y Tgl. unser mittelhochd. qtum mit Aram. 
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S. 29. Trainer kommt nicht von traxinare, sondern naher von 
trahiner (urkundlich 12(iS) her; bei lUuratori im J. 1322 trainare. 

S 4.3. Aus Irans II avigare kann unmöglich tra/^Tf/^r (Handel trei- 
ben) herkommen , indem aus navigare im fraaz. naciguer uud nager 
(schwimmen) gebildet wird. Baron von Hammer bedeutet mir, dass dieses 
Wort nicht, wie einige annehmen, aus dem arabischen abzuleiten sei. Mir 
scheint sowohl das ital. traffico und trafficare, als das franz trafique und 
iraftc mit trafiquer^ ähnlich wie tnagniflque, Mpeciflquej aus Irans und f a- 
c c r e entstanden zu sein. 

S. 43. Die französische Vorsetzsylbe me und mes ist wohl nicht aus 
dem tat. male (minus) , sondern aus dem deutseben m 1 8 , ital. m i s ent- 
lehnt, z. B. 0i^«alliance , vgl. unser Mi fsheirat; m^content — misconlento; 
lOtf'cheoir — m/scadere , davon m^'cheaut (m i f s — schiecht aus- 
fallend , mifsrathen) und contrah. xn^chant ; m^'croire — miscredere; 
fn^dire — misdire; m^'connaitre — m i s cagnoscere ; iwefaire, tfi^ait — 
0lüfare, m i s fatto ; in^prise — mispresa ; m^avenir — m i sawenire. 

S. 48. Auparavant von au — par (per) avant (ab - ante), zuvor. 

S. 49. DesormaU von des - or (bora) magis, von Stund* an, hinfort, 
ins künftige; ittijmirdhui d. i. au (al)- jour d'hui (hodie),im ahd. tages 
hiulUy heut' zu Tage. 

S. 80 Douane heisst nicht Steueramt, sondern Mauth- oder Zollhaus 
oder Amt , Douane kommt zunächst vom ital. dogana, und diess nach Herrn 
Baron von Ha mm er 's Mittheilung vom türkischen dagun, was dasselbe 
bedeutet. 

Zu S. 83. Von male aptus kommt das franz. malade nicht her, son- 
dern , wie mir däucht , vom ital. malare, malarsi , krank sein, part. und adj. 
malato, zumahl sich nach dem Verfasser S. 4 / in d{z, B. paraM in parate) 
erweicht; male aptus wurde in mal atto übergegangen sein. 

— cour (MoO» olim court, nicht von cohors, sondern vom späteren 
lat. corlis, ital. corte; vgl. das griech. toQxog, bei Homerll. XI. 774.avil^S 

S. 83 und 96 chez , olim cheze , d. i casa ; gris. casa und chasa, 
im Oberengadin : chesa (sprich tschesa), was zu cheze und chez führt. 

S. 83. mener, führen, von minare, das eigentlich treiben, £. B. 
equos bedeutet, ital. menare. Man vergesse nicht das deutsche „menen** 
führen, leiten, vorzuglich vom eingespannten Zug viehe, vgl.Schmeller IL 589. 

— epaule ' kömmt zunächst vom ital. spalla, provcuQ. espala, und 
diess wohl von spatula. 

S. 84. Das lat. iro lebt noch im franz. ful. j7ra/ und condit.j7rd/i; 
hingegen ist im infin. a/ler, im praes. plur. nous allons, vous allez, conj. 
j'aU/e etc. vom deutschen iv -a 1 1 e n (wie im ital. andarc v. "w - andern) üblich 
geworden. Vom lat. v ädere kommt: je tais, tu ra«, il va, ils vont, und 
im impcrai. ras ; vgl. das ilal. io vado oder vo, tu vai, egii va, essi vadano und 
vanuo , conj. che io vada, imp. va. Vgl. das graubüuden'sche i r , praes. iou 



Ceber französischen Sprachunterricht 

Tom, ü vas, el va, plur. nus mein, vus meits (nieatis), eis van; imp. ya, 
plur. meit (meate) , part. maut gleichsam meante. 

85. 4. caminus, altfranz. und catalon. cami, provengal. camin — 
chemiH y Weg. cheminer , auf dem Wege sein y geben. Das span. Camino 
und das ital. cammino (camminare) ist vielleicht vom griech. üdfiivogy dem 
Leilungsweg für den Rauch, abzuleiten, an das slavische camen, Stein, via 
lapidibus strata, ist wohl nicht zu denken. 

S. 85. und 26. sanglier (Eber, Keiler), vom lat. s i n g u 1 a r i s auch 
(tfo 1399) senglaris sc. porcus, indem sich der Eber nach der Begattung 
trennt und allein geht , bis ihn die neue Brunst treibt. Auch im Griech. 
heisst der Eber y^vio^y der einsam lebende, vgl. Gallimacb. Hymn. inDian. 
Vera. 84. 

S. 86. 1e bas empire, bezeichnet die letzten Zeiten des sinkenden, 
herabgekommenen Römerreiches , etwa nach Kaiser Valerian ; so la basse 
laiinite. 

S. 97. Auch lateinische Tochtersprachen bedienen sich des lat. ma- 
gl 8 (z. B. magis arduus, pius) in abgekürztem Laute zur Steigerung« 
portug. heisst „grösser** mais grande> span. m a s grande , wallach. mal 
mare; hingegen haben die Steigerung mit plus, der Ital. piu grande, 
der Franzose ^/tt« grand, der Romane in Graubünden pli (im Unteren- 
gadin (p 1 i i) grond und grand. 

Kloppe zeigt die Bildung vieler französischer Wörter theils A. durch 
Zusammensetzungen und zwar ; a) durch Vorsylben, unter de- 
nen die Präpositi onen (S. 38 43) eine grosse Bolle spielen; durch 
Zusammensetzung eines Imperativs (oder Verbalstammes) mit einem 
Substantiv (S. 44 — 47); doch gibt es auch Zusammensetzungen mit 
dem Verbum als zweitem Theile, mit lnfinitiven,ja sogar zweien, dann 
Adjectiven und Participien, mit und ohne Bindepartikeln , z. B. 
lepiB' aller y der schlimmste Fall, das ausserste; qui-tive^ das strenge 
Aufpassen; le tavoir - faire , le savoir - vivre \ unbon-tivaiU, ein lustiger 
Geselle; un nißl-vivant, ein lüderl icher Mensch; le revenant - bon y der 
Ceberschuss, Nebengewinn; rembonpolnt, die Wohlbeleibtheit; dann: 
arc - «I - ciel , Regenbogen ; chef- (Toeuvre , Meisterwerk : le baute - en- 
iraiUy der alles in Gang bringt, Anführer etc., ja es gibt Zusammense- 
tzungen von drei Wörtern; le boule - loul - cuire, der Erzprasser, decoclor; 
arriire 'pelil-flls , Urenkel ; theils B. durch Ableitung aus Stamm- 
wörtern. Beispielsweise wird die ganze Filiation von cheval und carte 
und Charte aus caballus und S. 49 f. (ganz nach Fuchs S. 158 f.) vorge- 
legt; wie auch S. 52 — 64 eine reiche, alphabetisch geordnete Masse von 
Wörtern mit gleichen AbleitungssylUen, z. B. auf ure — as 

— Ace — ia — ocbe — Affe — ad^ — ^e — esse und ice 

— aille etc. und mit viellaitigen Deminutivsylben von S. 63 

— 71; dann von abgeleiteten Verben mit verschiedenen Ausgangssyl- 
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ben. Am Ende werden sogar einige Lehnworter aus fremden Spra- 
chen und deren Ableitungsfahigkeit besprochen mit etlichen Beispielen (S. 
80 f.) aus unserer Muttersprache. Wir verweisen in Bezug auf die W o r t- 
b i 1 d u n g des fk'anzösischen aus dem deutschen auf Friedrich Dt e z 's 
Grammatik der romanischen Sprachen. Bonn. 1836. Bd. I. 49— 58, dann 
270—334. 

So weit über Herrn Kloppe, der, wie aus den gemachten 
Bemerkungen hervorgeht , die Wortbildung zunäch8t in ihrer Zu- 
sanunensetzung und Ableitung aus Stammwörtern durch Ausgangs- 
sylben behandelt. Im nachfolgenden will ich es versuchen, in ande- 
rer Richtung die Bildung der französischen Wörter^ sowohl IJ i n- 
declinabler Noms aus den entsprechenden lateinischen nach 
ihren fünfDeclinalionen, als auch HJ der V erbe s aus lateinischen 
Zeitwörtern nach den vier Conjugationen derselben mit besonderer 
Rücksichtnahme auf das Ilalidnische in einigen Regeln und Beispielen 
nachzuweisen. 

Zuerst will ich von den Declinationen, und der Art und 
Weise sprechen, wie die lateinische Nomina in indeclinable fran- 
zösische übergehen. 

Erste Declination. 

a) Das auslautende -a der J. lateinischen Declinatiori 
schwächt sich in ein stummes e ab, während das Italiänische — a 
behält, z. B. anima — ital. anima — ame; arena — arena — are»^; 
barba — barba — barbe\ casa — casa — case (chez, vergl. S. 28); 
fabula — favola — fahle; faba — fava — gris. fav und fev — f%9>e; 
femina — femmina — gris. femma — femme; forma — forma — 
forme; lacrima — lagrima — gris. larma — lärme; libra — libra 
(Wage) und lira (eine Lira — Geld) — livre f. Pfund- und Hünz* 
sorle etc. ; materia — materia — mattere, 

Die auf -ea bilden -^e, z. B. aranea — aragna — araigne ; 
idea — id^a — idee; nausea -^ nausea — nausee; doch lassen einige 
Wörter den vor e stehenden Vocal aus , als : lancea — lancia — 
lance; solea — sola und pl le suola — sole f. Sohle etc.; so auch 
einige auf -ia bestia — bestia — bete ; uncia — oncia — ance. 

b) Die Hasculina in -a — as und -es haben gleichfalls e^ 
als: coUega — collega — collegue\ cometa — cometa — co- 
emte; conviva — convivo nnd convivatore — conmi>e\ dynastes — 
dinasta — dynatte; geometra — geometra und geometro — geome^ 
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Ire; homicida — omicida — homicide; parricida -^ parricida — 
parricide ; piraf a pirata — pirate; planeta — pianeta — planete ; 
poeta — poeta — poete; propbeta — profeta — prophete; satrapa 

— aatrapa — »atrape; 80phi8ta — sofista — sophiste; tiaraa — tiara 

— tiare. 

c) Eigene Namen, als: Andreas — Andrea-- Andre; Boreas 
Borea — Baree; Lucas — Luca — Lue; Messiaa — Messia — 
Mesme ; Tobias — Tobia — Tobie etc. ; doch bleibt -9 in Bama^ 
b€UyMaeihias(dügegen MaUMeu — Matthäus), Thomas; die Namen 
LadMaSyNicolae^Stanislas^ VenceBlati]i.ommm von den latinisirten 
Ladialaos, Nicolaus, Stanislaus etc. 

d) Die abgeleiteten Nomina in -tia und -entia bilden die Ita- 
lianar in «»ia und %a; die Franzosen schwachen sie nach ausge- 
failenem I in ce ab, als: gratia — grazia — graee; astutia — 
astuzia — attuce ; militia — milizia — mUice; senlenüa — sentenza 
und sentenzia — Bentence, 

a) Die Adjectiva fem. in -a enden ganz naiärlich in -e, als : 
divina — dwiney secunda — »econde^ lassa — lasse \ longa ««^-^ 
Umgue; oblusa — obtuse. 

f) Das a neulr. generis der UL Declination schwächt sich 
ebenfalls in -e ab , z. B. apostema — aposteme; aenigma — it. 
eaigma — eni^awe; poema — poeme; problema — probieme; syste- 
ma — Systeme — thema — theme. 

Zweite Declination. 

Die ilaliänischen Nomina, die von der U. lateinischen Decli- 
nation herkommen^ enden nach deren Ablativ in -o. Nicht so ein- 
fach verfährt das Französische. Nur die Stammsylbe des lateinischen 
Wortes bleibt; die Endung fallt bald ab, und wird bald verschlun- 
gen. Die lateinischen Endungen sind -er, -U9 und -nm. 

a) Die Wörter dieser Declination in -er, von denen nur wenige 
in*8 Französische übergegangen sind, ändern sich in-re^ak: arbiter 

— ital. arbitro — arbUre; Cancer — cancro und canchero — Can- 
cer (ab Krankheit^ sonst ecrevisse^; culter — coltro — eoti^r«, Pflug- 
eisen; faber — fabbro — ßrre (in orfJvre); gener — genero •— 
gendre^ Eidam ; Über — libro — Here; magister — maestro — maitre; 
minister — ministro — mMslre; presbyter (yonxQsößvrsQos) 
prele — pretre. Hierher gehören die Adjectiva asper — a*pro — 
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apre; alter — altro — atUre; inleger — integro — integre; macer 

— macro ^— maigre; niger — nero — noire 

A n m. Diese Adjectiva in -re sind generi» communis^ indem der lal. End- 
laut -« im fem. in e übergeht , z. B. iutegrö — integre , und somit 
das fem. mit dem mascul* zusammeAfällt. 

b) Steht vor der Endung -us oder -um in derStammsylbe 
eine Liquida oder eine Mula (Consonant), 80 fallt in der Regel die 
Endung ab : 

a. Beispiel von Stammsylben in-1, m, n und r, als: calculus 

— calcülo oder calcolo — calcui; coelum — cielo — ciel; filuin — 
filo — fil; inalum — malo — mal; palus — palo — pa/ (Pfbbl); 
solum — suolo — 8ol (Boden) ; thy mum — limo — ehgm (Thymian) ; 
donum— dono — doti; foennm — fieno — foin; granum — grano 

— grain; linum — lino — /m; pinus — pino — pin; sonus — 
fiuono — son , lonus — tuono — ton; vinum — vino — ein; aurum 

— oro - or ; murus — muro — mur etc. 

So auch die Adjectiva dieser Declination planus oder planum 

— ital. piano — plan (fem. plane von plana); plenus — pieno — 
plein; sanus — sano — sain ; clarus — chiaro — clair; maturus — 
maturo — mür^ fem, müre; obscurus — oscuro — obscur; par — 
pare — pair ; purus — puro — pur; securus — sicuro — *ftlr , dann 
$ür^ fem. 9Üre. 

Es gibt jedoch manche auf eine Liquida endigende Stammsyl* 
ben, die ein stummes e anfügen, z. B. angelus — angelo — ange; 
angulus — angolo — angle ; asinus — asino — asne, dann dne ; asy- 
lum — asilo — asile; circulus — circole (Kreis) und cerchio 
(Reif); 80 im französischen cercle und cerceau; tomus — tomo — 
tome; zelus — zelo — %ele. So auch die Adjectiva frivolus, avarus, 
austerus, rarus, severus, sincerus etc. = frivole^ avare^ austere, 
rarey severe, sincere, 

ß) Beispiele von Substantiven und Adjectiven, deren Sfamm- 
sylbe auf eine Muta endiget, als: lupus — lupo — loup; captivus 

— catlivo — captif*\ fem. Captine und chetif-ve; novus — nuovo 

— neuf; Ovum — novo — oeuf; sevum — sevo — 9uif (Unscblitt, 



*) caplif, kriegsgefangen ; daraus {ca in ch s. S. 26 *) chätif (wie ein 
Kriegsgefangener) unglücklich, elend, schlecht. S. K 1 o p p e S. 2 und 
8a, und Fuchs S. 197. 
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T^lg:); caducuic — caduco — caduc; publicus — pubblico- -pubne; 
jugum — giogo — .;otf|/; iiidus — nido — nid; nodos — nodo — 
noeud; calidus — caldo — chaud; frigid iis — frigido — froid; 
brulns — bruio — bruC; lolus — tuHo — toul; anisuin — ital. anice 

— aniM; paradisus — paradiso — paradig; obtusus ^-^ oUuso — 
obiusy fem. obhtge; rasus — raso — ras^trase* 

Doch endigen auch derlei Substantive in -e, z. B. modus — 
ital. modo und moda — mode^ m. der Modus in der Grammatik, 
mode^ f. die Mode; periodus — periode; exodus, synodus, f. 
ex0de und synode^ m. Besonders die Adjecliva in -idus behalten 
im Französischen -e^ als: acidus — acido — acide; so aride, atndey 
eupide^ fetide, nUrepide^ linide, shqMe etc. 

c) Stehen vor der Endung -*U9 oder -um zwei gleiche 
Liqaida -11, nn^Fr, oder zwei gleiche Mut», z. B. cc^ 
SS, 80 fallt mit der Endung zugleich die letzte Liquida oder Muta ab, 
ab: caballos — cavallo — cheval (cf. S.26*), callus — callo ~ ca/, 
Schwiele; colliim — collo — co/, dann cou; duellum — duello — 
duei; metallom — metallo — metai; nullus — nullo — nul; annus 

— amio — an; vanmis — vanno — ran, Wanne, Schwinge $ carrus 

— carro — char; ferrum — ferrum — fer; Saccus — sacco — me; 
(bewaee^ f. kommt vom ital. bisaccia); siccus — secco — »ec(ygU 
S. 27); Saccus — sugo oder suggo — »uc; ital. basso — bas; las^us 

— laeso -^ las; fem. la$8e von lassa (vgL S. 31 e.). — Auch von 
zwei ungleichen Liquiden fallt die zweite weg, als: damnum — 
danno — dam z. B. ä son dam. 

d) Die Endungen -us und um foUen ab, wenn vor der M u t a 
eine Liquida steht, als: campus — campo — campo — camp un^ 
champi plumbum — piombo — plomb; alimentum — alimento- - 
aiimeiU; argentum — argento — urgent; centum — cento — cenC; 
elementum — elemento - element; ventus — vento — rent; fundus 

— fondo — fand; juncus — giunco — jonc ; truncus — tronco — 
irane; lardnm — lardo — lard; porcus — porco — porc; cervus 
cervo — cerf; nervus — nervo — nerf; servus — servo — serf; 
sordus — sordo — saurd ; sparsus — sparso — epars ; ursus — orso 

— öiir«. 

Manche jedoch endigen auch in -e, z. B. mundus — mondo 

— numde, 

Zmttokrift fDr die ö»terr. Oymn. 1851. I. Hcffc. 3 
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e) Wörter dieser IL Declin«^ meistens neutra, die eine Muta 
vor einer Liquida haben, enden in ein stummes -c, z.B. exem- 
plum — esempio — exemple ; teroplum — tempio — tempte ; Signum 

— segno — signe\ membrum — membro — membre; cuprum — 
cuitjre; Cyprus — Cipro — Cypre; lucrum — lucro — Ittere; ce- 
dnis, f. — cedro, m. — cedre, m ; antrum — antro — anire ; centrum 
centro — centre; spectrum — spettro — spectre; theatnim— >teatro 

— thedtre. 

Dahin gehören auch die Substanliva in •culum nach Aas» 
w e r Tu n g des Inlautes u, als : cooperculum — coperchio — emh» 
verde; miraculum — miracolo — nUracle; obstaculum — oslacolo 

— obstacle\ oraoulum — oracolo — oraele; seculum — secolo 

— Miede ; specfaculum — spettacolo — speeeade, Periculum — 
pericolo bildet jedoch peril. Dahin gehört auch aTuncuIus, das gar 
in ofide zusammenschrumpft. 

Die lateinischen Substantiva in' — ellus, ellnni, illns, 
illam (itaL ello) bilden den Ausgang -eau, in dem nach AbwerTung 
des -lus i>der -tum (ital. lo) das auslautende 1 (nach dem folg. Excursu») 
in u übergeht, als : agnellus — agnello - apuel *), dann agneau ; anuius 
oder anellus (Hbrat.) — anello — anneau ; aucella und aucellus (glos- 
sar) — uccello und osella **) — oiseau ; capellus (Fresn.) — capello ***) 

— chapeau; capillus — capello — cheveu; castellum — castello — 
chdteau ; cerebellum — cervello — cen^eau ; manteluro (Plaut.), man- 
tellum (Fresn.) — mantello — manCeau; martellus — ^^marteüo — 
marteau; penicelium — penello — pinceau^ Pinsel; ramulus oder 
auch ramale — ramicello — rameau; rastellus — rastrello — rdieau; 
sca bellum— sgabello — etcabeau und escabelle (Schemel); von vas — 



*) Affnei heisst die alte französ. Goldmünze mit dem fahnetragenden 
Lamme , die zuerst K. Ludwig IX. schlagen Hess« 

**) Osella und Osello, eine venet Silbermünze von '/, Loth. Es pflegte 
vor Alters der Doge am Neujahrstage den Nobili im grossen Rathe 
Geflügel {uccelli) zu geben, wofür von 1522 — 1796 die Dogen 
denselben diese Münze alljährlich austheilten. 

••*) Die Wörter auf -ella behalten im Inlaute //, als capella (spät) — 
ckapelle, die Kapelle; so axilla — aistelle, Achselhöhle; anguilla 
— atiffuille; apicula — ateiUe, Biene ; comicula — cameilte, krähe ; 
palea — ital« paglia — pailie \ seila — seile. 
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{tal. vascello — raisseau^ Schiff; taurellus — tauro und toro — ^ 
(aureau, DieWörtf^r agneau^ rameau, taureau fallen in ihrer Au8« 
spräche mit dem lat. und ital. agno, ramo , toro zusammen. Doch 
auch »caipel von scalpellum. 

n DieSubslanlivaneutr. — ium enden in ein stummes e^als: 
aedificium — edificio oder — zio — edifice ; beneficium — benefizio 
benefice; negotium — negozio — negoce] sacrificium — sacrifizio 
— sacrifice; Silentium — silenzio — nilence; spatium — spazio — 
espace; Vitium — vizio — vice ; Studium — studio — etude; naufra- 
giom — naufragio — naufrage ; praesagium — presaggio — presage ; 
principium — principio — principe (dagegen : Prineeps — ilal. 
principe und prince — prinee) ; prodigium — prodigio — prodige^ 
concilium — concilio — concile\ evangelium — evangelio, vangelo 
und vangelio — erangile; exilium — esilio — ewil ohne e, 

Wien, im December 1850. 

Joseph Bergmann. 

(Der Schluss folgt.) 
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Zweite Abtheiluu^. 



Litei'arische Attzei^ii. 



Homerisches Gloi<8«riuin von Ludwifr Doederiein. En^trr 
Band. Erlangen, P. Enke. 1850. X u. 260 Seiten in Lex.-8. 
— 2 fl. 53 kr. CM. 

WähreDd nian nicht läugnen kann, dhSH die philologische Forechun^ 
in Bezug auf manche Gebiete der dasäischen AlterthuiBSstudien in einer 
gewissen, zum Theile durch frühere grosse Leistungen gerechtfertigten 
Hube sich befindet, herrseht auf dem Felde der homerischen Fofsehung ein 
reges , vielseitiges Leben. Und wo w&re auch ein Buch zu finden , das so 
viele Räthsel selbst dem schlichten Erklärer und dem einfachen Leser dar- 
bietet, als die homerischen GedicMe? Schon der Lehrer, wenn er die 
Jugend in diese lieiligthümer zuerst einfülirt , sieht sich *genöthiget , von 
dem Ursprünge derselben ein Wort zu sagen , und wird , wenn er ein rech- 
ter Fuhrer sein will , über die grosse , viel erörterte , tief in die ganze 
philologische Forschung eingreifende Frage, wie jene Gedichte entstanden 
sind , sich ein Urtbeil zu bilden haben. Und wer weiter strebt, wer, nach- 
dem er sich in die homerische Welt einzuleben versucht hat , vertrauter 
mit homerischer Sprache und Anschauung einem genaueren Verstandnisse 
des einzelnen, als es die alltäglichen Hilfsbücher gewähren, nachstrebt, 
der stösst in dem scheinbar so glatten, schlichten Homer überall auf Schwie- 
rigkeiten. Nach zwei Richtungen hin , die aber schliesslich sich vereinigen 
und nicht ohne Verbindung bleiben dürfen, geht hauptsächlich die Forschwig 
über Homer auseinander. Die eine Richtung geht auf die Kritik im höheren 
Sinne. In ihr hat in beilsamer Ergänzung des von F. A. Wolf eingeschla- 
genen Verfahrens die neueste Zeit besonders die Aufgabe hervorgekehrt, 
den Homer über sich selbst zu befragen , das heisst , eben in den Gedichten 
selbst das zusammenstimmende wie die Widersprüche und Unebenheiten 
aufzuspüren , eine Aufgabe , zu deren Lösung nur in Bezug auf die Uias 
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bedeotende Anfänge (von Lachmann) gemacht sind. Die zweite Richtung 
ist die exegetische , und in Bezug auf die Erklärung liegt die Schwierigkeit 
vorzüglich auf einer Seite , nämlich in den einzelnen Wörtern. Die Wort- 
erklärung ist in Bezug auf Homer von einer mit der Sachlage bei anderen 
Schriftwerken gar nicht zu vergleichenden Wichtigkeit Die vielen Wörter 
welche aar ein einziges Mal vorkommen, und wovon viele als schmückende 
Heiwörter aus dem Zusammenhange der Stelle fast gar kein Lieht erhalten, 
kennen wir ihrer Bedeutung nach zum Theile nur aus einer vielfach ge- 
trübten, durch di« neuere Wissenschaft aber doch wesentlich aufgeklärten 
und gesichteten (Jeberlieferung. Und wie viele andere Wörter gibt es noch 
in den homerischen Gedichten, deren wahren Sinn man selbst im Alterthume 
mehr errieth und dunkel fühlte, als bestimmt anzugeben wusste! Und den- 
noch können wir die Dichtersprache ohne die Kenntniss solcher Wörter 
sieht genau verstehen , ja nicht genau nachempfinden und gemessen. Jeder 
strebsame Philolog muss sehnliehst wünschen , solche Hieroglyphen endlich 
eioinal aus dem Texte des Homer zu bringen , zumal sie theiJ weise so gar 
geläuQg sind und überall sich wieder darbieten, wie z. B. das allbekannte 
/Mpoxor äp^Qoinctp. Wer überhaupt philologischen Sinn in sich tragt, dem 
moss es ein Interesse gewähren, zu wissen, ob wir „articulirt redende'', oder, 
wie jüngst mehrfach behauptet worden ist, „todblickende'' Menschen darunter 
u denken haben. Die neueste Wissenschaft kann immerhin so kühn sein^ 
die Lösung solcher Fragen nach sicherer Methode selbst über das Wissen 
des gesammten Alterthumes hinaus, wenigstens in einzelnen Fällen, sich 
sozutraueB. 

Mit derartigen Fragen beschäftiget sich das vor uns liegende Buch. 
Es nennt sich Glossarium , ist aber in der That eine Reihe lose an einander 
gereihter gedrängter Abhandlungen über — vorläufig 50 — homerische 
Wortstämme und ihre Verzweigungen. Es kann daher am ersten mit Butt- 
mann 's Lexilogus verglichen werden, der in diesen Regionen vor einem 
Vierteljahrhunderte so viel Licht verbreitet hat. Diesem besonders durch 
die eoncise Form so musterhaften Buche, das freilich auch grosse Irrthumer 
eathält und von der jetzigen Wissenschaft überflügelt worden ist, gleicht 
unser Glossar auch in der Beziehung, dass es, wenn auch allgemein sprach- 
liche Dntersachungen weder abweisend noch sparend, doch in der Er- 
klärung des Homer seinen eigentlichen Ausgangs- und Endpunct hat. Hr. D. 
bringt zu seinem Glossar eine vieljährig geübte, hingebende Vertrautheit mit 
den homerischen Gedichten und einen sehr reichen Stoff sprachlicher Be- 
merkungen und Gombinationen mit. Er übertrifft Buttmann an Fülle, steht 
ihm aber an Mäfsigung und in besonnener Erwägung der Tradition nach. 
Ueberdiess aber konnte jeder, der des Verf.'s bisherige Leistungen kannte, 
dem Erscheinen des vorliegenden, bereits seit längerer Zeit angekündigten 
Buches nicht ohne eine gewisse Besorgniss entgegensehen. Denn bei 
allem Scharfsinne und Spfirlalente, wodurch Hr. 0. den Ursprung und die Be- 
deutung griechischer und lateinischer Wörter vielfach aufgeklärt hat, konneu 
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wir doch, trotz der hohen Achtung, die wir einem hochverdienten, charakter- 
vollen Schulmanne und sinnigen Gelehrten schuldig sind , nicht umhin, Hm. 
D/s Standpunct zur Etymologie für verfehlt zu halten. Der Verfasser der 
„Lateinischen Synonymen und Etymologieen^' hat seine Wortforschung zu 
einer Zeit begonnen, da die grosse Umwälzung, welche durch die Sprach- 
vergleichung in die Etymologie aller indogermanischen Sprachen gekommen 
ist, noch wenig durchgeführt war. Er glaubte, wie aus der Vorrede zum 
ersten Bande der „Synonymen" hervorgeht, die „Sprachenvergleichung" von 
seiner „Wortforschung" ganz ausscheiden zu köinien. Der Verfolg seiner 
Studien belehrte ihn zwar eines besseren, und in der „lateinischen Wort- 
bildung" (Leipzig, 1839) erkannte der Verf. mit seltener Offenheil die Ein- 
seitigkeit seines früheren Standpunctes an. Allein die Richtung war einmal 
genommen , die Grundsätze und eine gewisse Praxis gebildet , und die hier 
und da berücksichtigten Ergebnisse der Sprachvergleichung konnten Hm. D.*s 
Ansichten wohl in einzelnen Fällen berichtigen und ergänzen, nicht aber 
seine ganze Auffassung innerlich durchdringen und nähren. Ohne daes die 
Ergebnisse der Sprachvergleichung über das Verhällniss des Lateinischen 
zum Griechischen gehörig berücksichtiget wurden, fuhr der Verf. fort, diese 
beiden Sprachen in einer sehr ausschliesslichen Weise mit einander zu ver- 
gleichen und nur das Deutsche zuweilen in mehr sporadischer Weise hinzu- 
zunehmen. In seiner „lateinischen W^orlbiUiung" erklärt der Verf das Latein 
für eine Mischsprache , und erlaubt sich , in Folge dieser , durch die ver- 
gleichende Grammatik bündig widerlegten Annahme, lateinische Wörter auf 
eine höchst willkürliche Weise als Verstümmelungen griechischer zu deuten, 
ein Verfahren, wovon auch in unserem Glossar wiederholte Proben vorkom- 
men. In Bezug auf die Wortbildung ist es ein Verdienst der Sprachver- 
gleichung, zuerst durchgreifend den Unterschied zwischen dem Wortstamme, 
z. B. ^VX'^ und dem Nominativ z. B. ytrjxv~g festgestellt zu haben. Hr. D. ver- 
wischt diesen Unterschied wieder, indem er z.B. nrixvg mit dem lateinischen 
pecfitSy das ein stammhaftes «hat, vergleicht, oder dominus {Si^mm (fomfno) 
aus dotnans (Stamm dotnant) ableitet, ohne dass wir dabei zu begreifen ver- 
möchten^ warum denn der eine Nominativ eine so ganz übermäfsige Prä- 
rogative vor den übrigen Casus haben , und wie dann die Spraciie , die 
doch auch Formen wie domini , dominorum und andererseits dominantiSy 
dominantfwn hörte, von dem bei aller Flexion sich gleichbleibenden Stamme 
eines Wortes gar kein Gefühl gehabt haben sollte. Die kurze Erörterung, 
welche llr. D. in seiner lateinischen Wortbildung, S. 109 ff., über diesen 
Punct gibt, wird niemand befriedigch können, zumal wir dort nur Be- 
hauptungen, finden, wie die: „der Nominativ ist gewiss der Casus ab- 
solutns", jede Begründung aber schmerzlich vermissen. Ebenso finden wir 
bei dem Verf. , in Bezug auf den Wechsel der Laute sehr eigenthümliche 
und keinesweges fester begründete Annahmen. Hr. D. lehnt es in der Vor- 
rede zu seinem Glossar ab , die Wörter bis auf ihre letzten Wur/.eln zu 
verfolgen , er halt sich immer in dem beschränkten Kreise seiner drei , vor- 
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lugltch der classischen Sprachen , und doeh begegnen wir S. 5 der kühnen 
Behauptung «das Streben der Sprache in ihrer Fortent Wickelung geht auf 
Abkürzung der Wörter , auf Ersparung von Sylben , und die Folge dieses 
Strebens sind die Apharesen, die Synkopen, Apokopen, die Gontractionen, 
durch welche jedesmal eine Sylhe erspart wird.' Geht nicht eine solche 
Behauptung weit über den vom Verf. selbst gezogenen Kreis hinaus? Denn 
woraus sollen wir wissen, welche Form die älteste war, die kürzeste oder 
die längste, als aus der Geschichte der Sprache, die aber auf jedem Schritte 
öl>er die einzelne Sprache hinaus fuhrt? Und sehr oft macht die verglei- 
chende Sprachgeschichtsforschung es wahrscheinlich, dass Formen, welche 
H. D. mit Noth aus einander herausschlagen will, ursprünglich getrennt 
neben einander standen. In anderen Fällen ergibt sich gerade die schlichte, 
einfache Form, die H. D. für das Resultat gewaltsamer Lauterschütterun* 
gen hält, als die ursprüngliche, wie z. B. jenes n^xv-£y dem sanskritischen 
bäku-g 80 genau wie möglich entspricht und demnach ganz aus dem Be- 
reich des lateinischen auch der Bedeutung nach fremdartigen pectus ent^ 
rückt wird. Es hilft nichts, wenn der Verf. so manches «dem Sprachfor-^ 
scher* überlässt , er gerlrt sich doch überall als solchen, und bewegt sich 
unbewusst in Reichen, die er nicht beherrscht. Es kann nun einmal nicht 
geläugnet werden: es ist kein Etymologisiren möglich ohne Sprachver- 
gleichung und keine Sprachvergleichung ohne feste, unverbrQchliche Grund- 
sätze für den Lautwechsel und die Wortbildung. Wer griechischen Wör- 
tern und ihren Stämmen nachspurt, muss zu den Wurzeln durchdringen, 
wenn er überhaupt etwas stichhaltiges zu Tage fördern will, und der 
classischen Philologie bleibt nichts anderes übrig, als entweder auf alles 
Etymologisiren zu verzichten, oder sich den von der vergleichenden 
Grammatik gewonnenen festen Grand anzueignen. Herrn D. fehlt es aber 
nicht bloss an diesem Grande, der in sehr- vielen Fällen aus leicht zu- 
gänglichen Werken erreicht werden konnte , sondern ausserdem hat auch 
seine Methode etwas willkürliches. Seine Manier ist springend, theilweise 
barock, ja, wir möchten sagen, burschikos. Dergleichen mag im persön- 
lichen Verkehre liebenswürdig erscheinen, mag in pädagogischer Bezie- 
hung zuweilen anregend auf das Nachdenken und das Gedächtniss wirken, 
in streng wissenschaftliche Werke gehört diese Manier nicht, wenigstens 
erzeugt sie selten oder nie die Ueberzeugung von der Wahrheit. Diese 
Mängel in Herrn D*s Arbeiten offen und bestimmt hervorzuheben, war um 
so nothwendiger , weil gerade in dem Lande, für das diese Blätter 
zunächst bestimmt sind, leicht eine falsche Verehrang für den Namen des 
verdienten Mannes bei minder selbständigen Freunden der classischen Stu- 
dien die Vorstellung erregen könnte, als ob die in diesem Buche nieder- 
gelegten Resultate so ohne weiteres als solche hingenommen werden, oder 
als ob diese Art der Forschung eine allgemein anerkannte und stichhal- 
tige wäre. Ja Ref. hat sogar bei kaum anfangenden Philologen dieses Lan- 
des eine gewisse Vorliebe für derartige Etymologie gefunden ; und es 
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würde nichts bekiagenswerther scId, als wenn die Manier des Hm. D. bei 
solchen, grundlicher Durchbildung noch entbehrenden Köpfen Nachahmung 
uad Anklang fände; denn was bei Herrn D. doch immer von grundh'cher 
Kenntniss und von Geist getragen wird, würde dort in's völlig bodenlose 
sich verlieren. Die Erkentniss solcher Mängel hindert uns aber nicht, auch 
in diesem Buche einzelne wahrhaft förderliche und trefifliche Bemerkungen 
anzuerkennen. 

Es ziemt sich das Urtheil jetzt durch eine Reibe von Einzelheiten zu 
begründen, w^obei wir vorzugsweise den !\langel richtiger Principien und 
die Wichtigkeit der Sprachvergleichung anschaulich zu machen uns bemü- 
hen werden. Gleich im Vorworte, P. VI. bekennt sich Herr D. zu dem, wie 
er sagt «durch Natur und Geschichte unterstützten Glauben ,' dass «in der 
Grundform eines Wortes regelmäfsig Cousonant und Vocal abwechseln.^ 
Diess. ist ein Grundsatz von unermesslicher Wichtigkeil für alle Wortfor- 
schung. Denn, wenn er fest stände , würde daraus nichts geringeres folgen, 
als dass z. B. zwischen jeden zwei Vocalen« die wir neben einander finden» 
ein Gonsonant, zwischen jeden zwei Gonsonanten, die wir neben einander fin- 
den, ein Vocal ausgefallen sei. Wir strauben uns schon von vom herein etwas 
gegen die Masse von Lautumwandlungen, welche auf diese Art nolhwendig 
werden. Aber freilich «Natur und Geschichte^ unteistülzen diesen «Glau- 
ben,^ und so müsslen wir uns schon dazu bekennen. Sollte es aber, wenn 
man von lautlichen Erscheinungen spricht , wohl überhaupt vieles geben, 
was absolut natürlich genannt werden kann ? Die Natur der einzelnen Spra- 
chen ist 80 verschieden, dass Laute und Lautverbindungen in der einen sehr 
hnußg sind , welche der anderen widerstehen, dass aus dem Munde Einge- 
borener das ganz 'natürlich' klingt, was Fremden unaussprechbar scheint 
Und noch verschiedener sind wieder von einander die Sprachfamilien und 
Sprachstamme. Dem Hottentotten ist das Schnalzen natürlich, dem Chinesen 
jedes mehrsylbige Wort unnaturlich. Vielleicht wird die Linguistik mit der 
Zeit dahin gelangen, bei der jetzt noch unübersehbaren Mannigfaltigkeit der 
Lautgesetze in den verschiedenen Sprachen gewisse durchgehende Neigun- 
gen aufzuweisen ; vorläufig dürfte es sehr gewagt sein , in der Sprache im 
allgemeinen von etwas natürlichem, namenilich von einem allgemeinen 
Wohlklange zu sprechen. Aber vielleicht bat 11. D. einer nicht all zu lo- 
benswerthen, aber häufig vorkommenden Sitte gemäss, zwar aligemein sich 
ausgedrückt , in der That aber nur die ihm zunächst liegenden Sprachen, 
die griechische und lateinische, gemeint. Vielleicht gilt dort dieser Grundsatz, 
und es soll ihn ja auch die »(leschichte' unterstützen. Die Geschichte des 
Griechischen und Lateinischen ist unzertrennlich von der Urgeschichte des 
indogermanischen Stammes; Behauptungen, wie die erwähnte, gehen ge- 
rade \orzugsweise die Urzeit an, da sie ja auf die erste Ausprägung der 
Worter und Formen sich beziehen, welche, wie auch H. D. zugeben wird, 
zu einer Zeil geschah , da die einzelnen Völker noch gar nicht geschieden 
waren, sondern ein grösseres Ganzes bildeten. Mithin kann unter Geschichte 
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hier nicbt die iodividueUe Geschichte einer Sprache, sondera nur die ältere 
des ganzen Stammes verstanden werden , und um jenen Grundsatz zu er- 
harten, können uns einzelne Beispiele aus einem verhältnissmäfsig spaten 
Zeiträume, wie das von H. D. beigebrachte valde ^rvalide^ sehr wenig hel- 
fen, vielmehr müssen wir uns, um zu irgend etwas festem zu gelangen, an 
die Gesammtheit der indogermanischen Sprachen wenden. Ond wenn wir 
nun auf diesem weiteren Gebiete fragen, ob dort die «Geschichte' eine Ab- 
neigung gegen das Zusammentreffen mehrerer Gonsonanten zeige, so ist das 
keineswegs der Fall. Eine Anzahl der verbreitetsten , allem Anscheine nach 
uralten Wurzeln hat im Anlaut eine Consonantengruppe z. B. skr. 9thä 
{iUhihämf) gr. cxa (t0trjfu\ lat«/ä(sto), ahd. sta (stam), litth. sUw, alt- 
slav. $ia (stati), kelt. sta mit allen ihren zahlreichen Verzweigungen; 
skr. (simömi)^ griech. 9vqio (atQ<6vvv(ii), iat. sira istraius), goth. »trau 
(siraHfa}, altsl. str (strfeti) ; skr. cru (^mdmiy höre), gr. xAv (xA»©), lat. 
r/tf (cät-etts) , goth. äJu (ä/iuman) , litth. küt (klautü) , slav. siav , tiov 
{Miapa^ 9lovo), kelt. cio {cloisim); skr. tfrak'h (prk'hämiy frage), lat. firec 
(preXy precor) , goth. fraA ifraihä)y litlh. pro» (prasyti) altsl.' proM {pro- 
9Ui)\ skv. pdu (piavAmO, gr. icXv (nXim\ lat. püi iptttit) ^ d. ftu (fluiä) 
altsl. piu ipUUi). Ebenso finden wir in vielen der gangbarsten, allen oder 
den meisten dieser Sprachen angehörigcn Wörter mehrere Gonsonanten von 
Alters her in ungetrübtem Frieden neben einander, /.. B. skr. bhrätr^ gr. 
tp^atic^^ iat. flraler, golh. öröiAar^ litth. öroliSy sl. bralTy kelt. öraiäair; 
sankr. öAnl, griechisch otpQv^g^ ahd. bräwa^ böhm. brv\ skr. Alman 
(Geisi), ags. aedhm, kelt. adkm% skr. hama (Gans),gr. %nv{qWhi. anter^ 
ahd. ktmsiy altfr. oohs"*\ skr. dru (Baum), gr. ^9^-9, goth irtus skr. 
agni'Sy lat. igni-t ^ litth. ugni-9, altsl. agn' \ skr. naktam (Nachts), gr. 
9v%xa lat. noetem^ goth. nahi^ litth. nakii, kelt. twchd. In der Flexion 
und Wortbildung haben gerade solche Formen, in welchen Gonsonanten 
zusanunenstossen , oft ein nachweislich sehr hohes Alter, z. ß. skr. smaSy 
gr. iofug, sUY.Jsme dem Lateinischen mams gegenüber; lat. rex mit skr. 
räd vom Stam. rag' verglichen ; gr. iy^og , goth. akrSy alte, akr im Vor- 
zug vor lat. ager ahd. achar nhd. Acker. Ja unläugbar ist in Bezug auf die 
Verbindung der Gonsonanten eine gewisse Weichlichkeit erst allmählich in 
die Sprache eingerissen , so dass früher erträgliche Grup|)en später, sei es 
durch Einschicbung mildernder Voc<ile, sei es durch Abstumpfung und Aus- 
stossuug von Gonsonanten, beseitiget wurden. Wer nun, wie Hr. D., behauptet, 
die Spr.'ichen hätten ursprünglich den erwähnten regehnäfsigen Wechsel 
zwischen Vocalen und Gonsonanten dargeboten, dem läge eigentlich der 
Beweis ob, dnss alle oben erwähnten Formen trotz ihres erweislich sehr 
hohen Alters schon verstümmelt seien. Dieser Beweis ist aber von dem 
nicht zu fuhren, der bis zu den «letzten Wurzeln^ vorzudringen verzichtet. 
Folglich sprechen wir einem solchen auch jede Berechtigung zu derartigen 
Behauptungen ab und ziehen für dessen eigene Forschungen den Sohluss, 
dass ihre Grundlage unterhöhlt und morsch ist. Denn naturlich fällt mit ei- 
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nem einzigen Grundsatz eine Masse von Vermuthungen , die H. D. aufspei- 
chert z. B. das für avloq oder aßog angenommene a/aXog, das för avQa 
angenommene aJ-fgdXrjy nayfvvvui als Hilfsformzur Erklärung von «iiyi»vfM, 
inmjyvXog für tunaylog, das aller Analogie widerstrebende ayBiQSvog für 
ijy^frdff. 

Aber auch abgesehen von diesem »Glauben/ der zu dem, was wir 
wissen, sich nicht schicken will, können wir mit den phonetischen Grund- 
säl7cn des Hrn. Verfs und ihrer Handhabung nicht einverstanden sein. — S. 3 
wird aiolog aus ctlvlog hergeleitet, «wie im Lateinischen ftiißiut für /S/Ar- 
äts;^ allein wie kann man lateinische Lautneigungen so ohne weitere« auch 
im Griechischen voraussetzen, zumahl ohne dass die Bedingungen ganz die- 
selben sind. Denn nur durch den Einfluss des / wird Uius zu oluf» — S. 5. 
wird auch der Bedeutung nach sehr kühn lat. serus, spät, mit ^^t, früh, 
in Vorbindung gebracht , indem der Hr. Verf. das angeblich aus rjs^i ent- 
standene ligt durch eine Lieblingsmethode in rJQog umspringen iässt und 
diesem Gebilde seiner Geschicklichkeit serus gleich stellt. Die Aspiration 
gewinnt H. D. hier wie oft als Residuum einer irgendwo vorgegangenen 
Lnutstörung — ein Verfahi-en , das nach unserer festen Ueber/.eugung aller 
positiven Basis entbehrt — aber aus diesem so entstandenen, oder richtiger 
erst durch eine Operation gewonnenen Hauche lateinisches s zu entwickeln, 
das ist etwas stark , zumal die vergleichende Grammatik bewiesen bat, 
dass lateinisches s überhaupt nie aus griechischem spirüus asper hervorgeht, 
sondern umgekehrt, wo lateinisches s jenem flüchtigeren Hauche gegenüber 
steht, dieser letztere nur ein Niederschlag des urspünglichen s ist. Eben so 
auffallend behandelt H. D. das Digamma, das bei Mun wieder die Holle eines 
allzeit bereiten Helfers in der Noth zu spielen scheint. Wenigstens werden 
Foimen mit erweislich vocalischem Anlaut ohne Scheu mit solchen vergli- 
chen, die ein notorisches Digamma oder v haben z. B. W. ^* (^siv (skr. ad 
lat. ed goth. it-an etc.) mit lat. vesci; S. 145 W. 6S nicht bloss, ebenfalls 
kühn genug mit lat. os fskr.asja) W. o« (hauchen), sondern auch mit Sc 6a 
d. i. foaaa und lat. vox (skr. väk'), und umgekehrt grieschisch itog d. i. 
JsTog S. 129 mit W. h, sein, wobei wieder ganz gegen alle Analogie t als 
jüngere Gestallung von c angenommen wird, während in Wahrheit, wo r 
und o wechseln, t immer das primäre ist ; S. 185 cevSavm d. i. avddvmy 
skr. svad, lat. suad-eo, sua(d)vfs) mit dijaai sattigen, mit dem es nur das 
« gemein hat. S. 207 finden wir die fingirte Form ßoldfon, deren / zu er- 
härten demVerf. schwer fallen dürfte. 

S. 1%. erörtert Hr. D. in einer Anmerkung seine Ansichten über den 
Zusammenhang der Vcrba auf -fw, -(faat und ^<o in ausführlicherer Weise. 
Mit völliger Willkür wird die erste Form als Grundform hingestellt und die 
andere daraus abgeleitet. Durch «Assimilation des Dentalen an den Sibilan- 
ten» soll aus fö) ff<f<o werden. Dass ^ sich zu ^<f wie Media zur Tennis 
verhilt, und die, durch eine reiche Induclion gowonnene Lehre der verglei- 
chenden Graaimatik vo:n Ursprünge des inlautenden ^und ff<y(8. unter amleren 



Doederlein. homerisches (•lossariiiin. 4S 

meine sprach vergleichenden Beiträge Bd. I. S. 99 u. ff. und Schleicher'» 
»prachvergl. untersuch. I. S. 51 ff.) wird dal)ei völlig unheriickstchliget ge- 
lassen. Wenn nun gar d" aus S hergeleitet wird adurch Verdünnung des 
Sibilanten in einen Spiranten (?) und dessen Einwirkung auf die Tenuis(?'0*, 
so schwindelt uns vollends. Doch Hr. D. fordert noch grösseres: selbst 
Verba mit doppelter Liquida, wie &ccll(o, ßdlXco sollen aus ^ali^cD, ßold^m 
entstanden sein, ocyad'os wird aus dyaorog hergeleitet. Man kann bei sol- 
chen rein dem subjectiven Gelüsten folgenden Willkürlichkeilcn ganz ein- 
fach auf die schlichte und klare Lehre der vergleichenden Grammatik über 
diese Formen verweisen ; ccnXovg 6 (iv^og zrjg dXri^Bicig fcpv. 

Was die Declination betrifft, so gehl, wie oben angedeutet ward, Hr. 
D, nach der alten , wir hofften beseitigten^ Weise vom Nominativ ans> aus 
dessen Laulgruppen er z. B. die casus obltqui in der Art entwickelt, als 
oh vom Ursprünge dieser Lautgruppen der Sprache nicht das geringste Ge- 
fühl heigewohnt habe So kann aus tp ganz beliebig sowohl n als ß und (p 
entspringen, wie z. B. vcjQO'tff von Herrn D. von eQB(pcOy bedecken, mit- 
tels eines «v?? itUetisivurn^ abgeleitet wird (S. 218) trotz dem, dass der 
Giniliv vtoQonog lautet. — Eben so fängt , in der That ganz consequent, 
d«*r Verf. beim Verbum vom Präsens an , dessen manniefallige Lautver- 
Stärkungen er erst vernichtet, um zu den einfachen Zeitformen durchzu- 
dringen; z. B. setzt er für xfy-uqpa ein erträumtes , jeder Analogie wider- 
st rehi-ndes xixrTrrof, für silriq>a stXrjntce voraus. Freilich ist diess eine vor- 
treffliche Uebung im Erßnden nirgends vorkommender Hilfsformen, aber ob 
wir so wirklich zu einer Einsicht in den Bau des Verburas und nicht viel- 
mehr zu einem bunten Gewirre wüster Trümmerhaufen gelangen , das mag 
dem Urtheil aller , die an diesen Studien Theil nehmen , überlassen bleiben. 

Eine eigen thümliche Neigung des Verfassers , welcher er auch schon 
früher in seiner «lateinischen Wortbildung» gefolgt ist, ist die, dass er 
verschiedene einander ähnliche Bildungen nicht neben einander aus einer 
Wurzel hervorgehen lässt, sondern oft durch die härtesten Mittel nöthiget, 
sich auf eine «Grundform* zurückführen zu lassen. Das Verfahren ist auf 
die Spitze getrieben in der Besprechung der Neutra auf og (lat us), indem 
diese häufige Mominalendung aus ff^ov z. B. to a-aog aus angenommenem 
cmBToVy fiivog aus (iBvetov entstanden sein soll. Eine solche der dritten De- 
clination folgende Form nennt Hr. D. nach seiner seltsamen Terminologie 
(lichotomisch und hält sie — warum, können wir kaum erralhen — für 
jün;;er als die dreigeschlechtige „trichotomische*' nach den beiden ersten 
Decünnlionen z. B. griech. ocs^g d. i. dfFig für jünger als lat. vehtus Das 
Sanskrit zeigt aber, dass das häufige Suffix aSy das dem griechischen 
og entspricht, zu den Participien auf /«-*, den Vorbildern der griechischen 
Nomina auf TO-ff, to-v, nicht in der geringsten Beziehung steht. Und da t 
überhaupt nicht so aus blosser Laune in s überschreitet , so ist |ene ganze 
Annahme durchaus unwahrscheinlidi , und es ist kaum nölhig noch hinzu- 
zufügen , dass im Sanskrit auch die Vocale viel weiter auseinander gehen f 
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g'anas liegt z. B. dem Particip ganita-m viel ferner als yBvoq dem Verbal- 
adjectiv yBveto-v, Alles ist aber ganz einfach, wenn man as und ta (griech.j 
og und ro) als völlig von einander getrennte Suffixe behandelt. 

Um zu zeigen, wie die Principien des Verfassers nicht etwa bloss 
zu verschiedener Erklärung und Auffassung anerkannter Formen, sondern 
auch zu vielen neuen Etymologien und Wortdeutungen fuhren, lassen wir 
jetzt eine Reihe von in dem Werk enthaltenen Etymologieeu folgen, indem 
wir dabei wiederum das Verfahren selbst vorzugsweise in's Auge fassen. 
8. 24. wagt sich Herr D. an den Namen 'HpencA^p. Er führt ihn auf 
iqBQoxXFfjs zurück und deutet ihn aus dsigm mit «rubmgekrönt.* Als eine 
Stufe um zu dieser Erklärung zu gelangen, dient ihm das Beiwort der He- 
rolde in Uias Sj 505 ijBQotpcavoty welches er asiQfov zriv <p<ovi^v übersetzt. 
Diese Erklärung ist zwar lautlich und sachlich nicht unmöglich, allein es 
ist doch bedenklich, ein homerisches Wort ohne triftige Gründe einer im 
mcrhin zweifelhaften Etymologie zu Liebe ganz anders zu erklären als die 
aloxandrinische Tradition. Vielleicht ist denn doch die Analogie von 
^SQotpolrig (Eqivvs) nicht so ganz zu verachten; so heissl die Kachepöt- 
tin als die «im Dunkeln wandelnde.' (Jnd dadurch gewinnt die Erklärung 
des Schol. V. f o><0-£v övyxaXovwmv eine gewisse Wahrscheinlichkeit trotz 
Hrn. D , welcher läugnet, dass Versammlungen in der Morgendämmerung vor- 
dem berufen worden seien. Aber da wir Volksversammlungen (^. 49 > vor Son- 
nenaufgang beim Beginne der Morgenröthe berufen sehen , und der frühe 
Morgen auch später eine gewöhnliche Versammlungszeit war. so könnte 
denn doch wohl der Ruf der Herolde zuweilen durch den A'^q getönt ha- 
ben , zumal ja derselbe Stamm in iqfQiog die Frühe überhaupt und gar 
nicht das volle Dunkel, sondern das Dämmerlicht bezeichnet. Wir müssen 
dann das Beiwort aus der Seele der noch schlaftrunkenen Iccol empfinden, 
welchen aus dem Grau des Morgens der Ruf des Herolds entgegentönt. — 
Indess Hrn. D.'s Deutung der Herolde als Stimmerheber ist wenigstens mög- 
lich, was von der des Wortes ^ÜQanXije nicht zugegeben werden kann. 
Denn über das von ihm unerklärte a wird man nicht so leicht hinwegzu- 
hüpfen im Stande sein. 'H^axX^g heisst auf gut griechisch gewiss nichts 
anderes als «Hera - berühmt.' — Noch mehr aber schwindelt uns, wenn der 
Verf. das Wort ^^cog aus angenommenem iJa^wTOff, zu Luft geworden, er- 
klärt. Hier wird die Frage praktisch, ob wir für Wörter der dritten Decli- 
nation aus dem Nominativ beliebige sogenannte Grundformen nach der er- 
sUmi und zweiten herausdrechseln dürfen. Der Stamm von rjQms ist ijpö), 
der dos angenommenen i^f^totog iQSQmzo; dass zwischen beiden eine Gc- 
rarinschafl bestände, wie etwa zwischen ayvcog und «yvooroff, ist eine ganz 
willkürliche Annahme, weil der Stamm von ayvmg dypmxy also um ein r 
*lem von ayvmog ähnlicher ist. Zugleich aber ist Herrn D.'s Deutung in 
sachlicher Beziehung gar nicht zu rechtfertigen. Er selbst weiss so gut als 
wir, dass die ij^msg houn Homer keine Luftgeisler, ja nicht einmal Halbgöt- 
ter, sondern leibhaftige Menschen sind, und erwähnt selbst, dass die An- 
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rcdf ^Qcatg Javaoi auf <ille Aehsäer gehe, wie schou Apollonius im LexH 
koii .s.-igt : ndvTBg oi %ax Busivov tov xQOVov ^Qfosg ftialovvro. Halbgott 
heiHst das Wort erst beim Hesiod (Egya 151): avSf^mv ^Qoiav ^eiov 
yivoq Ol xaliovtai rnii^foi n^orkf^'Q ysvtfj. Es liegt doch sehr nahe anzu^ 
uehuieiif dass die kühnen Streiter eines früheren Geschlechtes dem späteren 
als Halbgötter erschienen, und die historische Methode fordert, die nach 
unserer Ueberlieferung älteste Bedeutung der Etymologie zu Grunde zu 
legen. Sachlich lasst sich die Vergleichung von ^^co; mit skr. tira i, Held, 
Kämpfer, hören (Benfey Wurzellexik. I. 316), obgleich dabei allerdings dag 
V eiuige Schwierigkeiten macht. — S. 54 wird ycui^oxos „der Wageo- 
frohe*' übersetzt und von ya^co, freuen, und oxos Wagen abgeleitet. Da- 
gegen ist von Seiten der Bedeutung nicht viel, desto mehr aber von 
Seiten der Form einzuwenden. Denn das seltsame rj bleibt unerklärt. 
Auch hat es wohl mit des Verfassers Einwendungen gegen die gangbare 
Tebersiftzang «Erdhalter' nicht so viel auf sich. Zunächst, dass yccit'ioxoy 
wenn es von yaia und f x^ herkäme, «Landbesitzer' heissen wurde, wird 
durch rivCoxog, alyCoxog^ ff-Krjxtovxog, dQvoxog widerlegt, in welchen Wör- 
tern die energischere Bedeutung halten , fassen sich ebenfalls bewahrt hat. 
Dann , dass „der leihhnflige Meorgott nicht die Länder umfasse,*' sondern 
Nein Klement, das Meer, ist wohl wahr, aber es dürfte schwer sein, auch 
im Homer bei den Gottbeilcn, welche eine Naturkraft vertreten, die Gränze 
zu bezeichnen, wo die Vorstellung der Kraft aufhört und die der Person an- 
fangt. Wenn es heisst vu Zsvg, so ist mehr an den Himmel als an den 
Gott gedacht, Ares heisst dXXonQogaXXog , im Grunde aber ist nur sein Le- 
benselement, der blutige Krieg ein wechselseitiger. Da nun das Meer die 
lünder, besonders aber das küstenreichc Griechenland umschliesst, da die 
Woge an das Land drängt und es gleichsam zusammenhält , s<^ kann die 
mythische Auffassung auch dem Meeresgotte das Beiwort „Erdhalter'' pas- 
send beilegen. Für eine solche Deutung ist der spätere Sprachgebrauch 
denn doch kein ganz verächtliches Argument. Dass zu Pindars Zeit die rich- 
tige Tradition von einem häufigen homerischen Beiwort völlig erstorben sein 
sollte, dünkt uns unwahrscheinlicher. Bei ihm aber ist ysdoxog auch nach 
Herrn D. der Erdhalter *). — S. 97 wird «tf^iVij kühn aus vno(topifi ge- 
deutet. Um den Ursprung des tf zu erklären wird an lat nt(ö)siineo erin- 
nert, als ob das Lateinische sogleich für das Griechische miteeugen könnte, 
zumal ja die Präposition vno im Griechischen doch auf einen Vocal , 3UÖ, 
auf einen Consonanten ausgeht. Sehr weit aber muss Herrn D/s etymologi- 
sches Gewissen sein , wenn er (S. 97) auch vctaxog ans vno ableitet und 
doch zugleich mit goth. ut deutsch mu vergleicht. Ist der Stamm von 
vezcetog vr, so ist er, sollten wir denken, nicht v7t oder vno; vt entn 
spricht aber wie goth. tUy so sanskritischem «/ genau, und vats^og ist 
das Ebenbild yon skr. uttara-s (Bopp, Gloss. Sanscr.). Für vOfiivT^ hat aber 

*) Derselbe Einwand gilt gegen des Verf.'s Erklärung von dyfgoDxog als 
WAirnnMAmmlcr (S. 54). Das Wort heisst bei Pindar : muthig, kühn. 
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die Sprachvergleichung (Pott Etymol. Forsch. 1. S. 252) ebenfalls eine Kr- 
klärung gefunden, die alle Lautoperationen überflüssig macht. Im Sanskrit 
heisst judhmas der Kampf, von der \\\ Judh kämpfen; aus derselben 
Wurzel stammt das kürzere vofiiv, wovon der Dativ va^Cvi» Denn J ging 
regelrecht in den Spiritus asper über, '0- konnte vor ii zu ff werden, wie 
in ns-KOQvafiai für älteres xcxo^vd'ficrt. Auch das Suffix (ii'V oder giivr} 
weicht nur unbedeutend von dem ma des Sanskrit ab; vaiuv wurde 
an ffjyiiiv erinnern , und man dürfte vielleicht ein kürzeres vofiM voraus- 
setzen , zu dem sich ic^iv verhielte , wie etwa (rjyfitv zu ^riyyia, — S. 
107 führt der Verf. nach einer weit verbreiteten Ansicht das Verbum 9il<o 
auf den Stamm Sv des Zahlwortes 9vo zurück. Indess ^<^a> kann von ^^£77^0» 
nicht getrennt werden, und aller Wahrscheinlichkeit nach haben wir in dem 
letzteren den volleren Stamm ^liq erhalten. SC^ii ist aber sicherlich durch 
Reduplication entstanden aus S??; denn £ ist oft ^, und kann passend durch 
9 in der Verdoppelung vertreten werden. Die Wurzel in vergleiche ich mit 
»kr. J€U , streben, indem rj aus a nach Abfall das a entstand, wie in '^(tfCg 
== skr, asmal. Verwandt ist auch Ci^rto). Aus SCirnnai ward das kürzere 
di^ofuit und Sil<o, etwa wie aus trjfn die Form tov im homerischen 
kvvirov. — s. 113 wird viivog mit vfpotCvto zusammengestellt und selbst 
viiivaiog nur als Erweiterung von viivog aufgefasst. Allein vfivos entspricht 
vom Geschlecht abgesehen , genau dem sansk. sumna-m , Freude , Opfer, 
Lobgesang , einem Worte , das wir in den Veden häußg 6nden , und das 
schon Benfey im Glossar zum Samavede S. 198 mit v^ivog verglichen hat; 
vfiivaiog ist aber offenbar eine adjectivische Paragoge von vit^qv^ dies aber 
dürfte passend mit der skr. W.^, verbinden, verglichen werden ; vfujv wäre 
demnach der bindende Gott , iiiivaiog ein Lied auf ihn , nämlich mit Er- 
gänzung von vfivog, — S.j 153 leitet H. D. onq^aXog von einer angenomme- 
nen Wurzel van ab, wo denn die Aspiration wieder das Product inne- 
rer Umgestaltungen des Wortes sein soll. Aber hier erweist sich die Aspi- 
rationstheorie als überflüssig. Das qp von 6ii(paX6g ist uralt. Bopp (Gloss. 
Sanscr.) hat das Wort längst mit ahd. nabalo verglichen, das den Lautver- 
schiebungBgesetzen gemäfs uns zum skr. ii^^/-«( Nabe und Nabel) hinführt; 
umbiiicUM ist durch eine neue Endung erweitert. — S. 138 wird tavqog 
auf die W. tot, xav {xBivoi) zurückgeführt und dennoch mit goth. Hiur 
vergleichen. Da wir aber dort st im Anlaut finden, haben wir alle Ursache 
diese Lautgruppe für den ursprunglichen Anlaut zu halten und müssen wohl 
mit Benfey (Wurzellexikon I. S. 639) als Wurzel <fTa annehmen , von der 
skr. siaura , Kraft und zend. ctaora , Lastthier, herstammt. 

Doch genug des Tadels im einzelnen wie im ganzen. Wie schon be- 
merkt ward , fehlt es in dem Buche , wie in allen des Hm. D. nicht an 
trefflichen Einfällen und Bemerkungen. Auch aus diesen einiges hervorzu- 
heben, ist nur gerecht, ndyxv betrachtete man bisher als eine epische 
Nebenform von ndvv. Hr. D. zeigt S. 36, dass der Lautübergang von 
ndw in nciy%v nicht gerecht fertiget wäre> und die von ihm- aufgestellte 
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Etymologie des Wortes aus naxv ompßehlt sich um so mehr , da wir auch 
in dem lateiuischen Vertreter von Ttaxvg, pinguis einen IVasal finden. We- 
niger können wir aber der üebersetzung i^male^ beistimmen; vielmehr 
scheinen die einzelnen Stellen doch die Erklärung «tüchtig^ zu vertragen, 
und es mag wohl mehr vereinzelt die schlimme Bedeutung «arg^ sich gel- 
tend machen. -" Ebenso lässt es sich hören, wenn S. 35 die Beseitigung 
des seltsamen Adjectives naxBroq, etc. etc , vorgeschlagen und in den bei- 
den betreffenden Stellen Od. 23, 191 und 8, 187 (xo) itaxBxog^ die Dicke, 
au der letzteren nach einer kleinen Aenderung, vorgeschlagen wird. — 
S.38 heisst es: «aycor, der Versammlungort, dem Begriffe nach das ISomen 
von üvvdynv'^, eine treffende und scharfe Bestimmung der Bedeutung des 
Wortes. Es hätte noch hinzugefugt werden können , dass der Begriff von 
cvv aas der Endung sich <Tgibt^ die collectiv ist wie in olvoav, avdq<üv, 
— S. 48 finden wir die feine Beobachtung , dass die Endungen -riaGto und 
-eiüüm nur nach einer langen Sylbe eintreten. Eine Ausnahme macht wohl 
nur vBmaaco, uns aus Hesychius bekannt. — S. 79 entfernt der Verf. das 
seltsame, beim Homer nur einmal vorkommende Q-ailonsSov durch eine 
ansprechende Conjectur. Er liest nämlich Od. 7, 123 z^e szsqov fiiv ^ 
ftloxidov IsvQtp evi x^Q^ i Bilonsdov aber bietet keine Schwierigkeiten 
mehr. Diese Vermuthung ist jedenfalls glücklicher als die von Giese, 
welcher (Äol. DiaL'S. 236) in dem -9^ den Artikel erblickte. — S. 115 
Adid. finden wir eine treffliche Zusammenstellung von Mediis, die beim 
Homer causative Bedeutung haben — Die S 216 vorgebrachte Deutung 
des baccbischen Beinamens Ei^acpttotris ^on iffitpaif bekränzen, lässt sich 
weniger hören. — 

Dass es an anderen solchen glücklichen Einfällen nicht fehlt, wird 
Diemand bezweifeln, der des Verf.'s Regsamkeit und Combinationsgabe, be- 
sonders in synonymischer Beziehung, aus anderen Schriften kennt, und 
wir müssen nur wünschen , dass dem Buche Leser zu Theil werden, welche 
solche Goldkömer aus einer Menge höchst gewagter Etymologieen auszu- 
lesen im Stande sind. Wer dazu nicht ein reifes , nüchternes Drtheil und 
die nöthige Unbefangenheit besitzt , dem kann das Buch nur schaden , und 
wer sich nicht eine gewisse Selbständigkeit auf diesem Gebiete zutraut, den 
mossen wir sehr davor warnen. Der Fehler des Verf.'s liegt in seinen 
Prineipien; will er sich vertheidigen , so muss er diese vertheidigen^ was 
aber nur zugleich mit diesem Angriffe auf die Prineipien der vergleichenden 
Grammatik geschehen kann. Ein wissenschaftlicher Streit darüber konnte 
Tielieicht ein Interesse gewähren, denn auf diesem Gebiete gilt das, was 
Piato sagt (Orat. p. 436) : dsi: Sri tcsqI tijg ocqxvs navxog Wifdiyfiaxog 
wxvxl civd^l ZOP noXvv Xoyov slvat %al zr^v vollrjv a%sipLV, stts OQ^dSf 
<*"« ftri fmoxeizai • iKB^vrjg dh i^szuad-eiaTis tä Xomu (pa^vea&ai ineivfi 

Prag, im November 1850. Georg Curtius. 
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Eleinentargrainmatik der griechischen Sprache nebst eingereihten 
griechischen und deutschen Ueberselzungsaufgaben und den 
dazu gehörigen Wörterverzeichnissen, so wie einem Anhange 
von dem homerischen Verse und Dialekte von Dr. R a p h a e 1 
Kühner. 10. Aufl. Hannover, Bahn. 1851. XIY u. 329. S. 
8. — 2 1 ggr. = 1 fi. 35 kr. C. M. 

Kuhner's grammatische Bestrebungen und Leistungen haben eigentlich 
zuerst Buttmann's Alleinherrschaft auf dem Gebiete der griechischen Grammatik 
in vielen Schulen wankend gemacht und allmählich das Gebiet jener Buttmann'- 
schen Herrschaft beschränkt. Kühner ist seit ungefähr zwanzig Jahren uner- 
mudet thätig gewesen , theils durch systematische Behandlung der griechi- 
schen Grammatik, theils in der Bearbeitung vorzuglich xenophontischer 
Schriften dunkele Partieen der griechischen Grammatik aufzuklären und un- 
sicheres festzustellen, und was er in beiden Beziehungen durch seine an- 
erkannte Gründlichkeit verdienstliches geleistet hat, das jetzt noch erst an- 
zeigen zu wollen, würde mehr als überflüssig erscheinen. Aber da seine 
grammatischen Werke für den Gebrauch in der Schule bearbeitet sind und 
schon vielseitig Eingang in dieselbe gefunden haben, so kann es nicht un- 
zweckmafsig sein, dieselben auch einmal in dieser Zeitschrift für den Kreis 
unserer Gymnasien zu besprechen, ihre Vorzüge und etwaigen Mängel 
herauszustellen und daran ihre Brauchbarkeit für die Schule zu prüfen. Hr. 
Kühner schrieb zuerst eine grössere rein wissenschaftlich gehaltene Gram- 
matik, die auch nur für die Förderung der Wissenschaft und in der Schule 
nur für den Gebrauch des Lehrers bestimmt war. Darauf unterwarf er den 
in dieser grösseren Grammatik behandelten Stoff einer neuen gründlichen 
Durcharbeitung und suchte denselben für den Zweck seiner Schulgram- 
matik zu gestalten durch Ausscheidung alles dessen, was lediglieh der 
wissenschaftlichen Forschung und tieferen Begründung der Sprachgesetze 
angehört oder sich auf besondere, nur vereinzelt vorkommende Spraeher- 
scheinungen bezieht, und durch Verarbeitung alles nach dieser Ausschei- 
dung noch übrigen zu einem zusammenhangenden und in sich abgeschlos- 
senen Ganzen. Der Gebrauch dieser Schulgrammatik und anderweitige Er- 
fahrung begründeten bald bei demselben die Ueberzeugung von dem Bediirf- 
niss einer Elementar grammatik, in welcher der Knabe , so wie er 
grammatische Formen oder eine grammatische Regel gelernt habe, unmittel- 
bar darauf Gelegenheit erhalte, das erlernte durch beigefügte Aufgaben cum 
Debersetzen aus der fremden Sprache in die Muttersprache und aus die- 
ser in jene in Anwendung zu bringen. Hr. Kühner ist den Weg von der 
Höhe der Wissenschaft herab in die Schule gegangen ; wir wollen für un- 
seren praktischen Zweck den von der Schule zur Wissenschaft einschla- 
gen, und zwar zunächst das für die E lementargr am matik gesteckte 
Ziel in's Auge fassen und die Mittel prüfen , die der Hr. Verf. angewendet 
hat f um dasselbe zu erreichen; später werden wir vielleicht auch die 
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Schalgrammatik und zulctst jcno grössere griechische Grammatik in diesen 
RläUern besprechen. 

Was also die Absicht betrifft , die den Verfasser bei der Abfas- 
sung der Eiementargrammatik geleitet hat , so kann dieselbe nur «ehr 
löblich genannt werden, indem den Anfangs nichts mehr. ermüdet und 
einen Gegenstand ihm verleidet, als wenn er viele Wochen, ja; Mon;^te hin- 
durch mit der Erlemimg von Farticularitaten gequält wird, ohne dass er 
die Aufmanterung geniesst , sich in der Anwendung derselben und in ihrer 
Verbmdung Hiiteinander versuchen ^u können ,' um so m^hr, wenn diese 
Farticularitaten dem Anfänger nur in ihrer Anwendung verständlich werden, 
oder erst spat ihre Anwendung finden und somit weit über die eigentlichen 
Anfinge hinansliegen. Durch die Ei niibung an Beispielen wird 
dem todten Stoffe gleichsam Seele und Leben eingehaucht; die 
Formen und Regeln werden sum klaren Bewussts^in 
gebrach t, unddem kernende n wird Sicherheit und ^or- 
tigkeitin der Anwendung derselben verschafft., SoU die 
Elementargr a rnnva t i k oder, wie ich wogen der angedeuteten Zwecke 
lieber sagen möchte , das Elementarbuch diese beiden Zwepke,^ dass 
der Schaler einfache Regeln lerne und die gelernten sogleich anwende, 
verbinden, so darf dieses Buch nicht eine vollständige Sprachwissenschaft 
eothalten , wie sie in gewissem Mafee für. den Schüler der oberen Glassen 
erforderlich ist, es darf nicht eine bloss kleinere Grammatik sein» welcher 
nachher eine grossere folgt; es soll dieses Buch dem Schüler zugleich 
Grammatik , Lesebuch und Wörterbuch sein und soll ihm .für das spatere 
systematische Studium der Grammatik , wo die Lectüre nicht mehr xur Ein- 
übung von einzelnen Regeln für ihn ausgewählt werden kann , zur Vor- 
bikiung dienen. Ehedem hatte ein Schüler,, nachdem er in einer gew/ohnli- 
eben Schuigrammatik durch den Eingang «von der griechischen Sprache und 
deren Dialektal überhaupt,» dann ausser den Buchstabeu, Spiritus und Ac-. 
ceoten durch die Pro so die, die Lehre von den J^ncUMcis und vf>n den 
endlosen Vmnderungen der Buchstaben mit unsäglicher , geistabstumpfQn- 
der Muhe und unter vielen Sehweisstropfen sich durchgearbeitet hätte und 
darauf {q den Declinationen gekommen war, wenn damit ganz kleine Uebun- 
geo im Debersetzen verbunden werden sollten,, ausser der Grammatik noch 
irgend ein dickleibiges Lese- und üebersetzungsbuch und auch ein Lexikon 
nöthig, was dem Schüler übermäf&ige. Kosten und, Arbeit verursachte und 
die besonders am Anfange nöthige Goncentration seiner Gedanken, und i seiner 
Thätigkeit ganz unmöglich machte* Aber auch nod) in diesen Tagen, ist 
mir ein jüngst erschienenes griechisches Lesebuch vorgekommen, von A.,F. 
Gottscbik, das im ganzen 344 Seiten 3- zählt und bestimj?it ist «für 
die unteren und mittleren Gymnasialclasaen,'^ ^Iso ni^.bis daluu reicht, wo 
die Lecture eines Schriftstellers eintritt , und doch noch nichts von Regeln 
oder Anweisungen enthält , also nirgend die Grammatik entbehrlich macht. 
Hr. Kühner hat diese verwirrende Vielseitigkeit aus dem Anfange des grie« 

S&oits«lirit rar die «intcrr. Gyma, iSol- 1- Holt. 4 
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cbischen ünlerrichle«, wo es, wenn irgend andere, wahr ist: «oU« fiifiUa 
noXXa lunMy zu entfernen und die Regeln wie die damit verbundenen De- 
buDgsaufgaben auf das Elementarische zu beschränken gesucht, und auf 
diese Welse ein seiner Tendenz und seinem Plane nach durchaus zu em- 
pfehlendes und auch nach den Haupteeiten der Ausfuhrung im allgemeinen, 
wenigstens in der Hand eines geschickten Lehrers, der das unzweckmafeige 
zu beseitigen und das weniger gute selbst zu verbessern weiss, ganz brauch- 
bares Elementarbuch geboten, worin ein passender Fortgang von leichteren 
zu schwereren Cebungen gegeben und im nachfolgenden meistens auf das 
vorhergehende gehörige Rucksicht genommen ist. Was die Schwierigkeit 
der üebungsaufgaben im syntaktischen Theile betrifft, so ist im ganzen der 
richtige Grundsatz befolgt, dass am Anfange der eigentlichen syntaktischen 
Uebungen für die üebcrsetzungen aus dem Deutschen in's Griechische die 
SStze und Perioden, wenn sie nur nicht verwickelt und dunkd änd, ge- 
dehnter sein dürfen , als umgekehrt , indem der Schüler im ersteren FaUe 
fast nur nöthig hat, Wort für Wort aus seiner Muttersprache in die fremde 
zu übertragen, umgekehrt aber einen umfassenden Satz in der fremden 
Sprache nicht sogleich übersehen und die Beziehungen der einzelnen Theile 
sogleich herausfinden kann. Dagegen sind andere griechische Beispiele wie- 
der schwerer als die entsprechenden deutschen, und auch weit schwieriger als 
die sie umgebenden griechischen Satze ; z. B. S. 236, um nur dieses eine 
sUtt mehrerer anzuführen, steht unter anderen gleich leichten Beispielen 
folgendes : trip iavxov yvmfi^fjv aneqtaCwzo Jkn^QOxriq vffog vais 6(ul9V9Tag 
aitf — femer ot tnifuctiekat na^stxop iavxovg apd^itotdxavg — und 
gerade dazwischen auch dieses : noiov (i^v fpilovg tovg ofioCmg aitotg 
« md xoi^g SlXoig xQf^iiivavgy qfoßov 9h tovg nQog ctpug fikv avtovg 
ol%ii9t€na 'dut%8iikivovg, nQog dh tovg allovg ^llotQiag. Dieser Satz ist 
bloss in Vergleichung mit den nebenstehenden und mit den entsprechenden 
deutschen Sätzen an dieser Stelle etwas schwer. Weit schlimmer aber ist 
es mit folgendem S. 260 aus dem Zusammenhange herausgenomme- 
nen Satze : 9/Xovg, ocovg voii^aatro %ai 9vvovg yvoCri ovtag, %ul tiutvovg 
HQipsiB cvvfifyovg etp€a^ o ti tvy%dvoi ßovXofHvog ncnBoydieed-ai^ of»o- 
Xoys£t€U Kvgog n(fog ndptwp %ifati,ctog Sri yevh^iu ^sifanBveitPy wobei 
H. K* nicht scheint bedacht zu haben , dass der Schüler , dem dieser Satz 
zur Uebung geboten wird , eret im zweiten Jahre mit der griechischen Sprache 
beschäftiget ist. luden Hfinden eines Lehren, der in dem Buche allen seinen 
Theilen treu glaubte folgen zu müssen und sich nirgend eine Abweichung 
oder Veränderung erlauben zu dürfen, wie leider so viele Lehrer, nament- 
lich wo sie mit Anfängern zu thun haben, urtheilen, «ja es steht doch 
einmal so in dem vorgeschriebenen Buche, und so muss ich es auch in der 
Weise und Ausführlichkeit und Reihenfolge des Buches mit den Schülern 
vornehmen,* in den Händen eines solchen Lehrers würde, sage ich, das 
Buch des Hrn. K. den Anfangern noch vielfach zur Qual und an vielen Stel- 
len keineswegs zu dem gewünschten Nutzen gereichen. Freilich ist es gut. 
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wenn dem Lehrer und somit anoh dem Schüler alles, was in seinem Lehr- 
boehe sieht, heiUg sein kann, aber wollte man alle Bücher verwerfen, wo- 
rin dieses nicht der Fall ist, wie wenige würden bestehen können ! Und der 
Lehrer soll doch nicht anch das verkehrte , weil es einmal im Buche steht, 
rniverändert festhalten wollen ! Er soll vielmehr seinerseits dasselbe für sich 
and seine Schüler , sowie auch für Schule und Wissenschaft überhaupt, zu 
vervollkommnen trachten, und so wollen auch wir das vorliegende im 
allgemeinen verdienstliche Elementarbuoh durch Hen'orhebung einzelner 
Mangel, die dann sur Prüfung auch anderer Theile desselben führen köu- 
nen, nach Kräften zn verbessern suchen« 

Herr KQImer hat sich ein rühmliches Ziel vorgesetzt, aber, wie es 
•eheint, nicht überall den Muth gehabt sich loszuretssen von dem, was 
vom Ziele abführen muss; er hat zu vieles eingemischt, was nicht zu den 
fSr den AnHoger nöthigen Elementen gehört, vieles nicht an (jße rechte 
Stelle gesetzt: indem in einem Elementarbuche vorangeschritten werden 
miiss, vrie es der Fortgang vom leichteren zum schwereren in der Ent< 
Wickelung nnd Ausbildung des Stoffes erheischt; an einigen Stelleki ver* 
misst man strenge Gonsequenz und Gieichmafsigkeit in Behandlung des 
Stoffes zur Erreichung des vorgesteckten Zieles, anderwärts auch Genauig* 
keit nnd Gründlichkeit in der Auffassung. Wir beginnen mit den eigent- 
lichen Elementen, dem Alphabet, und fragen zunächst, warum hat U. 
K. nicht zuerst das ganze gegeben , wie es für den Anfänger angenehmer 
tmd fesslicher ist, als mit den zerlegten Theilen zu beginnen, die dann 
wieder losammengesetzt werden müssen? Der Schüler kennt das. Alphabet 
feiner Muttersprache nnd wenigstens auch das lateinische , und will nuu so- 
gleich anch das grieclüsche ganz übersehen, ehe er an das zerlegen geht, wozu 
eine Reflexion erfordert wird, die ihm nicht suzumuthen ist, wenn er nicht das 
ganze übersehen hat ; aus dem ganzen muss er sich heraussuchen, was dem 
Alphabet seiner Mnttersprache oder dem latoimschen entspricht Etwas an- 
deres ist es, wenn das kleine Kind überhaupt anfangt mit Buchstaben zu 
verkehren und dadurch seine Organe zu bilden; ist es aber über die Schwie- 
rigkeiten dieses Anftmges hinaus , dann sind sie in der Hauptsache auch für 
jede fernere Sprache überwunden. Hr. K. hat aber seine Lehre vom Alpha- 
bet so eingerichtet , als wenn ein fünQähriges Kind damit anfangen soUtft 
bnchstabiren und lesen zu lernen. Wollte er aber einmal für den Anfänger 
stnfenmafiug und nach der natürlichen Entwickelung der Laute zu Werke 
gehen , dann durften sicher erstens nicht die Vocale voranstehen, die sich 
beim Kinde so früh nicht einstellen > und zweitens musste er die Reihe der 
Gonsonanten nicht mit den Kehllauten eröffnen, zu denen das Kind ja zuletzt 
erst kommt, sondern mit den Lippenlauten, mit welchen es denen ihre 
Namen gibt , denen es selbst seinen Ursprung verdankt $ dann folgen die 
Zungenlaute und zuletzt erst die Kehllaute. Hat Hr. K. aber einen solchen 
natürlichen Entwickelungsgang nicht befolgen wollen, so fragt man verge- 
bens nach einer sicheren Richtschnur, die ihn bei d^r Anordnung derBuch- 

4* 
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8Uben geldtet habe. Die Bezeichnung der s^'ioiten Eintheilung der Codm* 
nnaten naeh dem grosseren oder geringeren Einflüsse der 
Organe auf ihre Bildung in a) halblaute (Memf90cale9) ^ b) 
puaae (starre) *) ist unrichtig , denn nach dieser Anordnung sollte man 
glauben, dass auf die Semivocales X, ft, Vy q, a der grössere Einfluss geübt 
wurde; aber die Thätigkeit der Lippen ist ja bei ^ viel geringer, als bei « 
und q>; daher beim Kinde luerst das f» — m sieh einstellt , dann bei 
entwickelter Thätügkeit der Organe das n und (f ; ebra so ist diese Thä- 
tigkeit bd ly V, Q geringer , ^dagegen grösser bei tf; endlieh würde 
für die Kehllaute kein Unterschied sein und die angegebene Unterschei- 
dung nicht einmal Anwendung finden^ da diese alle tu. den mtU0y also 
naeh Kühneres Anordnung zu den unter geringerem Einflüsse der Organe ent- 
stehenden gehören, während gerade bei der Kehle am offenbarsten ein 
verschiedener Einfluss ist , nämlich bei % viel stärker als bei y und «• 
Besser ist die Unterscheidung bei Buttmann nach ihren Eigenschaf- 
ton, mit welchen sie in der Aussprache hervortreten^ und man muss nicht 
etwa das gute, das schon ein anderer gegeben bat, verändern wollen, bloss 
um selbst etwas neues zu geben* Die Eintheilung der mutaey S. 2, nach 
ihren Namen in K-, T- und P- Laute ist überflüssig und unrichtig: denn 
erstens bildet der zur Bequemlichkeit aufgestelite Name keinen inn^'en Ein- 
theilungsgrund, und zweitens sind die K-Laute nuc Kehlhiute, die T-Laute 
einTheil der Zungenlaute, die in »emUfOcaies voodmutae zerfallen, und glei-* 
cberweise die P Laute ein Tbeil der Lippenlaute, zu welchem nnr nodi das 
pk kommt. Daher ist Hr. K. im $. 8. auch genöthiget gewesen, die Erklä- 
rung, dass P- und K Laute vor T- Lauten diesen gleichaFtig sein müssen, 
noch durch die vreitere Erklärung verständlich zu machen , ^ss vor einer 
temUs nur wieder eine tenuity vw media nur metUa und vor mpiraia 
nur a^trata stehen kann. Jede Einiheilung muss systematisch s^, und 
wenn auch in einem Elementarbuche das System nicht wissensohafltich ent- 
wickelt wird , so darf die Eintheilung und Anordnung darum nicht dem 
wissenschaftlichen Grundsatze Zuwider laufen. Für den Anfänger sind die 
Buchstaben so wichtig , wie für den Vorangescbrittenen die sjnataktiscben 
Regehü, darum hoffe ich nicht nutzlos die Buchstaben hier so ausführlich be- 
sproehen zu haben. 

S. 4. ist die Anmerkung, dass in der Krasis das iöta su^Bcr, nur 
dann gesetzt werde, wenn das» demletstern der beiden 
vermischten Vocale angehöre, mindestens im Ausdrucke unge- 
nau, indem das i, wenn es mit einem anderen Yocal in der Aussprache ver- 
bunden ist , nicht diesem Vocale , sondern einem Diphthong angehört ; man 
sage deutlicher und bestimmter dem Aufanger, dass in der Krasis, wie 



*) Warum einmal der deutsche, das anderemal der lateinische Name voran- 
gestellt ist, sieht man nicht ein; in Classißcationen und Benennungen 
der Glassen muss man bis auf das kleinste genau und consequent sein,, 
hier schon, weil der Schüler vom Lehrer es lernen soll. 
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auch in der ContractioD, das Ma suöscr. gesetzt werde j wenn das i die 
leiste Steile Yon den za yenäisclienden Vocalen einnehme. Noch weniger 
genau and richtig ist S. 5 die Erklärung der Elision, die darin bestehe, 
dasB ein Yocal vor einem Worte, welches- mit einem Vo- 
cale beginnt, ohne weitere Veränderung abgeworfen 
werde, wahrend doch nur ein kurzer Yocal, am Ende eines 
Wortes, ausfallen kann: denn die seltene Elision von a» in passivi- 
schen Endungen ist ja nur dichterisch, woiu noch kommt, dass diese 
Endong oi, sowie im Nom. Plur. der 1. mad 3. Declination o» und Of , in 
Bexiehang auf den Aeoent für eine Kurse gilt, also iiberhaupt ftbr keine 
T^e I^nge sche&nt gegolten zu haben. Es- dnrfie hier überhaupt aufiofeerk- 
sam gemacht werden, dass die Häufung und das Zusammentreffen mefarC" 
rer Voeale und der dadurch bewirkte Hiatus, von welchem im ganzen 
Boche nicht die Rede ist, ausser im Anhange vom ionischen Dialekte, auf ver- 
schiedene Weise von den Griechen vermieden wird. Die Anmerkung, dass 
das » i^elMwrxtM^v regelmäfsig am Ende eines Buches oder 
eines grösseren Abschnittes einer Schrift stehe, ohne 
das« ein Vacal folge, ist höchst überflüssig und in ihren GQqiecpien- 
zen nnrichtig, indem es ja am Schlüsse jedes Satzes vor ei^er. stärkeren 
Ittterpfunetion und in der gebondenen Sprache am Ende jedes Verses. ßteht. 
Die Asttiiihrnng des «Wandels der Gonsonanlen in ,d«r Flexion und Ablei- 
toflg» durch drei volle Seiten, besonders die Anwendung dieser Lehre anf s 
Verbum ist für den Anfabger grössteniheiis unvorständlieh , z. B. S. 6 — 8» 
Nro« 3^ — 10, Büt den vielen Anmerkungen über allerlei Formen, des Verbums, 
und Nro, 11 sogar ober des Augment, was alles nicht an dieee SteUe, 
sondeni in die Fleiione^ehre gehört. Hier zeigt auch Hr. £. zu sehr die 
Abeicbt, recht viel znsammen zu häufen, und es ist zu befürchten, dass 
er allmablidh in die Bottmann'sche Gründlichkeit, oder viehnehr gründliche 
Ausführlichkeit verlaUe , wenn er sieh nicht streng auf das Elementarische 
beschränkt Wollte er aber einmal so viele Regehi hier schon ausführlich 
gehen, se mosste er audi eine jede vollständig geben s denn Unvollständig- 
keit in Astfiifarang der Regeln oder der Ausnahmen von denselben verleitet 
zu Irrthume; so durfte bei Anführung der Regel S. 7 Nro. S, dass, weim 
vor e ein y mit r oder # ausfällt, dann der kurze Vocal vor dem c ge- 
dehnt wird, die Ausnahme des Dat Plur. der Adjectiva in Bt$ nicht über- 
gangen nnd erst S. 50 so nebenbei und gapz versteckt angefühlt werden, 
als wenn diese Adjectiva nichts mit der angefüiu^ten Regel gemein hätten. 
Auch ist an derselben Stelle, $. 8 Nro. 9 — 10 und in Anmerkung 7 — 8 
die Regel, nach welcher z. B. qnlim im Perf. nicht {pS(püLii%a, sondern 
^t£<pClipuc hat, ganz nnrichtig aufgefasst, als wenn bei den Wörtern, 
derenStammmitr beginnt und mit einer dur/7ir^i£0 seh lies st, 
die Aspiratioe, wenn die asptrata unter gewissen Bedingungen 
in einen nicht aspirirtcn Gonsonanton verwandelt wor- 
den muss, dann auf die vorhergehende tenuis t über- 
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gehe und dadurch diese in die iupiraia ^ verwandeil 
verde. Eine «olohe Zarückyersetzung der Aspiration, wenn sie soosl 
vor den mit 9» t und i^ anfangenden Bildungssylben stehen sollte, — diese 
sind nämlich die von Hr. K. gestellten Bedingungen — auf die vorher« 
gehende tenuis wäre gekünstelt, so wie die ganze Auffassung dieser Aspi« 
rationsverwandelong von Hr. R. eine gekünstelte ist ; in der freien Enlwicke- 
lung und Bildung einer Sprache aber ist alles naturlich. In allen dabin 
gehdrigen Wörtern, z. B. T^^q^o, .^e^l, fi^mt taxvSf liegt eine doppelte 
Aspiration im reinen Stamme zum Grunde ; aber das feine Gefühl der Grie* 
chen strSubte sich gegen die Aufeinanderfolge zweier Silben in eineoi 
Worte, wovon jede mit einer oipirmta autogen sollte, und sie spncben 
daher am Anfange der ersteren Silbe eine üenuis statt einer agpirata^ liesaea 
aber diese wieder eintreten , wo in der Flexion die OßpiräUi der sweiten 
Sylbe in einen anderen Buchstaben verwandelt wurde. Daher erklärt man 
sieh ss^AipMr, iUivulcl, vUhiitt> in gleicher Weise, wie ^9^x^ß und 9^itfiß 
von ^iif S'ifh^ay xhqwptt^ xM^qaykfuxi von xqitpm. Wo die tu^aim 
der zweiten Sylbe auf irgend eine Weis^ selbst durch unmittelbare Verbin* 
düng mit einer anderen OMpiraia^ etwas gemildert wurde, da wurde auch 
in der ersten Sylbe die ufpirata geduldet, s. B. i^ifkp^ntv^ xB^ffthp^m 
und in gleicher Weise ^«9^179, TM^dtp^ai von Msrr«; wo diese Müde^ 
rung aber nicht eintritt, z. B. in ^«9 ^im^xi^iUf da muss auch im Aor« 
1. Pass. das ^ des Stammes in x übergehen , kv^Vj kifhi9. Daher er- 
klärt sich ebenfalls, warum im Imperat. Aor. 1. Pass. die Endung ^t, die 
im Imperat A. 2. Pass. und in anderen Imperativen offenbar ist, in vt über* 
geht, indem die charakteristische Sylbe ^n^^^V des Aor. 1 Pass. nicht füg» 
lieh verändert werden kann , und auch wo dem ^1^ eine andere a^Htatu 
Vorhergeht, wie in ^9^179, die für das 4^179 bewirkte Milderung nidit 
auf das nachfolgende S'i wirkt 9 gleichwie in den anderen Fällen die in die 
Wiie eingetragene dritte Oßpirata die vorangegangene erste erträglieh maoht 
Von allem diesem kann Hr. K. mit seiner gesuchten und zersplitternden Er« 
klärungsweise keine Rechenschaft geben. Klar wird endlich daher für i%m 
von iff nicht nur, warum es im füturo f|ai hat, obgleich es nicht, wie 
Hr. K. für seine Erklärung als Bedingung aufstellt, mit x anfangt, sondern 
auch , wie das für den spiritus asper gesetzte <r hineinkommt und in den 
synkopirten Formen i^xov (aus ^^ov) und icj^pta mit % verbunden ge« 
duldet wird; und dass dieses <r für den Spiritus asper eingetreten ist, wie 
in sex für f(, super für ini^ u. m. a., erkennt man schon an der Analogie 
von ?ir<B-f«ofMr», wovon der Aor. 2. icnov und im Medium mit ehier Re» 
duplication des Spir. asp. = sigma, nämlich hje6p>fiVj woher auch die Bei* 
bebaltung dieser Reduplication in iüKiü^aiy hnofuvög. Doch genug von 
dieser an sich klaren Sache, die aber Hr. K. nicht nur unzeitig besprochen, 
sondern auch durch unnaturliche Auflösung in allerlei künstliehe Regeln 
getrübt hat* 
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Die Lehre Yon der Quantität hat Hr. K. ganz richtig auf das fQr die 
Aceentlehre nothig«; beschrankt; nur die Anmerkung über die Quantität 
«ines kurzen Vocales vor einer muia cum iiguiäa ist hier überflussig und 
gehört in die Verslehre, masste aber, wenn sie einmal hier Platz finden 
soUte, aueh vollständig erscheinen, namentlich mit der erst spater erwähn- 
ten Ausnahme des ionischen Dialektes. Dergleichen Zerstückelungen eines 
Gegenstandes und auch übertriebene Zerspaltungen in allerlei Arten kommen 
hanflg im Boche vor , namentlich in der Eintheilung und Anordnung der 
Sobstantira nach der dritten Declmation und der Yerba, wodurch die Ueber- 
sieht imd auch die Auffassung des ganzen nnd der Hauptregeln bedeutend 
erschwert wird; und will man über irgend etwas Belehrung suchen, so 
wird der dadurch entstandene Mangel durch alle fünf beigefügten Wörter^ 
Terzeichnisse gar nicht gehoben ; selbst in diesen liegt eine die Brauclibar- 
keit derselben beschränkende Uebertreibung. Das fünfte , griechisches 
Wortregister, musste dem griechisch-'deutschen Wörter- 
verzeichnisse einverleibt werden, damit nicht viele, ja fast alle, zwei- 
mal gegeben zu werden brauchten , und damit der Leser wüsste , dass er 
aUes Grieehische in dem einen Verzeichnisse zu suchen habe; ebenso 
durfte in einem Elementarbuche das Verzeichniss der griechi- 
schen Eigennamen nicht von den übrigen Wörtern getrennt werden. 
Was Hr. JL wahrscheinlich damit gewinnen wollte, das Schreiben des deut- 
schen Wortes unterlassen zu dürfen , das stand ihm auch frei, wenn er die 
Eigeonamen in das Hanptverzeichniss eingereiht hätte, in den Wörter- 
veraeiehnisseB selbst hat nun Hr. K. bald die entsprechende deutsche oder 
griechische Bedeutung hinzugefugt, bald nicht, und dadurch wiederum ein 
mehrmaliges , für den Anfanger mühevolles Suchen verursacht, so dass man 
bei den fünf Wörterverzeichnissen oft Mühe hat irgend etwas zu finden. 
Noch eine äussere Ausstellung eriaube ich mir , dass die Ueberschriften der 
Paragraphe mit zu kleinen Typen und auch oft mit zu geringem Spatium 
gedruckt sind, gerade als M^ten die Rennzeichen und Namen des behandel- 
ten Stoffes versteckt werden. — In S. 10. üt c. ist die Bemerkung, dass 
der Gravis zweitens statt des Acutus zur Unterschei- 
dung gewisser Wörter, als: vlg, aiiguiSf und r^Sf guis^^ ge* 
braucht werde, ganz unrichtig und kann nur zu irriger Vorstellung 
verleiten. Der Onterschied ist gegeben durch die Natur der Wörter, und 
diesem entsprechen bloss die äusseren Zeichen; man muss vielmehr sagen, 
dan das Interrog. t^s wegen seiner nachdrucksvollen Bedeutung und meist 
isolirten Stellung nie den Acutus in den Gravis kierabsinken ISsst; das an- 
dere Wort ist dagegen wegen seiner Unselbständigkeit enklitisch und kann 
so nie in den Fall kommen tlg geschrieben zu werden *) ; daher man auch 



*) Es könnte dieses nur etwa am Anfange des Satzes sein: aber da findet 
es in der firagUchen Bedeutung nicht seine Stelle» Das, soviel ich 
weis^ einzige Beispiel dafür ist Aesch Gh. 652. ^h Mowj welches 
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nicht sagen kann , wie doch H. K. thut S. 13 Nro. 2 und 4, 9*^^ *^ und 
av^-ffionog xig stehe statt qfileC tig and iv^-ffmicog zig; das ladefinilum 
würde für sich allein eben so gut tlg heissen, wie das Interrogativuoiy und 
«ilso ebensowohl hnit dem Acut stehen , wie H. R. die Indefinita iWf ^ov, 
•Moi Q. s. w. bezeichnet, die doch vermöge ihrer dem Indefinitum *^9 gaoa 
ähnlichen Natar und ihres ganz gleichen Unterschiedes gegOD die hiterro- 
gatira nrng^ nttB, not aueh nng, «ov, «rol geschrieben werden mussteo. 
Wozu wird endlich die schon $» lOi 1: c. gegebene Regel von der Dam- 
l>fung des Aoatos auf der Endsylbe der Wörter im Zusammenhange der 
Uedo $. 12. 1. mit denselben. Worten wiederholt? hie Erktiurung der bary- 
tona^ «wenn die ultima unbetont ist*, $. 10. 3. f., ist unbestimmt 
und für den Schüler, der doch auch nach dem warum fragt, nicht zu bo- 
greifen; warum nicht nach der Bezeichnung der Alten gesagt , weil auf 
Rolehen 8ylben der jta^ve, Gravis, ruhe—? Auch sind $. 12. 
die Veränderungen des Accentes för den AnlSnger zum Theii unverständlich, 
weil kein Grund angegeben ist: auch darin soll man elementariseh fort- 
schreiten nach dem Fortgänge des Stoffes im Satze mit Anfuhrung des Gran- 
des, so dass allmählich die Regeln aufgestellt werden, wie sie der AnfSnger 
begreifen kann^ und durch den Lehitr werden sie repetendo gesammelt, 
auoh im Buohe selbst beim weiteren Portschkreiten auf die schon au^ertell- 
ten die nöthigen Beziehungen genommen, und es ist kein leeres Stroh ge- 
droschen, keine Zeit auf unverständliches nutzlos und zur Qual das Sohü- 
lers verwendet worden. Denn das ist gerade das Wesen des fikemenlari- 
sehen, dass man in dem mit dem Satze sich erweiternden Stoffe vom leich- 
teren znm schwereren fortschreitet und nicht systematisch geordnet den gan- 
zen wissenschaftlichen Stoff über jeden ehizelnen Punct und Redethoil in 
demselben wie in einer wisscnschafUiohen Grammatik niederlegt. In einem 
Elemcntarbucbo soll man mit den 'Buohstabe-n und ihrer Anordnung begin- 
nen, dann zu der Verbindung* derselben, zu Sylben und Weitem, übergehen 
und die im Griechischen cigenthumlichen Zeichen der Wörter besprechen ; 
darauf zu den einfachsten Verbindungen der Worter, zum einfachen Satze 
übergehen und mit der Aosbildnng desselben allnShlich .foitsohreitan, und 
was in diesen Satsverbhidungen sieh elementarisohes ergibt, das gctegent- 



Hermann übersetzt ecquia irUua, Aber der Sinn der Stelle erfordert 
tCg iv9ov, quin intUf^H — womit Orestes seinen Dnwitlen oder seine 
Verwundertiug aussprioht , wer doeh drinnen sein möge , der sein 
rgchon nicht höre , und so wiitl es auch von Neueren geschrieben. 
Die Frage, ob jemand drinnen sei, würde nichts heissen; 
irod selbst nach der Hcrmann'schen Aaffassung, ecquis^ würde es ja 
nicht das Kuhner'sche - aifquU sein. Va gleichem Sinne glaube i^ 
xC (prifn bei Soph. Trach. 865 auffassen und die andere Erklärung, 
sage ich etwas, verwerfen zu müssen, was auch die Meisten 
thun ; jedenfalls entscheidet diese Stelle nichts, da wegen des fpfif'*- 
schon ti geschrieben werden müssto Doch es muas ohne Zweifel 
als Inlerrogativum genommen worden* 
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lieh besprechen und dafür eine feste Regel aufstellen, auf die dann im näch- 
sten Falle verwiesen werden kann. Alles, was in die Syntax gehört und 
was erst bei Verbindungen der Wörter zum Satze vorkommt , das soll man 
■ieht vor aHer Kenntniäs der einzelnea Rsdetheile behandeln. In der An- 
merkang 1. zu $. 11. spricht es sich deutlich aus, dass die unmittelbar vor- 
hergehende Lehre über Veränderung und Wanderung des To- 
nes in der Flexion und Gontraction vorzeitig aufgestellt ist, in- 
dem Ur.K. selbst erklärt, die besondernFälle der VorSnderung 
des Tones in der Flexion und die dabei vorkommenden 
Abweichungen von den angegebenen Regeln erst weiter 
unten bei der Lehre von der Betonung der. einzelnen 
Sprachtheile anfuhren zu können. Die Regeln sind also für 
jetzt noch bedeutungslos, wenigstens nutzlos. Auf diese Weise hat Hr. K. 
gerade , was er beim ersten Unterrichte vermieden wissen will , dass näm- 
ficfa der Anfinger so lange mit unverständlichen und für Ihn inhaltlosen 
Dingen beschäftiget sei, doch nicht vermieden: die Regeln werden voriäufig 
aufgestellt dme eigentlichen Stoff, und wo der Stoff behandelt wird, da 
werden bloss die Ausnahmen gegeben, watirond doch. die s. g. Ausnahmen 
für die Flexion der Nomina und Verba eigentlich fiir diese :erst die Regeln 
sind; hat man diese an ihrem Orte gegeben und angewendet, so «igeben 
sieh zuletzt allgemeine und als solche dann auch Ventandjicho Regele« Auch 
dieLehr^ Von den Prooliticis, besonders aber von den EncUtiois gehört nicht 
zu den vortau6|;en elementarischen Regeln, sondern zur Salzlehre. Die De- 
finition der EhcUlicae: dass sie gewisse ein- und zweisylbigo 
Wörter seien, welche in dem Zusammenhange der Rede 
in gewissen Fällen mit einem vorhergehenden Worte so 
eng verbunden seien, dass sie ihren Ton entweder ver- 
lieren oder auf das vorhergehende Wort werfen, ist man- 
gdhafl: hier ist das Wesen mit einer beiläufigen Folge verwechselt; schrie- 
ben die Orieefaen keine Acoente, so wurde nach jener Definition kein Grund 
mdv vorhandien sein die fraglichen Wörtchen enklitisch zU nennen. Encli- 
tieae sind Wörtchen, die sich vermöge ihrer unselbständigen Natur so 
eng an das vorher gehdnde Wort anschliessen; dass sie mit demselben gleich- 
sam eines ausmachen, z. B. Ssngj udd daher auch ihren Accent nät dem 
des vorheigehendeo Wortes vereinigen, so dass unter den bestimmten 
Redingangen entweder beide Wörter nur einen Accent haben, odör die 
Enelitica ihren Accent auf das vorhergebende Wort wirft, oder auch selbst 
ihren Ton behält, welchen letzten Fall Hr. K. zusäUlich in Nro. 3 mit der 
nnverständlicben Redensart anführt, d a s s ein Paroxytonon die Incli- 
nation einer zweisylbigen Enelitica verschmähe, was zudem 
in seiner Definition gar nicht begrundel ist. Hier ist von verschmähen 
keine Rede^ sondorn bloss davon, ob der Accent des ersteren Wortes für 
das zweite noch ausreichend sei oder nicht, üeberhanpt zeichnet sich die 
Lehre von den EncliUcis nicht durch Einfachheit, iüarhcit und passende 



W Kahner, Elementargramm» der griech. Sprache. 

Anordnung vor der Battmann'schen aus. Dan das Präsens ludieat von 
ct9€u nnr dann enklitisch ist, wenn es als Gopula steht, nicht aber, wenn 
es selbst vollständiges Pradicat ist, hat Hr. K. nicht unterschieden. ]>agegen 
sind auch durch die ganze Formenlehre hindurch einige speiielle Bestian- 
mungen, die man bei Buttmann vermisst, gans passend und wohl su be- 
aehten, nur hin und wieder in su grosser Ausfuhiiichkeit und zu sehr 
zersplittert. ZweckmaTsig ist auch, und naturlich durch den Plan des 
Buches bedingt, die Yoranschickung einiger Verballömien vor derl^ehre 
Nomen, wobei man darüber rechten konnte, ob nicht zuerst das 
mit Artikel und Adjectiv behandelt und nebenher sogleieh bei der ersten 
Declination in Beispielen durch das Yerbum c^mm zu Sitzen verbunden 
werden sollte; aber das wenige, was Hr. K. vom Yerbum voranasehickt, ist 
an sich zweckmafeig» für einlache Satze genügend und kann selbst den, der 
die andere Weise verfolgen vrill, gar nicht stören. 

In $.22 ist die Bezeichnung des Genitives als Casus des thi- 
tigenObjectes unverständlich und jedenfalls in der weiteren Bezeichnung 
des woher schon mit eingeschlossen. Dann dient die blosse IGnstellung 
eines Genitives, Datives und Aocusatives gar nicht zur £rliuterung der gegebe- 
nen Definition: wie die Beispiele beim Nominativ und Yoeativ, der Yater 
schreibt — Knabe, gib Acht! — Die Lehre vom Substantiv im vieiien 
Gapitel, $. 20 ff., ist sogleich nach dem Anfange zu sehr zerstückelt durch 
die Einsohiebung der wenigen mangelhaften Notizen über das Adjeetiv und 
besonders durch das noch gar nicht hierher gehörige , den DeclinatioBen 
vorausgeschickte Yerzeichaiss der Präpositionen, die ja einYeriialtniss zweier 
Begriffe, Personen oder Sachen zu einander bezeichnen. Yom Adjectiv sollte 
erst nach dem Substantiv, wenigstens der ersten Declination, oder auch 
nach der ersten und zweiten gehandelt werden , weil es da schon in einer 
gewissen Yolistandigkeit besprochen werden kann, so weit es selbst zu den 
zwei ersten Declinationen gehört Präpositionen durften nur gelegentlieh 
erwähnt oder höchstens die Uebersicht derselben erst nach dem Nomen ge- 
geben werden: denn die Lehre davon gehört in die Syntax hinem. Hr. K. 
aber lässt sonderbarerweise den Anfänger im Griechischen als ersten eigent- 
lichen Stoff die Präpositionen erlernen. — In f. 26 wird unter lit a der Nom. « 
oder & der 1. Deelin. angeführt mit dem Qenit. ag^ dann unter HL b der Nom. a 
mit dem Genit. ris, dann unter lit c in ganz unrichtigem Ausdrucke hinzugefügt : 
«In den übrigen Fällen geht der Nominativ auf ij aus,* als wenn die Falle 
a und b an gewisse Bedingungen geknüpft wären: das a ist vielmehr in bei- 
den Fällen positiv als eine Nominativ-Form hingestellt; eben so musste ab 
zweite Form 17 hingestellt werden, so dass der Nominativ thei^a in «^ 
theils in 17 ausgeht. Ferner sind als Bedingung, unter welchei das u des 
Nominatives im Genitiv in 17 übergehe, die Buchstaben X, XI, <r, cre, r, 9, t 
und ^ vor a gestellt, und gleich darauf das Paradigma Uaiwti doch auch 
mit dem Genitiv iBeUirfjg. Ebendaselbst Nro. 2. heisst es, dass, wenn 
dem « ein b oder ein vorangebe, in einigen NYörtern das 
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at in 1] und «a in S eontrahirt werde; daraus muss man venntt- 
tben, dass in anderen Wörtern anders oonlrabirt werde ; wo aber erstens 
cm anders als in ä eontrahirt werde, ist mir wenigstens unbekannt, und 
sollte auch erwähnt werden ; hat aber xweitens Hr. K. bei iu schon an die 
Adjectiva auf so( von Stoffnamen gedacht, Ton denen das Femininum f«, 
wenn ein Tocal oder ein Q Yorhergeht , in ä eontrahirt wird, so sollte das 
angeführt werden, oder Hr. K. musste nicht sprechen Ton einigen Wör- 
tern. Ebenso war eine Bemerkung nötbig über die Gontraetion des Femi- 
ninums der Zahlbegriffe i^^og u. s. w., da in demselben $. 20 unter den 
Beispielen zur Uebung Nro. HI. schon dqyv^a und inl^ yoi^ommen, wo- 
bei gleichzeitig die Gontraetion des Neutrum plurale der Adjectiva multi- 
plficatiya o« in « erwähnt werden konnte. Unter den besonderen Regeln für 
die erste Declination heisst es Nr. 5 ; „Nach Besehaffenheit der Quantität 
der Endsyiben Sndert sich der Aecent dos Nominativs auf folgende Weise: 
a) die Oxytona werden im Geniliv und Dativ aller drei numeri Perispo- 
mena.* Die Begründung dieser an sich richtigen Bestimmung ist unrich* 
tlg^: denn diese Veränderung geschieht nicht nach Beschaffenheit 
der Quantitit der Endsylbe, indem z. B. in t»^i| — vi^^« das 
ii desNominatives eben so lang ist, wie das rj des Genitives. Die unter lit. 
ii, c, d folgenden Bestimmungen über die Veränderungen des Accentes 
nach Beschaffenheit der Quantitit der Endsylbe sind ganz 
allgemeine Regeln, keine besonderen der ersten Declination, liegen übrigens 
schon in den $.10 und 11. gegebenen allgemeinen Bestimmungen, auf 
welche hier höchstens eine kurze Beziehung Statt finden durfte. — in $. 
30 ist die Bestimmung, dass in der attischen 2. Declination das m durch alle 
Casus bleibt, schon an sich hinreichend und ganz verständlich, aber der 
schwer zu behaltende Zusatz, «also aus ooj f, u wird «y aus o«, o«r, ov^ 
wird o«9 »Ty a9y aus ot, o»ff, omt wird ip, tf^Sf qfv» ist weder elementa- 
fisch noch wissenschafOieh. — In $.31 ist als Nominativ-Endung der 3. De* 
clination aufgestellt (, daneben das Neutrum unbestimmt gelassen, als wenn 
aDe Masculina und Feminina im Nominativ in g ausgingen , und unmittel* 
bar darunter steht gerade als Beispiel ^ ^9, aber nicht etwa fQr eine an* 
dere Endung des Nominatives , sondern fnr die Bildung der Casus obliqui, 
und gleich nachher folgen in der Geschlechtseintheilung mannigfaltige £n* 
düngen mit p und ^ und auch die in » ; im Dattvus Pluralis ist der 
Dracklehler Pt9 IGr ci9 unbemerkt geblieben. — Aus der in f. 30. 3. ge- 
gebenen Bestimmung, dass die mehrsilbigen barjtonirten 
8 üb s tan ti V a auf ig und vg^ deren Stämme auf einen T-L aut ausgehen, 
für den Aecusativ in der Prosa statt der Form auf « die 
andere tLut p annehmen, sollte man vermuthen, dass in der Poesie 
das u auaschliesseod gebraucht werde: aber Homer braucht beide Formen 
z. B. von Sifigy und auch bei den Tragikern kommt die Endung 9 vor , so 
Eur. Cjrcl. 328. ^^^9 ßif^M^uict^ flg Sq^p nxvnmp. — In $. 33. mussten 
unter den Ausnahmen von der Regel, dass die elnsylbigcn Wörter im Go- 
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oitiv und Dativ aller Numeri auf der Endsylbe betont sind» auch die ein- 
aylbigea Participia als durchweg ausgenommea erwähnt werden ; später 
beim Verbum findet sich diese Ausnahme in den Beispielen zwar beobach- 
tet, aber nicht ausgesprochen; die Auslassung derselben verleitet zu ir- 
riger Auffassung. — In $. 35, in welchem die Wörter behandelt werden, 
deren Nominativ den kurzen Endvocal des Stammes, 
soderoin 17 oder a> gedehnt hat» findet sich erstens das unre- 
gelmäfsige x^^Q erwähnt, zw^iitens heisst es, nachdem schon viele dahin 
gehörige Wörter angeführt sind, schliesslich in Anm. 4 (ungenau) : «Hier- 
her gehören a), b), 0),* nämlich einige Adjectiva, gleich als wenn 
nichts and eres dahin gehörte. Auch sind hier zu viele Abweichungen 
von der gewöhnlichen Declination angeführt, die dem Anfanger die Ueber- 
sicht und das Erlernen des gewöhnlichen ersohweren und kaum in eine 
systematische Scfaulgrammatik gehören, wo sie am passendsten in ein Yer- 
zeichniss von unregelmäfsigen Declinationen gebracht werden können. Auch 
in der Anführung von Wörtern muss man nicht zu sehr nach Vollständig- 
keit streben , noch auch zu sehr fremdartige Wörter in die Verzeichnisse 
bringen , wenn nicht gerade die Vollständigkeit einer Reigel oder der Aus- 
nahmen von derselben durch Anführung der vollen Zahl der Wörter bedingt 
ist; bei einer Regel ist Vollständigkeit in Anführung der Theile nöthig^ 
nicht aber bei Anführung* von einfachen Beispielen. Durch das DebermaCs 
von Einzelheiten wird nur das Lernen erßohwert. — In {.39 heisst es, «die 
Stämme der zu dieser Classe gehörigeu Neutra gehen 
aufTundxvaus, als wenn es mehrere mit %t gäbe, da y^l« — yd- 
IccKzog doch ein Anomalon ist und $. 47 unter den unregelmitfsigen Sub- 
stantiven aufgeführt wird , mithin nicht zugleich zu einer Regel g^ören 
kann gerade mit dem, worin die Unregelmässigkeit eben besteht. — Nach den 
Declioationen folgen $. 48 sogleich die unregelmäfsigen A^ieotiva, 
obgleich noch keine Uebersicht von den Formen der regelmäfsigen 
gegeben worden ist , was doch wunscheaswerth scheint^ obgleich sie zer- 
streut den Declinationen der Substantiva angeschlossen worden sind* Die 
Uebersicht der Gomparationsformen $. 50 ist im ganzen zweckmäOsig, aber 
in einzelnen Dingen vemusst man wieder die Gonsequenz, z. B. unter lit. c* ist 
die Rede von den Formen t£^os and zatos, und Anm. 1. wird ^ilog ange- 
führt mit ftalloy (füoß und 9^XTaro;, und das bei Homer so häufige 
q>UtBifog wird nicht erwähnt, da durch die Elementargcammatik doch 
auch für die homerische Leetüre gesorgt sein soll, obgleich nach mei- 
ner Ansicht die Lehre vom ionischen Dialekte nicht in ein Elementarbach ge- 
hört. Wenn das alles schon in einem solchen Buohe abgenmeht ist, was 
soll dann am Ende noch in eine eigentliche Schulgcammatik gehören, die 
doch für die Stufe, auf welcher Homer gelesen wird, Bedürfiiiss geworden 
sein muss! — Der §, 66, über die Bezeichnung der Zahlen durch Buchstaben 
gehört uidit in ein Elcmentarbuch hinein und ist auch ohne Beispiele zur An- 
wendung gelassen ; dagegen mussteu neben der sonstigen Vollständigkeit von 
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äeü mnltiplicativen Zahlwörtern mehr Beispiele als das einzige 9iwXovg an- 
geben werden. Anch sind die Zahladverbien ohne alle Anwendung an- 
geschlossen. — Was kann endlieh $.73.11. der Schüler sich richtiges denken 
bei den Worten , der «Conjanc(i? der historischen Zeitformen wird in der 
griechischen Grammatik Optativ genannt; vgl. y^a^otfti mit scHöerem^ ^ 
— die doch an der Stelle, wo er sie liest, für ihn verstandlich sein sollten, 
wahrend sie dieses wahrlich nicht sind, eben so wenig, als sie richtig sind. 
Diese wenigen Hindeutangen mögen genügen^ um auf ähnliche Un- 
genauigkeiten und Mängel in der weiteren Lehre vom Yerbum und im syn- 
taktischen Theile anftnerksam zu machen. Es wQrde mir eine angenehme 6e- 
nugthaung sein, dorch dieselben auch meinerseits etwas zur Vervollkomm- 
nung dieses sonst verdienstlichen Buches beigetragen zu haben. 

Wien, im November 1850. 

AI. Capellmann. 



1. Eidelein, J6saä, deutsche Sprachlehre für Schälen. Aufs- 

zAg und Umarbeitung; seiner Grammatik ndcA Jakob Grimm« 
Ckmstanz, Verlagsbuchhandlung Belie-Yue. 1847. VI.u. 229 S. 
8. — % Rthlr. = 1 fl. 12 kr. CM. 

2. Bauer, Friedrick Gruadzüge der neuhochdeutschen Gram- 

matik für die unteren und mittleren Cla&Ben höherer BBdinigs- 
anatalten. Nördlingen, Beck. 18^0« VI. u. 121 S. 8. — 
% Rthlr. = 54 kr. CM. 

Die beiden Hauptrichtungen in der Behandlung der deutschen Gram- 
matik, welche sich in der Grimmischen und Becker 'sehen Schule kund 
geben, haben auch in einer Reihe von Schulbüchern ihre Vertretung ge- 
funden. Die Einseitigkeit beider Schulen ist hier, wo das höhere wissen- 
schaftliche Verdienst dem praktischen weicht, fühlbar hervorgetreten. Die 
Schule Grimmas ist in der Jj^ai- und Formenlehre und der gesammten 
Etymologie tüchtig und fest, die Syntax aber ward von ihr nur wenig an- 
gerührt; die Becker'sche Schule vernachlässiget, was Grimm sorgsam und 
gedeihlich pflegte, und wirft ihre ganze Kraft auf die Sprachlehre, wo sie 
ihre Neigung zur Abslractiou befriedigen konnte, und oft zum Cebermafse be- 
friedigte. Es ist genug anerkannt, dass zu. einer allseitig genügenden deut- 
schen Sprachlehre eiue Verbindung zwischen der historischen und der philolo- 
glscheo Schule eingegangen werden müsse, dass zu der sprachlichen Thtit- 
sache auch ihre Gründe gestellt werden, und zu den Bausteinen und ihrer Ge- 
schichte auch der Äufriss des Gebäudes, zu dem sie vorhanden suid, zugeben 
sei. Die historische Schule muss etwas philosophischer werden, die philo- 
sophische muss historischen Geist in sich aufnehmen. Fin nicht zu verachten- 
des Mittelglied ist das ausführliche Lehrbuch der deutschen Sprache von K. 
W. L. Hey sc. Leipzig, 1849. 2. Band. 5. Auflage 2% lUhlr. = 4 fl. 12 
kr. C M. — In dem Schulunterrichte sind Formenlehre und Sprachlehre des 
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Neuhochdeatsoheii auf gleiche Weise iii berucksiGhtigeD. Wenn et genng 
Bücher gibt, welche die Sprachlehre mehr oder minder nach Becker's Grund- 
Mtzeo behandeln, so ist es ein Bedarfniss, dass auch solche Bucher für den 
Unterricht sich finden, welche der Formenlehre eine gründlichere und auf 
Grimm*s Forschungen gestützte Betrachtung widmen. Gehen dieselben zu- 
gleich auf die Satzlehre in einfacher und vernünftiger Weise ein, so w^er- 
den sie in ihrer bescheidenen und dabei doch bedeutenden Stellung kein gß- 
ringes Verdienst sich ^/rwerben, das ihnen die Wissenschaft dankbar aner- 
kennen mag. 

Der ProfeTsor Josua Eiselein, der schon früher (1843) eine 
Bearbeitung der neuhochdeutschen Sprache nach i. Grimm's Gramm«tik 
unternommen hatte, gab vor einigen Jahren (1847) einer Auszug daraus, 
den er zugleich eine Umarbeitung nennt. .£r hat diess Buch für den Schul- 
unterricht bestimmt. So wie jenes grössere Werk, abgesehen von manchen 
Sonderbarkeiten, nicht ohne Verdienst ist und eigenes Forschen bekundet, 
so muss auch dieser Auszug aus der grossen Masse deutscher Schiilgram- 
matiken herausgehoben werden. Es ist jedenfalls ein Werk , aus dem der 
Lehrer, der nicht höhere Studien im Deutschen gemacht hat, sehr viel 
nützliches lernen kann und das ihm auf manchem sonst dunkeln Pfode die 
historische Leuchte vortragen wird. 

Das Buch Herrn Eiselein's ist nach Grimm gearbeitet; diess hindert 
den Verfasser indessen nicht, seine eigenen Wege zu gehen. Als ein sol- 
cher tritt zuerst seine Schreibart entgegen, indem er die L&igen mit Gir- 
cumflexen (Gibein, wie er sie nennt) bezeichnet, dabei aber einseitig ver- 
föhrt, indem er die oberdeutsche (schwabische) Aussprache zur Norm auf- 
stellt So wie Ziemann und neuerdings K. A. Hahn bei solcher Bezeich- 
nung der neuhochdeutschen Langen dem mundartlichen Einflüsse sich nicht 
entziehen konnten und landschaftliche Aussprache angaben, so auch Herr 
Eiselein. Die oberdeutsche Sprache hat zwar manche Laute richtiger im 
Munde, als die mittel- und norddeutsche, allein auch sie begeht Fehler, 
und wenn der Verfasser z. B. lehrt: w6g (via), tiig zu sprechen, so -wird 
er in Gegenden, wo man die alte Kürze: Weg, Tag (auch Gras, Glas) 
bewahrt hat, auf gegründeten Widerspruch stossen. In einem Schul- 
buche muss man solche unbegründete Regeln vermeiden, es heisst diess 
überhaupt den Rigorismus Gottsched's und Adelung's aufwecken, die ihr 
meissnisch Deutsch zu dem aliein richtigen erheben wollten. 

Auch in der Anordnung des Stoffes findet sich, und zwar zum 
Nachtheile, Abweichung von Grimm; die Wortbildung ist hinter die Laut- 
lehre gestellt, und hier nicht einmal ganz behandelt, sondern die Zusam- 
mensetzung wird von der Bildung durch Ablaut getrennt und hinter die 
Formenlehre gesetzt, wo dieser ganze Theil hingehörte. Auch in der Sals- 
lehre vnrd manches anders als bei Grimm gesteUt; Uebersichtlicbkeit 
und Klarheit fehlt hier. Die kurze Behandlung des mehrfachen Satzes ist 
aber der grösste Fehler der Ruches, den der Verfasser nicht damit ent- 



Eiselein n. Bauer, dcntflcfae Sprnchbuchcr. 03 

sdmidig«! kann , das« Grimm bisher nur den einfacben Satz bearbeitet 
hat. Grimm's deutsche Grammatik ist noch unvollendet ; Herr Eiselein aber 
will hier ein Ganzes geben, und indem er die für Schulen durchaus nö- 
thige Lehre vom mehrfachen Satze ungenügend behandelt , fugt er seinem 
Buehe einen grossen Schaden zu. 

Der Verfasser steht im ganzen auf historischem Boden $ allein er hat 
ihn zu seinem Nachtheile mehr als einmal verlassen und sieb begnügt, 
die heutigen Zustände nackt und unerklärt oder unverbessert hinzustellen. 
Msngel an Scharfe und Genauigkeit des Ausdruckes steht damit in Verbin- 
dung. Die Erklärung des Diphthonges (S. If) ist völlig ungenügend; die 
doppelte Aussprache von chs (wie ks und chs S. 14) war mit leichter 
Muhe besser zu begründen ; die Schreibung Montag der von Mondtag vor- 
zuziehen ist anrichtig, denn wir sagen nicht Mon (mittelhochdeutsch 
mioe) sondern Mond; und bei der Lehre von der Ableitung treffen wir der 
Fehlgriffe mehrere. Es ist ein arges Versehen, die Sylben — ig — olf •— 
oM , ard und hard , ing und ling, ung und isch als Ableitungssylben hin- 
zustellen *, da doch ursprünglich selbständige Worte in ihnen vorliegen, 
deren Bedeutung sich noch angeben lässt; es ist ferner eine Nachlässig- 
keit bd der Declination der nicht umlautenden Feminina zu verschweigen^ 
dasB der Plural aus schwachen Formen besteht; falsch ist die Flexion — 
ten* im G. sg. m. n. des starken Adjeetives ; eine Bemerkung verdiente der 
Gen. sg. m. n. des geschlechtigen Pronomens der 3. Person; nicht tadellos 
vA die Tabelle der sechs Aeihen ablautender Zeitwörter, denn es ist ein 
•chlinmer Fehler, das WoK glimmen (zu dem schwimmen und klimmen 
stimmt) mit den Verben der u-Glasse zusammenzustellen, da eine nur ober- 
flächliehe Kenntniss der historischen Grammatik dem Verfasser sagen rausste, 
CS sei ein Wort der a-Glasse , das eben so wie rinnen und bellen flectire. 
Ich muss überhaupt den Abschnitt vom Zeitworte als einen der schwachen 
des Buches bezeichnen. 

Der Ausstellungen sei hiermit genug, obschon sie sich noch mehren 
liessen. Ich bemerke nur noch die Zugaben des Verfassers, welche in einer 
Ao&ahlung von Wörtern im Ablautsverhältnisse, einer Beispielsammlung 
▼00 Lautveranderungen bei der Ableitung, einem Verzeichnisse scheinbar 
fremder und scheinbar deutscher WoHe und einer Sammlung tautologischer, 
anklingender und ablautender Formeln bestehen. Letztere sind Auszug aus 
einer besonderen kleinen Schrift des Verfassers. Aus seinen „Grundlinien 
der deutschen Sprache in Reimversen* (Constanz 1845) hat er Bruchstücke 
in dem Abschnitte von der Rechtschreibung gegeben. Das Endurtheil über 
Eiselein's Sprachlehre muss sein: Das Buch wird dem Lehrer viel gutes 
nittheflen, allein durch ungleiche Arbeit und durch Zurücksetzung des 
mehrliichen Satzes ist es zur Einfuhrung in Schulen nicht zu empfehlen. 

Zu Eiseleins Buche steht Nr. 2. in ziemlich naher Beziehung. Herr 
Bauer hat , seinem Vorworte nach , sich es zur Aufgabe gestellt, die Resul- 
tate der historischen Sprachforschung in einer dem Bedürfnisse und der 
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Fassungskraft der Jugend angemessenen Form der Schule zugänglich zu ma* 
eben y und verlangt ausserdem vom praktischen SUndpuncto aus beurtbeilt 
zu werden. Indessen hat der Verfasser weniger unmittelbar und tief aus 
Grimm als aus Eiselein geschöpft, darum finden sich eine Menge Fehler des- 
selben auch hier (dass ihm Eiselein als Vorarbeiter diente, bekennt auch 
Herr Bauer). Auch sonst lasst sich nur eine oberfläehtiche kenntniss der Re- 
sultate der historischen Schule nachweisen, im übrigen aber muss dem Ver* 
fasser zugestanden werden , dass sein Buch vor Eiselein dei^ Vorzug grös- 
serer Ordnung, grosserer Gleichmäfsigkeit und einer praktischen Brauch- 
barkeit in der Satzldure baL Auch hat er die Begiebelung vermieden. 

Wie der Verlasser von Nr. 1, leidet auch' Herr Bauer an zu geringer 
Genauigkeit und Bestimmtheit hei Erklärungen und Regeln ; namentlich tritt 
das im ersten Theile oft störend hervor. Auch die ganze Einleitung bedarf 
einer gründlichen Umarbeitung, denn waa heisst das: das Althochdeutsche 
ward zur Zeit und am Hofe Carls des Grossen, das Mittelhochdeutsche zur 
Zeit der Kreuzzüge gesprochen, und anderes dergleichen. Jemand, der Grimm 
studiert haben will, schreibt nicht so oberflächlich. Auch in die einzelnen 
Lauterscheinungen hat Herr Bau^ keine genaue Einsicht. Bei der Declina- 
tion des Femininums ist hinzuzufügen, dass auch die mit — niss compo- 
nirten Nomina im Plural stark gehen ; bei dem Neutrum ist es Calscl^ den 
durch die Ableitung — er (ir) bewirkten Umlaut für einen Flexioosumlaut 
anzugeben; beiderCardinalzahl «zwei* sind ältere Formen nicht probehaltig 
(nach Eiselein) angegeben ; über die Ordinalzahlen fehlt dort jede Bemer- 
kung. Das Pronomen posse6ivum leidet an demselben Fehler, wie bei dem 
Verfasser von Nr. 1, und das Verbum ist zwar etwas ausführiioher, als bei 
jenem, allein doch noch mit Fehlem behielt. Zwar ist jene Sünde v<ar- 
mieden: glimmen (klimmen, schwimmen), zu den Zeitwörtern der u-Glas$e 
zu stellen, allein eben so falsch ist es: klieben zu der a Glasso zu ziehen, 
das zur u Classe gehört. Auch hätte sich über die anomalen Bildungen :w6b^ 
pfldg, wog ein Wort gehört, (VergL hierüber: Vilmar , Anfangsgründe der 
deutschen Grammatik. 3. Auflage. 1850* S. 63.) Dem Verbum «seih* wer- 
den auch von Herrn Bauer vier Stämme als Elemente zugewiesen, während 
es nur auf zweien beruht (S. Mein mittclhocbdeutsches Lesebuch S. 14ö); 
über das Verbum «dünken:* ist der Verfasser im unklaren. Er setzt zwar hin- 
ter seine Angaben von einem Präsens «däucht* ein Fragezeichen, ^igl aber 
damit seine Unkenntniss. Zu «dünken' ist bekanntlich regelrechtes. Pcrfectum 
indicativi : dauchte (dühte), mit dem Goujunctiv c 4äucble (diubto) und dem 
Participium : gedaucht. Nur Nachlässigkeit hat in den ludicativ die Form 
des Coujunctiv's dringen lassen ; vor weiterer Verwirrung muss das Verbum 
gehütet werden. Bei den Adverbien «fast* und «schon* hättu bemerkt weidcu 
müssen , dass diese rückumlautende Form die alte regolrcchle AdverLialform 
ist; die Bemerkung, dass «dauer, feier mauer, bauer, sclicucr, traucr*, ur- 
spünglich eiusylbigcWurzeiwörter seien, ist zum Thcil wenigstens verfehlt. 
«Dauer, feier, mauer* sind fremde Worte» «bauer* ist kein Wurzelwort, die 
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Etymologie von: scheuer (scür, sciüre) und: trauer ist nicht hell genug, um 
darüber xu urtheilen. Femer bemerke ich , dass Witwe nicht aus vidua 
entlehnt, sondern ein selbständiges deutsches Wort ist, dem »iäl$a urver- 
wandt. Freitag ist nicht Freya's Tag, denn sonst müsste es deutsch: Frauen- 
tag heissen, sondern Frias oder Friggs Tag. Diumuot ist ungefug mit «die* 
neoder Sinn* übersetzt üeber das Gompositions -s (S. 60) hat Eiselein S. 
54 ff. ausfuhrlicher gehandelt. Bekanntlich hat y. Meusebach in seiner Re- 
ceosion der Grammatik J. Orimm's das bedeutendste historische Material 
hierüber mitgetheilt. 

Trotz dieser MSngel wird sich auch der erste Theil beim Unterrichte nicht 
unbrauchbar erweisen ; der zweite Theil oder die Satzlehre ist klar, einfach 
und , so viel mir scheint, praktisch gearbeitet, und wird von Nutzen seio. 
Im ganzen lässt sich darum Herrn Bauers Schriflchen empfehlen, zumal 
wenn es in die Hand eines kundigen Lehrers kommt. 

Ich will mit diesen Zeilen eine Hinweisung auf zwei kleine Werke 
verbinden, welche als Hülfsmittel für die historische Erkenntniss der neu- 
hochdeutschen Laut- und Formenlehre den Lehrern zu empfehlen sind. 
Das eine sind die «Anfangsgründe der deutschen Gramma- 
tik zunächst für die obersten Glassen der G ymnasien. 
I. Lautlehre und Flexionsiehre nebst gothischen und althochdeutschen 
Sprachproben, von Dr. A. F. G. Vilmar.* Dritte verbesserte und vermehrte 
Auflage. Marburg und Leipzig. 1850. VIII. 128. S. 8. UV, ngr. « 45 kr. 
C M. ; ein Werkchen , das sehr gründlich gearbeitet ist^ die gothischen 
althochdeutschen , mittelhochdeutschen Formen zusammenstellt , und dan- 
kenswerthe Bemerkungen über die neuhochdeutschen anschliesst. Das an- 
dere ist die «Neuhochdeutsche Grammatik. Die Lehre von den 
Buchstaben und Endungen als Versuch von K. A. Hahn.* Frankfurt a. M. 
1848. XX u. 152 S. 18% ngr.» 1 fl.7 kr.G.M. Der durch sonstige deutsch- 
phUoIogische Arbeiten genügend bekannte Verfasser (jetzt ordentlicher Pro- 
fessor der deutschen Philologie an der prager Universität) hat darin den 
Versuch gemacht, die neuhochdeutsche Laut- und Formenlehre in histori- 
scher Weise zu begründen und zu erklaren. So wenig auch eine umfassende 
und erschöpfende Erklärung gegeben ist, was begreiflicher Weise nur durch 
Benutzung aller deutschen Schriften seit dem 16. Jahrhunderte möglich wäre, 
so gibt doch die Arbeit die Hauptsätze und Regeln an, und wird dem Leh- 
rer oft ein vrillkommener Rathgeber und Aufklärer sein. Die Satzlehre von 
diesem Standpuncte zu bebandeln, ist ein anerkanntes ßedürfniss, das mit 
dem Verlangen nach einem erschöpfenden historischen Wörterbuche der 
neuhochdeutschen Sprache zusammenfallt, welches letztere, seit Jahren vor- 
bereitet, ein günstiges Geschick die Brüder Grimm durchführen lasse. 

Krakau, im November 1850. 

K. Weinhold. 
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Papulfirc Nalurlelire (Physik), verfassl von Anlon Jarisch, 
Weltpriester. Mit zwei lithographirten Tafeln. Regensburg, 
Manz. 1850. VIII u. 822 S. 8. — 20 ggr. = 1 fl. 30 kr. CM. 

Auch unter dem allgemcineu Titel : «Feierstunden. Eine Sammlung 
nützlicher Gegenstände für die teifero /ugend etc. Viertes Birndchen.» 

Der physikalische Unterricht am [Jntergymnasium gebort in methodi- 
scher Hinsicht gewiss zu den schwierigsten Lehrgegenstäiiden. Es ist keine 
leichte Aufgabe, düs Interesse, welches die Schüler für Physik entweder 
schon dem Unterrichte entgegenbringen oder sehr leicht fassen, zu einer 
eindringenden Aurmerksamkeit zu bilden^ und nicht in zerstreute Neugierde 
ausarten zu lassen , von Naturgesetzen einen deutlichen, und durch die Be- 
rufung auf die Erfahrung evidenten Begriff zu geben, ohne eigentlich ma- 
thematische Kenntnisse voraussetzen oder auf eine Reife des Denkens rech- 
nen zu dürfen, welche sich auch in eine längere Combination findet. Mit 
sicherer Herrschaft über den Lehrstoff muss der Lehrer die besonnene MäGsi- 
gung verbinden , das seinen Schülern «ingemessene Gebiet nicht zu über- 
schreiten, und muss es verstehen, die Naturgesetze, welche diesen überhaupt 
Legreiflieh sind, auf ihre einfachste, am meisten zugängliche Form zu brin- 
gen und die verständlichsten Facta zu ihrer Begründung auszuwählen. Die 
Forderung strenger Präcision in der Darstellung thcilt überdiess dieser ele- 
mentare und vorbereitende physikalische Unterricht nüt dem auf der höhe- 
ren Stufe des Gymnasiums zu ertheilenden. 

Die Einsicht in diese Schwierigkeiten einer angemessenen Behandlung 
des ersten physikalischen Unterrichtes wird jeden Lehrer, welcher ernstlich 
um die Lösung seiner Aufgabe bemüht ist, solche Bücher mit freudiger 
Hoffnung begrüssen lassen, welclie die Physik für eine Eutwickelungsstufe, 
wie etwa die des Untergymnasiums ist, zugänglich zu machen suchen; 
gibt ein derartiges Buch auch vielleicht nur für die Behandlung einiger 
Puncte treffende Winke, so wird sich der Lehrer für die Durchsicht des 
selben belohnt glauben , und das gewonnene in seinem Unterrichla zu ver- 
wenden wissen. In dieser Hinsicht glaubte Ref., dass der Name einer «po- 
pulären Physik^, welchen die vorliegende Schrift trägt , manche Lehrer, 
welche an Untergymnasieu in Physik unterrichten, anziehen und zu einer 
näheren Bekanntschaft einladen könnte. Da er selbst zufällig diess Buch zur 
Hand bekam, und die Verwunderung über das mancherlei neue , aber nicht 
wahre, das er schon im Anfange la.s, ihn nicht ruhen Hess, bis er das Buch 
bis zu Ende gelesen hatte, so hielt er es für seine Pflicht, andere Lehrer, 
80 viel an ihm ist, von dieser Zeit Verschwendung abzuhalten. Nicht allein 
dass durch einen gänzlichen Mangel an Präcision in Ausdruck und Darstel- 
lung der Hr. Verf. es ermöglicht hat , einfache und klare Sachen unklar zu 
machen, und dass vor allem ^ wo der Gegenstand in das Gebiet der Mathe- 
matik hinüberstreifl , alle gesunden Begriffe schwinden , so Ondet sich auch 
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darin eioe solche Menge von notorlscken Fehlern — und zwar Fehlem^ die 

man aoch einem Schuler sehr übel anrechnen würde — in allen Abschnitten 

des Baches, dass man sie unmöglich dem Satzer zuschreiben, oder bloss den 

Mangel einer letzten, sorgsamen Durcharbeitung als Grund ansehen kann. 

Die« ürtheil klingt hart ; aber das Buch mag selbst zeugen, dass das ürtheil 

gerecht und billig ist Ref. wählt aus einer grossen Zahl interessanter Stel- 

leo diejenigen aus, welche sich am kürzesten mittheilen lassen, und versagt 

es sieh ganz , Fehler zu bezeichnen, welche eine umständlichere £ntwicke- 

lu^g erheischen wurden. 

S. 54. «Ware das nicht (nämlich wenn die Erde nicht auf jeden 
Körper Anziehungskraft übte), so wären wir Menschen und alle anderen 
Körper bei dem täglichen Umschwünge der Erde, wenn wir nämlich bei 
PCadit unten zu stehen kommen, also dje Füsse aufwärts gerichtet 
haben, längst schon, wer weiss wohin, gefallen. Wie der Magnet die 
Eisenfeilspane anzieht und nicht lässt, wir mögen ihn halten und schleu- 
dern , wie wir wollen , ebenso hält die Erde durch ihre Anzie- 
hungskraft (Erdmagnetismus) die Körper an sich.^ 

Nicht minder neu, als diese Identification der Gravitation mit dem 
Magnetimnus, möchte es unseren Lesern sein, wenn sie die AcceleraÜon 
des Fallet auf den Druck der Luft zurückgefühii finden; man liest wört- 
Uch S. 42: 

'Diese (nämlich ungleichförmige, beschleunigte) Bewegung zeigt 
jeder Körper im Falle. Werfen wir einen Stein von etwa 10 Pfund vom 
Thorme herab , so können wir mit freiem Auge bemerken (? ?J , dass er 
desto schneller falle, je naher er der Erde kommt. Wohl mag hier auch 
die Luft etwas beitragen. Denn, denken wir uns den Stein frei schwe- 
bend, so befindet sich unter ihm eine bis zu ihm hinaufreichende Luft- 
säule, oberhalb seiner dasselbe. Der Stein muss im Falle die unter ihm 
üegende Lnftschichte verdrangen ; je näher er der Erde kommt, desto klei- 
ner wird sie, also hat er weniger zu überwinden. Der Körper bildet im 
Falle gleichsam eine Röhre in der Luft, in welche die obere Luft von 
der Seite eindringt, und auf den Stein (Körper) drückt. Darauf scheint 
also diese Erscheinung des beschleunigten Falles t heil- 
weise EU beruhen, deira der Fall der Körper im luftleeren Baume 
beweiset das Gegentheil genau. Wir bemerken auch, dass leich- 
tere Körper, z B. eine Feder, Papier u. dgl. langsamer fallen, als Metalle, Steine, 
weil leichtere Körper weniger Atome (Massentheilchen) , also weniger Ge- 
wicht weniger Kraft haben, die Luft von dem Orte wegzudrängen, wohin 
sie CaHen sollen^ während in einem luftleeren Räume (von dem wir später 
sprechen wollen) eine Kupfermünze und eine Flaumfeder zu gleicher Zeit 
herabfallen.* 

Ref. traut dem Hrn. Verf., trotz der starken Irrlhüraer, welche die vor- 
liegende Schrift enthält, zwar nicht zu, dass er die Accelcration des Falles 
auf den Druck der Luft zurückführe, aber der Hr. Verf. hat es verstanden, 
die verschiedenen Umstände, welche auf dieselbe Erscheinung einwirken, 
statt sie sorgsam zu scheiden , so in einander zu wirren , dass höchstens, 
wer die Sache schon weiss, den eigentlichen Sinn zu uhueu vermag. Und 
auf solche Leser rechnet doch ein «populäre Naturlehre» nicht, sondern 
auf solche, denen die grösste Bündigkeit der Darstellung vor allem noth 

5* 
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thut. Aber gerade eine oberflächliche Schlaffheit des Ausdrackes ist eio 
unlaugbarcr Charakterzug des ganzen Buches. So lesen wir S. 36: «Was- 
ser Talg und Fett werden sich nie vermischen. Geben wir Pottasche 
dazu, so erscheint ein dritter neuer Körper, nämlich Seife', als wäre nicht 
Talg selbst eine Art von Fett; und wer unbefangen S. 259 liest: «Oiesset 
etwas Vitriol in*s Wasser, Schwefel- und Salpeter säure in Terpentinöl 
u. s. w.* , muss nothwendig glauben , der Hr. Verf. habe weder Eisen- 
noch Kupfervitriol gemeint, sondern Vitriolöl, und diess sei etwas ande- 
res als Schwefelsäure. S. 49: «die Schwingungen des Pendels sind 
einander gleich. So weit man das Pendel auf der einen Seite hebt, ebenso 
weit schwingt es über die senkrechte Richtung auf die andere Seite hin- 
aus. Auf diesem Gesetze beruhen die Uhrpendel und die Takt- 
messer.* Die Grösse des Schwingungsbogens und die Zeitdauer werden 
hier mit einander verwirrt, — und so Hessen sich Beispiele ähnlicher Confu- 
siou im Ausdrucke fast von jeder Seite aufführen. — Wenn wir S. 37 lesen : 

«Wir könnten, wenn es der Zweck dieses Bändehcns erlaubte, ein 
ganzes Buch von den chemischen Prozessen — von der Chemie — schrei- 
ben, aber diese bildet einen besonderen Theil der Naturlehre, und ist nur 
für gewisse ßesch/ifligungen und Künste nothwendig, z. B. für Mediziner, 
Apotheker, Metallgiesser, Choleristen, Materialisten, Färber u. dgl.** 

so wollen wir die Choleristen immerhin dem Setzer zuschreiben, wir 
bemerken nur diese Ansicht, welche der Verf. einer Physik über die Be- 
deutung der Chemie hat, die doch ein integrirender Theil der Physik im 
weiteren Sinne des Wortes ist Dass übrigens der Hr. Verf. «ein ganzes 
Buch' über Chemie schreibe, können wir nach den später zu gebenden 
Beweisen seiner chemischen Kenntnisse noch nicht wünschen. 

Dass der Mangel an Klarheit das bisherige Mafs noch bedeutend 
übersteigt , wo sich der Hr. Verf. auf das mathematische Gebiet verliert^ 
davon nur ein paar Proben aus dem elementarsten Theile der Planimetrie. 
S. 62. «Ein Kreis ist eine krumme Linie, deren Theile (die P u n c t e sollen 
also wohl Theile der Linie sein!) gleich weit «rom Centram entfernt 
sind. Man theilt jeden Kreisbogen in 360 Grade.* S. 63. «Einen*), 
oder mehrere verbundene Kreisabschnitte bilden eine krumme Linie.* 
Wie streng würde und müsste man es an einem Schüler rügen, wenn er 
sich solche Verworrenheit des Ausdruckes zu Schulden kommen Hesse. 

Aber unmöglich ist es, alle Fehler dieses Buches nur als eine ta- 
delnswerthe Ungenauigkeit des Ausdruckes anzusehen, viele zeugen zu laut 
dafür, dass sie im Mangel an gründlicher Kenntniss ihre Ursache haben. 
Wie könnte sonst der Hr. Verf. S. 41 die Bewegung des Pendels als Bei- 
spiel einer gleichförmigen Bewegung anführen, oder S. 130 sagen, dass 
«die Lufl, die wir a t h m c n — die a t h m osphnrischo Luft — » aus folgen- 

*) Aehnliche Vernachlässigungen der grammatischen Form ßnden sich 
auch sonst, mag nun der Setzer oder der Hr. Verf. die Schuld tra- 
gen, z. B. S. 34 : «der Druck, den d i e Körper auf ihre Unterlage 
ausüben, nennt man sein Gewicht» u. a. 
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den Tier Luftarten bestehe : Sauerstoff, Stickstoff, Wasserdunst , Kohlen- 
saure. — S. 164 lesen wir identificirt «der Kohlenstoff oder die Kohlensäure. — ^ 
S. 172 gilt dem Hrn. Verr. Monokord (so geschrieben !) und tromba ma- 
rina für dasselbe Instrument. — S. 208 lehrt er, dass «in der Lichtku- 
gel , die die Sonne bildet , e i 1 f Planeten sich bewegen.^ — Die Lehre vom 
Lichte beginnt sogleich mit dem Satze : «W ir können das Licht se- 
heu* S. 1 99 ; aber Ref. müsste wirklich diesen ganzen Abschnitt abdrucken 
lassen , um die Verkehrtheiten desselben deutlich zu zeigen. Es genüge nur 
beispielsweise an ein paar auffallende Einzelheiten zu erinnern, wie S. 233 : 

«Wenn Ihr eine Linse, die im Durchmesser 10 Zoll hat, nehmt, sie 
gegen das Sonnenlicht haltet, so werdet Ihr in einer Entfernung von 7 Zoll den 
lichten brennenden Punct sehen. Wir sagen : diese Linse bat eine Brenn- 
weite von 7 2oIL Kennen wir die Brennweite, so ist es uns leicht, den 
Halbmesser zu bestimmen (2 mal 7).® 

Was der Hr. Verf. wohl unter dem ^Durchmesser von 10 Zoll* ver- 
standen haben mag ? — Wollte er damit die Oefliiung der Linse bezeichnet 
haben , oder den für beide Krümmungen gleich grossen Durchmesser ? — 
Sub judUe lii est. Es wäre eine sehr undankbare Mühe, für beide Voraus- 
setzungen die auffallenden Consequenzen entwickeln zu wollen, doch über- 
raschend bleibt die Bechnungsmethode des Hm. Verf. 's, die an Einfachheit 
und Leichtigkeit jede Erwartung übcrtrifTt. Wollte sich jemand der unnützen 
Arbeit unterziehen und etwa unter Annahme der letzteren Voraussetzung die 
Brennweite zu 7 Zoll und — was man sonst bei Berechnung der Linsen 
auch noch zu thun pflegt — den Brechungsindex beispielsweise « 1'516 
in die Rechnung einfuhren , so ergäbe sich für den Halbmesser der beiden 
Krümmungen jener Linse 7'224, und für den Durchmesser 1V448 Zoll, — 
ein Resultat, das von der Annahme des Hrn. Vf. 's (10 Zoll) nur um 
4'44S Zoll, also nicht einmal um einen halben Schuh differirt. 

S. 236. «Die Lichtstrahlen gehen durch die Regenbogenhaut (welche nach 
S. 256 eine mit wässeriger Flüssigkeit gefüllte Blase istj in die Pupille* — 
hier ist gar die Regenbogenhaut mit der durchsichtigen Hornhaut verwechselt. 

In der Wärmelehre betrachtet der Hr. Verf. S. 254 das Factum, 
dass ein Würfel von «Ton* durch Einwirkung der Wärme kleiner wird, 
als einen deotlichen Beweis dafür , dass die Wärme andere Kör- 
per verdränge, und sagt unter anderem ähnlichen S. 261. «Merkwürdi- 
ger Weise sind nun gerade wie der schwarze Körper gute, 
weisse schlecht e Wärmeleiter. '^ 

Diese Behauptung gehört allerdings zu den merkwürdigsten 
Zerstreultieiten ; aber schwerlich braucht Referent dergleichen Dinge noch 
mehr anzuführen, um sein obiges Urtheil zu bewähren. Unbegreiflich 
bleibt ihm, wie jemand bei so mangelhafter Kenntniss des Gegenstandes in 
sich den Beruf fühlen konnte , eine der schwierigsten Aufgaben lösen zu 
wollen^ nämlich die «populäre' Behandlung der Physik» 

W i e n, im November 1850. H. D e m e L 
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Verordnungen Hir die österreichischeH Gym- 
nasien; Statistik. 

a. Erlässe. 

Erlass des Ministers des Cultus und Unterrichtes, 
betreffend die Verordnung über den Privatunter- 
richt bezüglich auf die bereits bestehenden Pri- 

vat-Unterrichtsanstalten. 

16. October 1850. 

Dem, von Ew. — in dem Schreiben vom 1 9. August 1. J. Zahl 
18.739 ausgesprochenen Wunsche, wegen baldiger Verlautbarung 
des ilalianischen Textes der kaiserlichen Verordnung über den Pri- 
valunterricht, wurde die thunlichste Beachtung geschenkt, und es 
fand die Versendung des betreffenden Gesetzblattes C. I. Nr. 309 
(R. G. B.) am 27. September I. J. bereits statt. 

Auf die Anfrage, ob dieses neue Gesetz auch auf die bereits 
bestehenden Privalunlerrichtsanstalten anzuwenden sei, finde ich zu 
erwiedern, dass solches, jedoch mit billiger Schonung bereits erwor- 
bener Rechte und Befugnisse, zu geschehen habe. Die bereits ertlieil* 
ten Concessionen werden daher, wenn auch die bei ihrer Verleihung 
vorgeschriebenen Bedingungen der Anforderung des neuen Gesetzes 
nicht genügen , gleichwohl deshalb nicht in Frage zu stellen sein^ 
und, insofern die von einer Privatanstalt bisher genossenen Rechte 
für die Zukunft davon abhangig sind, dass sie sich in ihrer Einrich- 
tung oder hinsichtlich derQualification ihrer Lehrer nach den gleich* 
namigen Slaatsanstalten richte, wird ihr ein angemessener Termin zu 
den noibigen Vorkehrungen einzuräumen sein , und bis dahin eine 
Beschränkung ihrer bisherigen Rechte und Befugnisse nicht einzu- 
treten haben. 

Der Elementarunlerricht wird durch dieses Gesetz nicht be- 
rührt. 
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Die AndesUingttn, welche mif Ew. -^ hinsichtlich deriftn. 
gel, welche aioh bei den* Sishhisfih imd Aofnahmsprärungen v^roiTen*^ 
baren, gegeben haben, werde icfc bei Durchföhrung der OrgamsA^ 
tion mir gegenwartig halten. 



Erlaase dea Hiniaiers des Cultna und Unlerrich« 
tes an verschiedene Gymnaaial-Lebrkörper. 

(ForUeUuDg voa Uft. I. ÜJ. V. VI. JX. u. XJL des 1 Jabi^anges, 1— XXXI|.i 

XXXffl. 

10. Juli 1850. 

Dem Einschreiten, dass in den unteren Gymnasialolassen das ^ 
Fachlehrersyslem wieder aufgegeben, und dass der Unterricht mit * 
Ausnahme der Rdigion, in jeder Classe, wie vornaals, einem ein-, 
zigen Lehrer überfragen werden möge^ kann nicht entsprochen wer- . 
den« Di^ Direction spricht die Ansicht aus, dass der erziehende Ein* . 
fluss der Schule durch die Beülellung eines einzigen Lehrer in jeder 
der unteren Classen besser gewahrt werde , und dass es auch mit 
den Ergebnissen des Unterrichtes dabei besser bestellt sei. Zur Un-, 
terstülznng ihres Antrages beruH sich die Direction auf die bisher , 
gemachten Erfahrungen und Beobachtungen. Hierüber bemerke ich . 
folgieodes: 

Der Unterricht 9 welcher in den unleren Classen des Gymna^ ^ 
siums ertheilt wird , soll den gegenwärtigen im Organisatk)nsent- 
würfe bezeichneten Anforderungen entsprechen* Gegenwärtig ent- ; 
spricht er diesen Anforderungen noch nirgends, denn der Lehrplan^ ^ 
welcher hierbei vorausgesetzt wird, ist in seinem vollen Umfange 
noch nicht zur Ausfuhrung gebracht; die Lchrkrafle müssen er^^: 
nach und nach sich heranbilden, und die erforderlichen Lehr- und; 
Hübbucher, welche den verschiedenartigen Bedürfnissen in den ver- 
schiedenen Kronländern vollkommen entsprechen, sind bisher noch 
nicht vollständig vorhanden. Alles diess, nebst den damit zusammen- 
bangemlen Einrichtungen, kann erst in einer Reihe von Jähren in 
volle Wirksamkeit treten. Bevor diess geschehen ist, darf man sich 
nicht der Idee hingeben, dass der Unterricht an irgend eiuejn Gym- 
nasium den Bedürfnissen der Gegenwart entsprechend eingerichtet 
sei. Ohne Zweifel ist es zu wünschen , dass diess recht bald der 
Fall sein möge; wenn aber dieses Ziel erreicht sein wird, dannlässt 
sich mit Bestimmlheit sagen, dass es einem Lehrer^ welcher alie 
Fächer in einer und derselben Classe zu lehren halte; unmöglich 
sein wurde, den ihm obliegenden Pflichten nachzukommen. 

Man kann keinem Lehrer zumutben, so viele verschiedene 
Kenntnisse, in dem Umfange wie sie der Organisationsentwurf vor- 
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auMetzt , in gleichem Mafee zu besitzen, und alle diese Fächer mit 
gleichem Erfolge zu lehren ; fände sich aber auch ein solcher Leh- 
rer, so wäre es ihm unmöglich^ nebst der regeimalsigen Abhaltung 
der Lehrstunden noch die häuslichen Ausarbeitungen und die schrift- 
lichen Schularbeiten der Schüler, welche fast in allen Fächern regel- 
mäfsig gegeben werden müssen, gehörig zu controlliren. Wenn 
diess gegenwärtig möglich scheint, so ist diess eben nur ein Beweis, 
dass der Unterricht noch weit entfernt ist, jene Stufe der Vervoll- 
kommnung erreicht zu haben, welche er sobald als möglich errei- 
chen soll. Auf die Erfahrung kann sich hier nicht berufen werden^ 
denn diese Erfahrung könnte nur an Zuständen gemacht werden, wel* 
che gegenwärtig noch nicht vorhanden sind. 

& ist demnach die Beibehaltung desFachlehrersystemesebenso 
unerlässlich, wie die Reorganisirung des Unterrichtes unerlässlich 
ist; dieses System ist die erste und nothwendigsten Bedingung des 
Fortschrittes. 

Was den erziehenden Einfluss der Schule betriflt, so war dem- 
selben das frühere System der Vertheilung der Lehrgegenstände in 
den unteren Classen allerdings in mancher Beziehung förderlich. Da 
aber die Röekkehr zum früheren Systeme aus den angegebenen Grün- 
den unmöglich ist, so handelt es sich darum, die Vorzüge des frü- 
heren Systemes möglichst zu wahren, ohne zugleich den Nachtheilen 
desselben sich auszusetzen. Diess ist nur durch das harmonische 
Zusammenwirken alier Hitglieder des Lehrkörpers möglich. Als Or- 
gan der regelmäfsigen Vermittelung zwischen den Mitgliedern des- 
selben, dann zwischen ihnen und den Eltern der Schuler , hat der 
Classenlehrer im gegenwärtigen Sinne des Wortes (Ordinarius) zu 
dienen. Da er die meisten Stunden gibt, so besitzt er auch diejenige 
Uebersicht dessen, was sich begibt, und was zu wünschen ist, wo- 
durch er befähigt wird , die übrigen Lehrer durch seinen Rath zu 
unterstützen, ebenso wie er dadurch ein fortwährendes Interesse 
hat, an die übrigen Lehrer sich zu wenden, und ihre Ansichten und 
Erfahrungen zu benützen. 

Ist er der rechte Mann, so^^irdies ihm sicher vollkommen ge- 
lingen, denjenigen Einfluss geltend zu machen, welchen früher der 
in jeder Classe vorhandene einzelne Lehrer gehabt hat. Andererseits 
hat das Classenbuch die Bestimmung, jeden Lehrer und besonders 
den Ordinarius in genaue Kenntniss dessen zu setzen, was in den 
vorhergegangenen Lehrstunden, besonders in disciplinariscber Bezie- 
hung, vorgefallen ist. Es kommt demnach nur darauf an, dass die 
Mitglieder des Lehrkörpers den entschiedenen Willen haben, zusam- 
menzuwirken und sich wechselseitig zu unterstützen : für die Mög- 
lichkeit dieses Zusammenwirkens ist hinreichend gesorgt. 
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XXXIV. 

11. October 1850. 

Laut Berichtes vom 3. August d. J. Zahl 187 beantragt ein 
Gyinnasial-Lehrkörper die Ausschliessung zweier Schüler von allen 
Lehranstalten. 

Da man keinen Grund hat, die ungünstige Schilderung dieser 
Schüler von Seite des Lehrkörpers in Zweifel zu ziehen, so wird der 
obige Antrag mit der Aufforderung genehmiget, das weiters erfor- 
derliche zu veranlassen. 

Hierbei glaube ich Ew. — auf den Ministerialerlass vom 10. Juni 
I. J. Zahl 3.944 aufmerksam machen zu müssen, wonach die Aus- 
schliessung eines Schülers von einer oder allen öffentliehen Lehranstal- 
ten in der Regel nur alsdann zu verfügen ist, wenn eindringliche 
Ermahnungen und Hittheilung an die Eltern vorausgegangen sind. 
Das letztere scheint im vorliegenden Falle nicht beobachtet worden 
zo sein. Femer soll in solchen Fällen, wo es sich um das Schicksal 
eines jungen Hannes handelt, eine summarische Untersuchung vor- 
genommen und deren Ergebniss vom Lehrkörper berathen und in ein 
ProtoGoll eingetragen werden^ welches dem Lehrkörper, insbeson- 
dere in Berufungsföllen, zur Rechtfertigung dient. 



b. Statistische Mittheilungen. 

Zar Statistik der Gymnasien des Krqnlandes 

Croa tien. 

Gymnasien gibt es in diesem Kronlande sechs, nämlich zu : 
Carlstadi, Esseg, Fiume, Pozeg , Varasdin und 
Agram, welches letztere bis nun die Benennung eines Archigym- 
nasiuma hatte, obwohl es in seiner inneren Einrichtung — ausge- 
nommen die grösseren Lehrergehalle — von den übrigen Gymnasien 
sich nicht unterscheidet. 

Jedes derselben ist in sechs Classen getbeilt, von denen die 
unteren vier die Benennung der Grammaticalclassen , die höheren 
zwei die der Uumanitätsclassen führen , deren Bestimmung es bis 
nun besonders war, die Jugend in der lateinischen Sprache und in 
der classischen Literatur zu unterrichten und für die akademischen 
Studien vorzubereiten. Die Unterrichtsgegenstände waren bis nun in 
diesen Gymnasien : die Religionslehre sammt der biblischen Geschichte, 
die lateinische Sprache, die Rechenkunst, die Erdbeschreibung und 
die vateriättdische Geschichte^ wie auch — wegen der bestandenen 
Verbindung mit Ungarn — die des Königreiches Ungarn; und in 
den Homanititaclassen noch die Rhetorik, die Poesie , die Natorge- 
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schichte, und die Anrangsgründe der Algebra , — in neuerer Zeit 
aber, zufolge einer Verordnung des gewesenen Banalrathes, als or- 
dentlicher Lehrgegenstand in allen sechs Classen, auch die croatisch- 
slavonische oder ilirische Sprache , die durch einen eigenen Lehrer 
gelehrt wurde, seit dem Jahre 1848 aber nicht mehr vorgetra- 
gen wird. 

Die Unterrichtssprache ist in allen diesen Gymnasien die Na* 
tionalsprache , nur zu Fiume noch zum Theile die italiauische. 
Das Gymnasialpersonale besteht aus dem Localdirector, der unmit- 
telbar der Studien- und Schulen- Oberdirection unterstehet, und sechs 
ordentlichen Lehrern , denn die Lehrkanzeln der früheren Lehrer der 
magyarischen Sprache sind im Jahre 1848 eingegangen; nur in dem 
fiumaner Gymnasium trat an die Stelle derselben mit gleichem Ge- 
halte der Lehrer der Nationalsprache , als der siebente ordentliche 
Gymnasiallehrer, während in den übrigen fünf Gymnasien diese 
Sprache von den ordentlichen Gymnasiallehrern, und zwar von je- 
dem in seiner Classe, vorgetragen wird. — Die Gymnasiallehrer 
sind nach den> bestehenden Systeme Classen-, nicht Fachlehrer, und 
jeder trägt in seiner bezuglichen Classe alle vorgeschriebenen Lehr- 
gegenstände vor. Entweder der Localdirector selbst, oder einer der 
Lehrer versieht, gegen die zukommende Bemoneration, zugleich das 
Amt des Gymnasialpredigers oder Exhortators. 

Die Gehalte der Gymnasialindividuen sind folgende: die der 
Localdirectoren der Gymnasien zu Agram, Varasdin und 
Fiume 500 fl., zu Carlstadt 300 11., zu Bsseg und Pozeg 
250 fl. ; der Lehrer der ersten Grammaticalclasse zu Fiume und 
Agram 800 fl., zu Carlstadt, Bsseg und Varasdin 200 fl., 
zu Pozeg 150 fl.; der zweiten zu Agram 400 fl., zu Fiume 
350 fl., zu Esseg, Pozeg und Varasdin 250 fl., zu Cari- 
stadt 200 fl.; der dritten zu Agram 400 fl., zu Fiume 350 fl.^ 
zu Carlstadt 200 fl. ; der übrigen 250 fl.; der vierten zu 
Agram 500 fl., zu Fiume 350 fl., zu Garlstadt 200 fl.; der 
übrigen 250 fl. ; der ersten Humanitätsciasse zu A gram* 500 fl., 
zu Fiume 450 fl., zu Carlstadt 200 fl., der übrigen 250 fl. } 
der zweiten Humanitätsciasse zu A gram 600 fl., zu Fiume 4501., 
zu Carlstadt 200 fl., der übrigen 250 fl. Die Bemuneralidn des 
Gymnasial-fixhortators besteht in jährlichen 100 fl. C. M. Der Ge- 
halt, der bis zum Jahre 1848 bestandenen, dann aber als überflus- 
sig aufgehobenen Lehrer der magyarischen Sprache war folgender : 
zu Agram 400 fl., zu Carlstadt und Fiume 350 fl., zu Po- 
zeg und Varasdin 250 fl.; zu Bsseg gab es keinen besonde- 
ren Lehrer der magyarischen Sprache, sondern die ord^ntlicheo 
Gymnasiallehrer trugen auch diesen Gegenstand in ihren bezüglichen 
Classen vor. Der Lehrer der ilirischen Sprache an dem Gymnasiutt 
zu Fiume bezieht den früheren Gehalt des Lehrers der nagytri- 
Cfcfaen Sprache von »50 fl. und fiberdiess eine jährliche ftemoserft- 
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Uoa von ll^O fl. C. M. fBr das Lehren der iliriscben Sprache an der 
dortigen Elementarschule, welche Remuneration auch früher der Leh- 
rer der magyarischen Sprache für seine Function an derselben An- 
stalt bezogen hatte. Auch hat^ ausser dem a gram er Gymnasium, 
da«, ab mit der daselbst befindlichen Akademie in demselben Ge- 
biiMle bestehend , mit dieser zugleich einen Pedell hat, jedes Gym- 
nasium seinen Diener, dessen Bezahlung, nebst freier Wohnung, zu 
Carlstadt, Pozeg und Fiume in jährlichen 100 fl., zuEsseg 
in 80 fl. und zu Vnrasdin in 40 fl. G. M. besteht. 

Die Lehrer der ersten Grammaticalclasse bezogen bis zum 
Jahre 1846 an allen Gymnasien ihre Gehalte aus den bezüglichen 
stadtischen Gassen, und zwar aus der Ursache, weil diese Classen 
einst die dritte und vierte Classe der bezuglichen stadtischen Elemen- 
tarschulen ausmachten y während die Gymnasien damals nur aus 
fünf Classen bestanden; als aber diese Classen im Jahre 1806 den 
Gymnasien einverleibt wurden, belicss man die Besoldung ihrer Leh- 
rer den städtischen Gassen, weshalb auch die städtischen Magistrate 
das Vorschlagsrecht für diese Lehrstühle ausübten. Im Jahre 1 846 
erfolgte jedoch eine allerhöchste EntSchliessung vom 1 9. December, 
w ona ch in denjenigen Städten, wo eine besondere vierte oder zum 
mindesten eine dritte Classe an der Elementarschule besteht, die Be- 
zahlung des Lehrers der ersten Grammaticalclasse auf den Studien- 
fonds übertragen wurde. Deshalb wird nun nur noch zuEsseg die- 
ser Lehrer aus der städtischen Gasse bezahtl. 

tJebrigens werden die Gymnasien zu Esseg, Poieg, Vn- 
rasdin und Agram aus dem Studienfonde erhallen, nur mit der 
Ausnahme, dass vor nicht geraumer Zeit die Gymnasialgebäude zu 
Varasdin und Esseg den bezüglichen Städten als Eigenthum unter 
der Bedingung abgetreten wurden, dass die Reparaturen derselben 
und die bezüglichen Hausmeister aus den städtischen Gassen bezahlt 
werden sollen. Das flu man er Gymnasium hat zwar seinen eige- 
nen, unter der Verwaltung der Localbehörde stehenden Fonds, der 
jedoch, als aus den veräusserlen Gütern der Gesellschaft Jesu ent- 
standen, jedenfalls als ein Landesfonds zu betrachten ist. 

Das Carls tädter Gymnasium wird aus der, unter Verwal- 
tung der Localbehörde stehenden, eigens zu diesem Zwecke be- 
stimmten Privatstifhing eines gewissen Niklas Harquese 
erhalten. 

Personal- und Schulnotizen. 

(E r n e D n u u g e u). Die Herreu Carl Schenkel und Franz 
Hochegger, Mitglieder des hiesigen philologisch-historischen Seminarcs, 
sind zu Supplenieo der griechischen Sprache am k. k. josephinischen Oher- 
gymnasiums zu Wien bestellt worden. 

I>er Sapplent am L k. Obergymnasium zu G r a t z , Hr. Dr. Albert 
Edler von Waltenhofen ist zum wirklichen Lehrer daselbst ernannt 
worden. 
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Hr. Dr, Anton E 1 s c h n i g ist zum supplireoden Lehrer der Ma- 
thematik am k. k. Gymnasium zu Triest bestimmt worden. 

Der prov. Gymnasialdirector zu Trient, Hr. Joseph Sicher^ 
ist zum Schulrathe ausserhalb der Landesscbulbehörde für Tirol und Vorarl- 
berg ernannt worden. 

(Supplenten an den Gymnasien des Kronlandes Mäh- 
ren.) Als solche wurden zu Anfange des Schuyabres 18*%^ augesteilt: zu 
Brunn: Hr. Dr. Wenzel Kratky, Priester des Prämonstratenserstiftes 
zu Neureisch; zu Ol mutz: die Hrn.: Dr. Martin Ehrmann, Carl 
Tomaschek, Carl Stumpf, Jos. Schön uihI Eugen Klug; zu 
Iglau: Hr. Eduard Scholz (vom brüuner Gymnasium hierher ver- 
setzt), und Hr. J o b a n u L e p a f ; ferner die (schon im vorigen Schuljahre 
zeitweilig verwendeten) Hrn. Aloys Sohn und M. Dr. Anton \V e i n e r ; 
zu Z n a i m : Hr. Jos. Schibich (von der Gemeinde besoldet) und Hr. 
Wil heim Rösner. 

Dem suppl. Professor, Herrn Dr. Hyacinth Lobarzewski, 
Mitgliede der wissenschafll. Prüfungscommission für Gymnasial-Lehramts- 
candidalen , ist die Lehrkanzel der iXaturgeschichte an der Hochschule su 
Lemberg verliehen worden. 

(Supplenten an Gymnasien desKronlandesGalizien.) 
Als solche wurden zu Anfange des Schuljahres 18*%! angestellt, zu Lem- 
berg, am akademischen Gymnasium: H^ Wilhelm Schechtel (für Ge- 
schichte und deutsche Sprache im üntergymnasium), Hr. W i 1 h e 1 m G a- 
brigel (für das Griechische im ganzen Gymnasium und für das Latein 
im Untergymnasium); zu S am bor: Hr. Anton WlsJ'ocki (für Geo- 
graphie und Geschichte) ; zu Tarnopol: Hr. Eduard S^kowski 
(für die deutsche Sprache) und Hr. Johann Bartowski (f. die polnische 
Sprache). 

(Personalstand des k. k. Obergymnasiums zo Press- 
bürg). Ordentliche Lehrer. Direclor: Hr. Anton The od. Wolf, 
vordem Director zu Iglau ; Religionslehrer : für das Obergymnasium — Hr. 
Alois Soltefz, für das Untergymnasium — Hr. Joseph Krotky; Hr. 
Prof. Gregor Dankowfzky, früher Professor an der Akademie zu 
Pressburg; Hr. Prof. Anton Eduard Siegl, früher Prof. zu Iglan. 
— Supplenten: Hr. Ad albert Böhm, für die lat. Sprache im Unter- 
gymnasium; Hr. Jos. Ludw. Christ, für die lat. Sprache im Unter- und 
Obergymnasium ; Hr. Job. M i k , für Geschichte im Ober- und Untergym- 
nasium; Hr. Joh. Mrhal, für Mathematik und Naturwissenschaft im 
Obergymnasium; Hr. Ant. Wi.ih. Schop f, für Mathematik im Unter- 
gymnasium und für deutsche Sprache ; Hr. J u 1 i u s S c h w e n d a, für deut- 
sche Sprache im Ober- und Untergymnasium und für philosophische Pro- 
pädeutik ; Hr. Anton Tomaschek, für Naturwissenschaft im Ober- 
und Untergymnasium ; Hr. J o s. T u n s t , für die deutsche Sprache und 
für Geschichte im Untergymnasium. — Die Zahl der Schüler beträgt ge- 
genwärtig 341. 

Dem k. k. Schulrathe und Domherrn Jos. Pop-Szilagyi sind 
provisorisch die Geschäfte eines Inspectors rücksichtlich der griechisch-ka- 
tholischen Schulen bei der ScbulbehÖrde in Grosswardein übertragen 
worden. 

(Pensionirung). Der Lehrer am Gymnasium zu S am bor, Hr. 
Cajetan Szymonowicz, ist mit der jährlichen Pension von eintau- 
send Gulden C. M. in den Ruhestand versetzt worden. 



Vierte Abtheilun^. 



Miscelleii. 

L^Eduemtore. Giamak delia pubblica e privata Isirwdcne, Mikmo, 
BorrmU e SeoUi. 

Die Buchhandlung Barroni e Scotli in Mailand {Contradn San 
Pietro air Orto, Numero 829) hat schon zu Ende August 1850 das Programm 
eines neuen periodischen (Joternehmens veröfTentlicht y das dem Unterrichte 
und der Erziehung in allen ihren Zweigen Aufmerksamkeit widmen und 
Vertretung gewähren soll. Dasselbe sollte, der Ankündigung zu Folge, unter 
dem' Titel : ^V Educaiore, dornte della pubblica Istruzione,*' inWerhin' 
düng mit einem „ßu/iettino della pubblica /struzUme" ins Leben treten, 
und zwar in Mönathcften zu fünf Octavbogen, das Heft zu 16 österr. Lire 
am Platze (Mailand) und zu 20 Lire frei bis an die Gränzen. Die Tendenz 
dieser Zeitschrift wurde im Programme folgendermafsen bezeichnet: «Sie 
soll zur Begründung eines Vereines für Erziehung und Unterricht in den 
italiänischen Kronländem des österreichischen Kaiserstaates , nach dem Mu- 
sler Piemonts, einer jährlichen Versammlung von Schulmännern, einer wech- 
selseitigen Unlerstutzungscasse , eines Fonds zur Ausschreibung von Preisen 
für gediegene Werke aus dem Bereiche des Elementar-, des Gymnasialun- 
terrichtes u. s. w. behilflich sein, auf die Entwickelung und den Fortschritt 
auf dem Gebiete der Volksbildung ein achtsames Augenmerk richten und 
überhaupt alles in den Kreis ihrer Besprechung ziehen, was auf zcitge- 
mäfsc Reformen im allgemeinen , wie insbesondere auf die für diese Theile 
Italiens wichtigen und nothwendigen Verbesserungen des Schulwesens Bezug 
nimmt/' Jedes Heft umfasst vier Abtheilungen; die 1. enthält kritische, 
statistische, liter arische und wissenschaftliche Abhand- 
lungen, die den Unterricht und die Erziehung betreffen; die 2. die 
gleichzeitige, auf die Entwickelung der Elementar-, Mit- 
tel- und Hochscholcn in Lombard o-Venetien, Walsch- 
tirol, Istrien und Dahnatien bezüglichen Vorkommnisse; die 3. 
eine kritische Bibliographie der vorzüglicheren Werke über Erziehung 
und Unterricht; die 4. die ämtlichen Verfügungen, von denen eine Neu- 
geftaltung des Unterrichtswesens sich erwarten lässt. Augenscheinlich hat die- 
ses Programm, seiner Fassung und Gliederung nach, mit dem der g^Zeitschrift 
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für die österreichiscbeu Gymnasieli' einige Aebulichkeit; zugleidi berechtiget 
es uns, manche für unsere Zwecke brauchbare, namentlich interessante 
Aufschlüsse über das Schulwesen in einigen Kronländem der Monarchie zu 
erwarten, aus denen bisher nur selten genügende, über die dortigen Ver- 
hältnisse gehörige Auskunft gebende Stimmen sich haben vernehmen lassen. 

Im November 1850 ist nunmehr das erste Heft dieser neuen Monats- 
schrift ausgegeben worden. Es fuhrt dem Titel : ^UEäucatare. GianuUe 
deüa pubblica e privata Mrutione. Anno PrHno ScoUatico iSSO—iBSi 
Fase. /.» 72, p, nebst einem 16 Octavsciten füllenden Anhange : „iftr/ffiy^W 
degli atU uff Mali y relativi alle ritorme della pubblica e privata istru- 
tione nel LombardO' VeneiOy Trenlino^ Istria e Dalmavla. Atmo Prima 
Scolastico iSSO^iSSi. 

In der Einleitung berührt die Redaction einige der wichtigsten Fragen 
des Unterrichtes und der Erziehung , und verspricht dieselben in einer Reihe 
von Artikeln zu erörtern. Einige dieser Fragen sind so umfissend, dass eine 
gründliche Behandlung derselben in dem beschränkten Räume. einer Zeit- 
schrift wohl nur dann möglich ist, wenn ein oder der andere Hauptge- 
sichtspunct hervorgehoben und in einem neuen Lichte betrachtet wird. 
Dahin gehört z. B. dl^ Kritik der Methoden in den verschiedenen Stadien 
des Unterrichtes in dem ganzen Umfange desselben, welche gegenwärtig 
in den europäischen Schulen eingeführt sind. Die Lösung solcher Fragen 
setzt nicht nur eine seltene Kenntniss des vorhandenen historischen und 
statistischen Materiales voraus, sondern auch das besondere und glückliche 
Talent , die gemeinsamen Schwächen so mannigfacher Methoden hervorzu- 
heben und anschaulich zu machen. Wie dem immer sein möge, — wer 
den wahren Beruf in sich fühlt, braucht vor Schwierigkeiten nicht zurück- 
zuschrecken: die entschiedene Ucberzeugung fesselt schon durch die ihr 
inwohnende Kraft. Nur möge die Losung dieser umfassenden Fragen nicht 
ausschliesslich den Raum der neuen Zeitschrift in Anspruch nehmen; ihre 
Spalten mögen auch fernerhin, wie diess in dem vorliegenden ersten Hefte 
wirklich der Fall ist, insbesondere den Fragen gewidmet sein, welche 
die unmittelbare Verbesserung des Unterrichtes in den italiänischen Kron- 
ländern zum Zwecke haben : denn in dem Streben, diesem dringenden Be- 
dürfnisse zu genügen, kann kaum weit genug gegangen werden. 

An die Einleitung reibt sich eine vergleichende Uebersicht des Zu- 
Standes des Unterrichtswesens in Piemont und in der Lombardie. Ref. hat 
dieselbe mit Aufmerksamkeit durchgegangen , lässt sie aber für jetzt bei 
Seite, indem er hofTl, dass es ihm in späterer Zeit vergönnt sein werde, 
diese Verhältnisse zu berühren. Der Verfasser scbliesst mit sehr wahren 
Bemerkungen. Er spricht die Ucberzeugung aus, dass es für alle, die das 
Gute wollen, Pflicht sei, dem bisherigen Zustande allgemeinep Unthätigkeit 
ein Ende zu machen , und mit gemeinsamen Kräften zur Lösung der Un- 
tcrrichtsrerorm beizutragen. Insbesondere wendet er sich an die Lehrer, und 
bezeichnet die Förderung ihrer geistigen und materiellen Interessen im 
weitesten Sinne als Zweck der Zeitschrift. 
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Der nächatfolgtade Aufsato: „Deber den üoierricht im all- 
gemein e n'' behandelt einige sehr wichtige Puncto der Sohuleinrichtun- 
gen, von der Volksschule bis zur Universität. Viele der darin ausgesproche- 
nen Ansichten sind sehr richtig. Für einen Deutschen , der den grösseren 
Th^ seines Lebens mit der Erörterung und Erforschung dieser Gegenstande 
hingebracht hat> ist zwar hier nicht eigentlich neues zu finden; dessen- 
iingeacfatet werden wir nicht ermangeln , wenn verschiedene Stimmen sich 
hierüber vernehmen lassen , die Ergebnisse zusammenzustellen , welche ge- 
wiss moofhes eigentbümiiche bieten werden. 

Von -den letzten drei leitenden ArtiiLeln fuhrt der erste die (Jeher- 
sehrift: «Entwickeln ng des Unterrichtes in der Lombardie,' 
der zweite tragt die Aufschrift: aldeen übei die Reform des Ele- 
mentarunterrichtes,' der dritte : «Ueber die Reform der 
technischen Studie n.* — Wir lassen die beiden letzten bei Seite, da ihr 
Inhalt die Aufgabe dieser Zeitschrift nicht unmittelbar berührt, und ver- 
weilen bei dem ersten, der auch den Gymnasial Unterricht in der Lombar- 
die ausführlieher bespricht. Ein besonderes Interesse erhalt derselbe da- 
durch, dass er den wesentlichen Inhalt derjeoigen Anträge zusammenfasst, 
welche von einigen Mitgliedern des Institutes für Wissenschaft, Litera- 
tur und Konst in Mailand noch vor dem März 1848 überreicht und 
dem Institute zur Beratbung empfahlen worden sind. Die Vorschläge, wel- 
che sich auf den Gymnasialunterricht bezieben , sind folgende : 

«Es soll künftig dafür gesorgt werden, dass nur solche Schüler, wel- 
che durch geistige Fähigkeit sich auszeichnen, zum Gymnasialunterrichte 
Engelassen werden , damit die Zeit und Mühe der Lehrer nicht unnütz in 
Anspruch genommen und zersplittert werde. 

«Statt der bisherigen Ueberladung des Gedächtnisses ist künftig der 
Selbstthätigkeit der Schüler ein weiterer Spielraum zu gönnen. Die Arith- 
metik muss schon iu der Volksschule gründlich erlernt, im Untergymna- 
smm soll mehr für die praktische Anwendung derselben gesorgt werden. 
Di« Algebra ist aus dem Unter- in's Obergymnasium zu verweisen. Die 
Geographie soll nicht blosse Topographie sein : auf die beschreibende ist 
ein ganz besonderes Gewicht zu legen. Die alte Geschichte soll vorzugsweise 
(im ünlergymnasium sogar ausschliesslich) gelehrt werden : nur Erzählun- 
gen aus der italianischen Geschichte sollen schon in den unteren CJassen 
stattfinden. Die Schüler sollen Karten, chronologische und synchronis- 
tische Uebersichten entwerfen. Der Stil soll nicht in trockenen Regeln, son 
dern praktisch geübt, das Italiämsche hauptsächlich durch Leclüre erlernt, 
statt der lateinischen und italianischen Anlhologiecn tue Lesung der Clas- 
siker selbst eingeführt werden. Jedes Gymnasium soll mit einer Biblio- 
thek auserJesener Werke vei-sehen sein. Dem Privatunterrichte ist grössere 
Freiheit zu gestatten.* 

Diese Vorschläge gereichen den Älämiern, von denen sie ausgingen, 
um so mehr zur Ehre, wenn man bedenkt, dass sie bereits vor dem 
März des verhängnissvollen Jahres 1848 gemacht worden sind, wo noch 
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nicht von einer organischen Reform des Gymnasialanterrichtes, sondern 
nur von der unter den damaligen Verhältnitoen ausführbaren Veibesse- 
rung auf Grundlage des vorhandenen die Rede sein konnte. Deshalb be- 
ziehen sich diese Vorschlage auch nicht auf die EiniChrung neaer Unter- 
richtszweige, sondern nur auf die bessere Behandlung und mogliohste Ver- 
vollständigung der beraits eingeführten. Es ist femer die damalige Zahl- 
und Stufenfolge der Gymnasialclassen vorausgesetzt worden, die schilfere 
Bestimmung und Gliederung des Gymnasialunterrichtes aber gegenüber dem 
Uiüversitatsunterrichte unberührt geblieben. Und eben weil nur das da- 
mals erreichbare in's Auge gefasst wurde, konnte auch zwei bereits ein- 
gelührten Lehrgegenstanden nicht diejenige Rücksicht gewidmet werd«i, 
welche sie , ihrer hoben Bedeutung wegen , in Anspruch netioieD müs- 
sen, nämlich dem Religionsunterrichte und dem Studium der griechi- 
schen Sprache. Die Religion sollte, nach den ferneren Anträgen der Verfesser 
jener Eingaben, mehr als Gegenstand der Erbauung behandelt und den 
Schülern sämmtlicher Gymnasialclassen gemeinschaftlich vorgetra- 
gen werden. Dieses Verfahren wäre schon im Princip ein unrichtiges : denn 
wenn irgend ein Lehrgegenstand nach der individuellen Fassungskraft und 
Anschauungsweise sich richten muss , so ist diess sicher die Reiigionslebre, 
möge es dabei um systematischen Unterricht oder zunächst um Erbauung 
sich handeln. Deshalb ist auch in den meisten Kronländem gegenwartig 
die Einrichtung getroffen, dass die festtäglichen Erbauungsreden für die 
Schüler des Unter- und für jene des Obergymnasiums abgesondert gehalten 
werden. Die Zweckmäfsigkeit dieses Verfahrens bedarf keiner Begründung : 
denn wenn auch die Mittel der Erbauung für Schüler, die dem Kindes-, und 
für diejenigen, die dem Jünglingsalter näher stehen, dieselben sind, so müssen 
sie doch in sehr verschiedener Weise angewendet werden, wenn man zu 
wahrer Andacht stimmen will. Eben so unläugbar ist die Nothwendigkeit, 
dass der Religionsunterricht systematisch behandelt werde: denn es han- 
delt sich um Ueberzeugung , nicht etwa um vorübergehende Rührung und 
augenblicklichen Beifall ; und woher soll diese Ueberzeugung kommen, wenn 
sie nicht auf die vollständige^ klare Uebersicht des Gegenstandes und seines 
innigen Zusammenhanges mit der Geschichte und dem Leben sich gründet, 
wenn der Vortrag des Lehrers znr Hauptsache gemacht wird , während der 
Schüler mit der passiven Rolle des Zuhörers sich begnügen muss ? 

Der Unterricht in der griechischen Sprache soll, nach der Meinung 
der Antragsteller, erst in der fünften Classe beginnen , und für diejenigen 
Schüler, welche nicht der Theologie oder der Medicin sich widmen, ein 
freier Lehrgegenstand sein. Man hatte bei diesem Vorschlage die Einrich- 
tung des Gymnasiaiwesens vor dem März des Jahres 1848 im Auge; mit 
Rücksicht auf das damalige Lebrziel und die für den Gymnasial Unterricht 
festgesetzte Stundenzahl war es unmöglich , das Griechische in die ihm ge- 
bührenden Rechte einzusetzen. Da die Verhältnisse nunmehr vollständig 
geändert sind, so erscheint es eigentlich unnütz, in die Erörterung dieses 
Vorschlages einzugehen. Allein das Vorurtheil gegen die Ausdehnung des 
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DBteiriehte in der grieehiachen Sprache ist in Italien noeh gegenwärtig 
10 weit verbreitet, dass Ref. den Gegenstand nicht mit Stillschweigen 
übergehen tu dürfen glaubt. 

Es ist gewiss aoffallendy dass man in einem Lande, das yon 
jeher mit Recht für die Wiege des guten Geschmackes gegolten hat, ge- 
gen die Aufnahme eines Unterrichtssweiges in die gelehrten Schulen sich 
sträubt, dessen Pflege sur Wiedergeburt der Wissenschaften und Künste 
in Europa anerkamiterweise das meiste beigetragen hat. Der Grund dieser 
aaWknden Erscheinong liegt sehr nahe. Es ist kein Geheimniss, wie das 
Griechische an den italiSnischen Schulen bisher behandelt wurde, und wie 
gering das Ansehen war, zu welchem es eben deshalb gelangen konnte, 
la den ühngen Kronlfindem, wo es bis Eur neueren Zeit im Grunde 
nicht besser damit bestellt war, übte doch die Nahe von Deutschland, wo 
dieser Unterricht blühete , und der Umstand , dass die Werke der Kenner 
des grieehischen Alterthumes grosstentheils in deutscher Sprache geschrieben 
hiben, folglich jedem der deutsch verstand, xuganglich waren, einen höchst 
vortheilhaflen Einfluss ans. in Italien hingegen bewalvte jeder, der einst 
te Oyamasivm besucht, und die Regeln der griechischen Grammatik da- 
ielbst eriemt hatte, iwar die Erinnerung an die dabei überstandene 
Qual oder Langeweile, nicht aber an einen daraus hergegangenen Ge- 
winn. Und da der Eindruck desjenigen, was man an sich s^bst erfahren 
hat, immer von ganz eigenthumKchem Gewichte ist, so hilft es wenig, 
wenn man dem Italifiaer das Beispiel anderer Länder vorhält wo die 
Gymaasialsehuler aus dem Unteiriehte m der griechischen Sprache ohne 
Vergleich grosseren Vortbeü ziehen, als die einseitige mid noch dazu sehr 
unvoDkoamene Keuntniss der Grammatik zu bieten vermag. In Italien 
pflegt matt solche Hindentungen gern mit der Bemerkung von sich zu 
weisen, da« dabei Erffdlge woU bei den Völkern des Nordens leichter zu 
erzielen sein mögen, welche die Natur mit mehr Ausdauer, oder soge- 
Binatem Sitzfleische versehen hat Eigentlich aber glaubt man an diese 
Eifolge nicht, oder furchtet^ dass durch die Richtung und Ausdehnung des 
Qnterrichtes nach dieser Seite hin diejenigen Studien allzusehr verküm- 
nert werden möchten , welche man dort vorzugsw^e für die eigentlich 
praktischen hält, und vermöge ihres Einflusses auf die Macht und den 
Reiclithom des Volkes um so höher stellt , als auch diese letzten an den 
dortigen Schulen noch nicht zur gehörigen Geltung gelangt sind, zu der sie 
dach nach der gegenwärtigen Ansicht der Leute jenseits der Alpen nicht 
ivch genug gelangen können. 

In beiden Beziehungen irrt man sich zum eigenen Schaden. Die Na- 
hinnlagen verschiedener Volker sind allerdings bis zu einem gewissen 
Grade verschieden i daraus folgt aber nur , dass die Behandlung und 
Methode des Unterrichtes nicht bei allen Völkern ganz die gleiche sein kön- 
MB- Ein Monopol des Wissens selbst aber oder gewisser Zweige des Wis- 

X«it«ckrifK rar 4i« 3»ttrr. Oymti. 1851, I. Heft. ß 
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sens bat die Natur keinem Volke , das irgend für Cultur empfinglich ist, 
zum Erbthcile gegeben. Gegen eine Wasserscheide der Bildungsfabigkeit 
der Völker nach Süden oder Norden hin spricht vollends schon die tagliche 
Erfahrung. Den Schülern der franzosischen Collegien und Institute wird eine 
bedeutend grössere und gleichförmigere Anstrengung zugemuthet, als jenen 
der deutschen Gymnasien; ob das GoUegium oder das Institut in einem 
nördlicheui ob es in einem südlichen Departement sich befinde, macht kei* 
nen Unterschied. Was aber die sogenannten praktischen Dntemchts- 
zweige betrifft , so ist es wieder die BehandUingy welche sie zu sol- 
chen stempelt y nicht der Gegenstand, noch die Anwendung ihrer Ergeb- 
nisse auf das wirkliche Leben. Auch wenn man jedes Wissen für sich^ ab- 
gesehen von allem Zusammenhange mit anderen Wissenszweigen, betracln 
tet, wird man schwerlich sagen können: die Natorlehre oder die Mathe- 
matik sei praktisch, die Kunst oder die Philosophie aber sei es nicht. 
Beim Gymnasialunterrichte hingegen darf mau keinen Lehrgegenstand als 
unabhängig von anderen in das Auge fassen, hier handelt es sich um 
die allgemeine Bildung, die um so praktischer sein wird, je voll- 
ständiger sie ist. So reich auch jeder Zweig der Bildung schon an und 
für sich sein möge, er ist dennoch für arm zu schätzen, wenn er nicht 
mit den übrigen Gegenständen der allgemeinen Bildung in die gehörige 
Verbindung und in das gehörige Gleichgewicht triM. 

Die Beseitigung des Vorortheiies gegen den Unterricht im Griechi- 
schen hängt \on zwei Bedingungen ab: von der Aendernng. der Me- 
thode und des Zieles. Der Schüler muss dahin gelangen, während der 
Gymnasialst udicn die Werke der griechischen Literatur ohne Schwierig- 
keit zu lesen und sich an ihnen zu erfreuen ; dazu gelangt er nicht durch 
Auswendiglenten von Regeln, sondern durch die Lectöre und durch prakti- 
sche Uebungcn, welche nur mäfoige Zeit und. Ausdauer in Anspruch neh- 
men und für den Knaben keinesweges ohne Reiz und Anziehungskraft 
sind, wie man dort, wo dieser Unterriebt wohl geregelt ist, täglich er- 
fahren kann. Hierzu bedarf es vor allem guter Lehrer } die Heranbildung 
derselben ist eines der ersten und dringendsten Bedürfnisse. Wir zwei- 
feln nicht, dass bimien kurzer Frist die öffentliche Meinung in Italien zu 
Gunsten dieses Studiums sich ändeni und dass die Ausbildung in ande- 
ren wesentlichen Zweigen des Dnterrichtei^ namentlich in den naturwissen- 
schaftlichen, dadurch nicht beeinträchtiget werden wird. Wenn die Ueber- 
zcugung von den Vorzügen der gleicbmäfsigen Ausbildung, zu 
der man in Deutschland nach manchen irrigen und Ibeuer erkauften 
Versuchen gelangt ist, den Italiäuem zu gute kommen und dazu dienen 
sollte, ihnen ähnliche Versuche zu ersparen, so wäre diess der Anfang zu 
einem Austausche von geistigen Gütern , der gewiss höher zu schätzen 
ist, als derjenige von Waaren, so wichtig in seiner Art dieser letzte auch 
sein mag. Wir werden uns vom Herzen freuen , wenn es einmal dazu 
kommt, dass die Völker, anstatt des Streites und Haders, womit von 
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jelior sie zur Genage sich beschenkt haben , gegenseitig mit den Errun- 
genschaften des Friedens und der Bildung sich bewillkommen. 

Die zweite, dem Programme nach dritte, Abtbeilung der Zeitschrift 
bringt Anzeigen von einigen wissenschaftlichen Werken, Lehrbüchern und 
Jagendschriflen. Nur das «philosophischeHandbuch der katho- 
lischen Religion, Ton Bartholomäus Bl es sich, Professor 
am Lyceum zu Mantua,* scheint in den Bereich des Gymnasialunterrich- 
tes zu fallen ; wir bemerken , dass dasselbe sehr gunstig beurtheilet ist. 
Ein zweites Werk, dem wir mit Interesse entgegensehen, ist vorläufig als 
im Drucke begriffen angekündiget : «Lehrbuch der Aesthetik* vom 
Professor Yincenz de Castro. Dasselbe enthält eine Reihe von 
Vorlesungen, die im Schuljahre 1844—1^46 an der Universität zu Padua 
gehalten worden sind. 

Das «B.ullettino* gibt eine üebersetzung des provisorischen 
Gesetzes Ober den Privatunterricht (S. Zeitschrift f. d. österr. Gymn* 
H. TIL S. 541 — 544) 9 ohne den dasselbe motivirenden Vortrag des Mini- 
sters des Cultus und Unterrichtes; einen Erlass in Betreff einiger Anord- 
nungen für die k. k. Gymnasien, Hochschulen und Lyceen des lombar- 
disch- venetianischen Königreiches, hinsichtlich der Direction derselben und 
der Vertheilung und Beschaffenheit des Lehrstoffes, und einen Erlass, das 
provisorische Verfahren Lei Besetzung erledigter Lehrkanzeln in dem genann- 
ten Kronlande betreffend. DenSchluss macht eine, mit Bewilligung des hohen 
Civil- und Militär-Gouvernements, von dem k. k. Münzcabinette zu Mai- 
land veröffentlichte Ankündigung eines zweijährigen Lehrcurses über Ar- 
chäologie und Numismatik an diesem Institute. 

Die Redaction des «Educatore* wird ohne Zweifel sehr bald das 
BediirftuM fühlen, entweder die Spalten ihres Blattes bedeutend zu 
erweiteray oder sich mit einem der drei Gebiete des Unterrichtes, wel- 
che das Blatt gegenwärtig umfasst, viNrzugsweise zu beschäftigen. Für 
jetzt aber mag es als ein Vortheil erachtet werden, dass nicht ein oder 
der andere Theil des Unterrichtes abgesondert , sondern jeder im Zusam- 
menhange mit den. anderen Theilen betrachtet wird, mit denen er in na- 
tarlicher und nothwendiger Verbindung steht Auf die Dauer wird diess 
kam mog^ch sein: der Stoff wird unter den Händen wachsen. 

Zum Schlosse erlaubt sich Ref. einige Wünsche auszusprechen. 
Wenn die gemeinnützigen Zwecke, zu welchen sich die Redaction bekennt, 
in Resug auf den Gymnasialunterricht (der hier vorzugsweise zu berücksichti- 
gen ist) erreicht werden sollen, so mögen diejenigen, in deren Händen die 
Leitung dieses literarischen Unternehmens sich befindet, doch ja recht 
vi^ Theilnefamer aus dem Lehrstande zur Betheiligung heranziehen; wir 
sind überzeugt, dass es zur Hebung des Unterrichtswesens in jenen Krön- 
läddem wesentüoh betragen wird, wenn man den Lehrern Anlass bietet, 
sor FMening der wistenschaftlichen Interessen durch unmiHelbare Mit- 

6» 
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Wirkung beizutragen. Hieran reiht Bich der fernere Wunsch^ dass die im- 
senschaAliclie Erörterung der nächsten Bedurfnisse des dortigen Unter- 
richtswesens den ersten Platz in der neuen Zeitschrift einnehmen naöge. 
Die im Werke begriffene Umgestaltung aller Einrichtungen für Erziehung 
und Bildung setzt die sorgfältigste Betrachtung aller Verhältnisse voraus, 
mit welchen sie im Zusammenhange stehen. Und wenn die erste Forde- 
rung allerdings darin besteht, dass man sich klar bewusst sei, was man 
zu leisten habe, so ist die eigentliche Lösung der Aufgabe doch nur dann 
denkbar, wenn man sich darüber verständiget hat, wie diese Loturg 
möglich sei. 

Wien, im December 1850. J. M. 



Pädagogische Skizzen^ die Reftfrm der deutschen höheren Schulen 
betrelTend. Der eilften Versammlung der deutschen Philologen, Schulmän- 
ner und Orientalisten im Auftrage des berünischen GymnasiaUehrer-Vereines 
überreicht von J. M ü t z e 1 1 , Dr. Phil, und Prof. am Joachimsth. Gymn. 
Berlin, 1850. 68 S. 8. 

Die letzlvergangenen Jahre haben fkst in allen deutschen Staaten 
eine grosse Zahl von Reformvorschlägen für die höheren Schulen, nament- 
lich für die Gymnasien, gebracht. Einzelne Schulmänner haben ihre An- 
sichten und Ueberzeugungen in pädagogischen Journalen oder in besonde- 
ren Schriften niedergelegt; Versammlungen von Lehrern, theils aus freiem 
Antriebe zusammengetreten, theils von den Regierungen berufen, haben 
die Reform der Gymnasien zum Gegenstande umfassender Beratfaungen ge • 
macht und dadurch Pläne, besonders iQr die Einricbtung des Ckiterrichtes 
entwickelt, welche zum Thelle bereits in's Leben zu treteo begonnen haben« 
Diese weitverbreiteten Reformbe«trebungea standen nur in den settenslea 
Fällen mit den seit 1848 begonnenen politiselien Umgestaltungen in «inen 
unmittelbaren und wesentlichen Zusammenhange, sie berohten vielmehr 
zum grössten Theile auf eigenthömlichen- Verhältnissen in der Eotwicke- 
lung der höheren Schulen selbst, und erhielten daher anch duroh diese 
ihr besonderes Gepräge. Neben den Gymnasien hatten sieh in Dentsoh- 
land während der letzten Jahrzehnte die higheren BSrger* und Realechvlei» 
in einer nach Umfang und Intensität sehr bedeatenden Weise entwickelt; 
hervorgegangen aus dem praktischen Bedürfnisse» lür den heberen Gewedie- 
und Handelastand eine vollständigere Vorbüduog zu bieten , als ia den ge* 
wohnlichen Volks- und Bürgerschulen zu erreichen war, hatten sie aUmab- 
lich neben den speciel praktischen Gegenstanden mehr und mehr allgeoiBia 
bildende Elemente des Unterrichtes in sich aufgenommen, und diese let^iie- 
ren so sehr zum Mittelpuncte ihces Strebens gemacht, daas sich die Frage 
erheben, mus&te, in welchem VerhäUoisse Gynviasieo und höhere Qürgei^ 
oder Realsohulen zu. duandec stehen., ob oiciit in ihnen, wesentlich. 
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gleiches auf einem nur zum Theile verschiedenen Wege erstrebt und er- 
reicht werde, und ob es nicht vielleicht möglich und angemessen sei, die 
Aostalten beider Arten zu einem ungetrennten Ganzen zu vereinigen. In 
der letzteren Form ausgesprochen , erhielt die Frage zugleich eine prakti- 
sche Bedeutung; denn bei der Schwierigkeit» über die zukünftige Lebens- 
bahn eines Knaben schon in seinem zehnten oder zwölften Lebensjahre mit 
einiger Sicherheit zu entscheiden, und bei dem dadurch hervorgerufenen 
büoflgen Ueberfritte von Schülern aus Lehranstalten der einen Kategorie in 
die der anderen, erschien es als Bedurfniss, die Uebelstände einer solchen 
Aenderung durch möglichste Ausgleichung der Lehrpläue oder durch gänz- 
liche Verschmelzung der beiden Arten von Schulen zu beseitigen. 

So viel zur Andeutung einiger der wesentlichsten Gesichtspuncte, 
welche bei den zahlreichen, in den letzten Jahren für die deutschen höhe- 
ren Schulen entworfenen Reformplanen vorzugsweise mafsgebend waren. 
Hr. Prof. Mütze 11 hat eine sehr dankenswerthe Arbeit ausgeführt, indem 
er das höchst umfangreiche Material dieses Gegenstandes, welches nicht 
einmal leicht in solcher Vollständigkeit zu erhalten ist, zu einer gedräng- 
ten, leicht überschaulichen Uebersicbt verarbeitet und über alle wesent- 
lichen Fragepuncte sein Urtheil mit der ihm eigenthümlichen Umsicht und 
Besonnenheit hinzugefugt hat. Die eben bezeichnete Schrift, in welcher 
er diess ausgeführt hat , kann auch diejenigen , welche nicht in der Lage 
waren, den einzelnen Verhandlungen und Vorschlägon zu folgen , über die 
Hauplrichtungen in der erstrebten Gymnasialreform orientiren und sie be- 
rfibrt zugleich fast alle Puncte, welche bei Anordnung des Gymnasial- 
unterricbtes in Ueberlegung zu ziehen sind. Ref. bedauert, dass, so 
viel er hat erfahren können, diese Gelegenheitsschrift nicht durch den 
Buchhandel verbreitet ist *), und hält es daher um so mehr für seine Pfliciit, 
die Leser dieser Zeitschrift mit den Hauptpuncten daraus bekannt zu 
maeben. 

Den Gegenstand und die Anordnung der )»pädagogischen Skizzen» 
bezeichnen wir am kürzesten mit Hm. M'.s eigenen Worten , S. 1 : 

«$. 1. Die Erörterung der Frage über dieReorganisation der 
Gymnasien ist in ein Stadium gekommen, in welchem eine durchgrei- 
fende Rücksicht auf die Gestaltung der höheren Bürgerschu- 
len und Realschulen als unausweichbare Nothwcndigkeit erscheint. 
Wenn aus diesen und aus den Gymnasien alle diejenigen hervorgehen sol- 
len, welche die höhere Bildung im Volke zu vertreten haben, so ist aus 
Rücksichten der Humanität wie der Politik eine Trennung der Untersu- 
chungen über die Umgestaltung, welche der einen wie der anderen Gat- 
tung von Schulen dienlich sein möchte, nicht als zulässig anzusehen. 
Getrennt oder vereinigt — sie können einander nicht los werden. 



•) Erst wahrend des Druckes dieser Zeilen erhielt Ref. das November- 
beft der Mätzeirschen Gymnasiahseitung ; in diesem ist S. 617 
—884 der gesammte Aufsatz abgedruckt. 
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$. 2, Die zahlreichen ReorgaDisatioosplaoey welche in Beziehung auf die 
Gymnasien und höheren Bürgerschulen während der letzten Jahre aufge- 
stellt worden sind, lassen sich in vier Gruppen ordnen, je nach dem Ver- 
hältnisse, in welchem das Gymnasium der höheren Bürgerschule gegenüber 
gedacht war. Die leitenden Gedanken waren: 

1) Verschmelzung des Gymnasiums und der höheren Bürger- 
schule zu einer organischen Einheit, zu einem Gesammtgymna- 
sium; 

2) Verbindung des Gymnasiums und der höheren Bürgerschale 
zu einer anorganischen Einheit , zu einem Gymnasium 

a) mit Parallelstunden für Realisten in den mittleren, 
oder in den obersten Classen, 

b) mit vollständigen Parallelelassen für Realisten in 
den mittleren Classen; 

3) Selbständige Gestaltung der Oberclassen des 
Gymnasiums und der höheren Bürgerschule auf dem Grunde 
eines gemeinschaftlichen Unterbaues; 

4) Vollständige Trennung und selbständige EntwLckelung 
des Gymnasiums und der höheren Bürgerschule nach den 
dem einen wie der andern zum Grunde liegenden Principien.'^ 

Die erste dieser Gruppen, welche durch Verschmelzung des Gymnasiums 
mit der Realschule ein Gesammtgymnasium zu erreichen sucht, zeigt die 
grösste Mannigfaltigkeit von Lectionsplänen. Denn obwohl die Vertreter des 
Gesammtgymnasiums von demselben allgemeinen Grundgedanken ausgeben, 
so ist doch die speciellere Ausführung desselben durch abweichende päda- 
gogische Theorieeu auf sehr verschiedene Weise bedingt. Diess zeigt sich 
am meisten in der Anordnung des Sprachunterrichtes, weiche 
daher angemessen zum Theilungsgrunde für die genauere Ueberncbt in 
dieser Gruppe genommen wird. Die Vereinigung des Gymnasiums mit der 
Realschule hat nämlich im allgemeinen zur Folge, dass auf den Unterricht 
in der französischen und englischen Sprache ungefähr dieselbe 
Bedeutung gelegt wird, wie auf den in der lateinischen und grie- 
chischen. Bei dieser Verbindung bildet es nun einen wesentlichen Onter' 
schied, ob man grundsätzlich aus praktischen oder aus didaktischen Gründen 
den modernen Sprachen die Priorität zuerkennt, und erst nach Erwerbung 
einiger Kenntnisse in diesen den . Unterricht im Lateinischen und Griechi- 
schen beginnt, oder ob man die modernen Bildungselemente den an- 
tiken folgen losst , oder ob man endlich mit Rücksicht auf die bestehenden 
Verhältnisse die einen mit den anderen durchweht Fast eine jede der 
hieraus hervorgehenden Gombinationen , welche sich noch dadurch ver- 
mehren , dass unter den beiden modernen und den beiden antiken Spra- 
{ eben die eine oder die andere die Priorität haben kann , ist grossentheüs 

durch mehrere Vorschläge von Lectionsplänen vertreten. Sie haben im ein- 
zelnen, insofern sie in ihrer Durchführung der Ausdruck specieller päda- 
gogischer Ansichten sind , ihr eigenthümliches Interesse ; doch würde ihre 



I 



lIitttiMlang 20 weit fahren und fast einen Abdraek der ganzen, gedrängten 
Selirift MutzelFs erfordern. Das Urtheil jedoch des Hm. Verf.'s in zwei 
Hauptfragen glaubt Ref. herausheben zu müssen, nämlich in Betreff der 
Priorität des Unterrichtes in den modernen Sprachen vor dem in 
deD antiken, und dann des Unterrichtes in der griechischen Spra- 
che vor dem in der lateinischen. 

Diejenigen Schulmänner, welche mit den modernen Sprachen den An- 
fang des fremdsprachlichen Unterrichtes gemacht sehen wollen, gründen 
diese ihre Ansicht hauptsächlich auf den Gedanken , dass jene die leich- 
teren, die classischen Sprachen bei weitem schwerer zu erlernen seien, 
und dass man in der Aufeinanderfolge der zu erlernenden Sprachen 
den Cebergang vom leichteren zum schwereren strenger, als bisher ge- 
schehen^ einhalten solle. Der Hr. Verf. weist zunächst mit grosser Umsicht 
DMDche, nicht gehörig gewürdigte Schwierigkeiten nach, welche der Unter- 
richt in den modernen Sprachen in den untersten Glassen ohne vorausge- 
gangenen Unterrichl im Lateinischen hat, und wie diese Schwierigkeiten 
sieh noch um vieles steigern , wenn auf den in der untersten Classe begon- 
nenen Unterricht in der einen der beiden modernen Sprachen sogleich in 
der nächsten Ciasse die andere folgen soll. Aber wichtiger noch, als die 
Würdigung dieser zum Theile übersehenen Schwierigkeiten, ist die ernst- 
liche Erwägung der Frage, ob bei dem Anfange mit den modernen Spra- 
chen der Jugend in den untersten Glossen das zu Theil werden kann, was 
sie auf diesen Stufen von dem fremdsprachlichen Unterricht haben muss. 
Hierüber sagt Hr. M. S. 13. 

cUeber das Mafs des Wissens und der Fertigkeit, welches von Schü- 
lern bei einem drei- oder vierjährigen Cursus im Englischen und Franzö- 
siscbeo erreicht werden kann, lässt sich nicht rechten ; es wird, auch unter 
der YoraufisetsuBg, dass es mit der Zeit gelingt^ eine genügende Zahl treff- 
licher Lehrer in diesem Gebiete zu gewinnen , die gegenwärtig und für 
eine Reihe von Jahren wohl durchweg mangeln dürfte, immer sehr ver- 
schieden bleiben. 

Allein leichter ist es zu entscheiden , wie gross der zu erreichende 
Gewinn für die Gesammtbiidung durchschnittlich ausfallen dürfte. 

Geht man von dem Grundsätze aus, dass der fremdsprachliche Un- 
terricht in den unteren Classcn den Zweck hat , den jugendlichen Geist 
Kam Verständniss der in der Grammatik einer fremden Sprache ausgepräg- 
ten logischen Formen und der in einem Theile ihres lexikalischen Blateriales 
vorliegenden Begriffe anzuleiten und ihn dadurch zu dem Verständniss der 
Muttersprache vorzubereiten, so gewähren die alten Sprachen bei weitem 
grössere Vorlheile als die uro lernen. 

Die vorherrschende Formenarmuth der modernen Sprachen, nament- 
lich der englischen , und die Einfachheit der Satzbildung gibt weit weni- 
ger Mittel an die Hand, die formale Bildung zu fördern. 

Die Fassung der Begriffe in den modernen Sprachen liegt zwar im 
allgemeinen der Muttersprache näher; aber um so geringer ist die zum 
Begreifen derselben erforderliche geistige Arbeit , um so geringer muss der 
Ertrag derselben fOr düe geistige Entwickelung sein« 



Ausserdem ist nicht unwesentlich , dass alle » welche nur die oiitenn 
Classen besuchen , der VorUieile verlustig gehen , die aus der Aneignung 

der £leineiite der alten Sprachen her^'orgeben können.* 

Die Vertreter der Priorität des Unterrichtes in den modernen Spra- 
chen vor dem in den antiken sprechen durchweg die Ueberzeugung aus, 
dass eine kräftige und lebendige Einfuhrung in das Alterthum wesentliche 
Aufgabe des Gymnasiums und bei der vorgeschlagenen Organisation wohl 
erreichbar sei; aber dieser Behauptung treten wesentliche Bedenken ent- 
gegen. 

«Sämmtliche Lehrpläne (in welchen die moderoeo Sprachen 
den antiken vorausgehen) erschweren die gründliche und sorg- 
same Aneignung der Elemente der cl assischen Sprachen 
in einem Grade, dass man sich nicht zu der Aleinung berechtiget hallen 
darf, die Mehrzahl der Schuler werde einen soliden Grund in denselben le- 
gen können. Schüler, die eine Beihe von Jahren nur mit Auffassung moder- 
ner Sprachfoimen und Spracheigentbümlichkeiten beschäftiget woiden sind, 
und dadurch, so wie durch den mächtigen Impuls der anderen, namentlich 
realistischen Unterrichtsgegenstände eine entschiedene Richtung auf das 
Moderne ond Reale bekommen haben werden , dürften schwerlich mit be- 
sonderem Eifer an die Erlernung der alten Sprachen gehen, und sich durch 
die grossen Schwierigkeiten leicht abschrecken lassen , die mit der Aneig- 
nung der zahlreichen formellen und materiellen Eigen thümlichkeiten in 
jenen verbunden sind und die, auch abgesehen von jenen Hemmungen, 
überhaupt von älteren Knaben schwerer überwunden werden, weil das Ge- 
dächtniss in den Jahren dcrgleidien Dinge weniger leicht ond willig fasst 
Die grössere Yerstandesreife so wie etwanige bessere Methoden kommen 
dabei wohl auf der anderen Seite in Betracht, allein man darf die günstige 
Wirkung in beiden Beziehungen nicht überschätzen. Nur ein langsamer 
Fortschritt kann bei den meisten Naturen eine feste und sichere Kenntniss 
zu Wege bringen , und auch darum hat die pädagogische Weisheit der 
Vorfahren dem Lateinischen und Griechischen eine längere Dauer zugemes- 
sen. Eine Concentrirung der Kraft findet bei diesen Plänen nicht statt , das 
Nacheinander im Eintreten der Unterrichtsgegenstände wird durch das 
Nebeneinander im Betreiben derselben paralysirt, und die Kraft der 
Schüler wird , durch den parallelen Unterricht in 3 bis 5 Sprachen, durch 
das vermittelst desselben geweckte sehr verschiedenartige Interesse mehr 
als bisher «ertheilt, ja zersplittert.* 

Und wenn man in den oberen Classen mit Recht ein grosses Gewicht 
darauf lege , dass die Leetüre umfassender werden und tiefer in das Alter- 
thum einfuhren solle, so lasse sich doch diessZiel auf dem gelockerteD und 
unsicher gewordenen Boden nicht erreichen ; auch dürfe man nicht hoffen 
durch Beschränkung des Schreibens im Lateinischen wie im Griechischen 
einen wesentlichen Gewinn an Zeit zu erlangen ; denn je mehr die Uebun- 
gen darin zurücktreten würden, «um so ungründlicher und undauerbafter 
werde das Verständniss der Schriftsteller, um so unsicherer die logische 
Bildung, um so schwächer die Entwickelung des wissenschaftlichen Geistes, 
um so mangelhafter die Vorbildung zum Verständnisse der modernen Gultur 
werden.* S. 15. 



Die Piiofilai das |;ri0chischen üiHernebf m vor dem lateinischen wird 
für den Augenblick an unseren Gymnasien schwerlich zahlreiche Verthei* 
diger zu erwarten haben. Es genüge daher , 4ie Oründe , welche Hr. M. 
gegen dieadhe geltend macht, nur kurz zu bezeichnen. Der formelle Zweck 
des fremdspraoUiehen Unterrichtes lasse sich an der lateinisdien Gramma- 
tiky sowohl in Betreff der Formenlehre als der Syntax, für ein früheres Alter 
besser erreichen als durch die griechische ; die rasche Aufeinanderfolge der 
verschiedenen griechischen Dialekte werde die Sicherheit der granunatischen 
lenntoiflse gefährden; endlich der dem jugendlichen Alter angemessene 
geistige lohaRy den griechische Schrifeteller vor den lateinischen bieten 
sollten 9 werde von den Schülern über dem Gewichte der Schwierigkeiten 
nicht aufgefasst werden und lasse sich ihnen auch durch das Mittel der 
Mutlerspraohe und der lateinischen Sprache zuführen, bis zur Auffassung 
aus der Ursprache die erforderliche geistige Reife gewonnen sei. — Hr. M* 
bcraft sich in dieser wie in anderen seiner gehaltvollen pädagogischen Ab- 
handlungeo öAsrs auf Herbart's pädagogische Werke, und erwirbt sich ge- 
wiss ein Verdienst dadurch, dass er auf Schriften hinweist, welche wie 
wenige dazu geeignet sind, über die wesentlichen Zwecke eines erziehenden 
Unterrichtes und die Mittel zu ihrer Erreichung ein eindringendes Nachden- 
ken anzuregen. Ref. hatte daher erwartet, dass der Hr. Verf. die von Her- 
bart sowohl in seiner allgemeinen Pädagogik S. 30 ff. , als auch fast vierzig 
iahre spater in seinen pädagogischen Umrissen S. %2i ff. ausführlich und 
aacbdrücklieh durchgeführte Begründung der Priorität des Unterrichtes im 
Gfiechisohen mit einem Worte berücksichtigte , um so mehr , da einerseits 
Hr. M. auch die pädagogische Seite dieser Frage beachtet, und andererseits 
Herbart die praktische Ausführbarkeit seines Gedankens durch sorgfaltig 
angestellte Versuche bewiesen hat *- Doch , wie gesagt , dieser Fragepunct 
hat für unsere Gymnasien zunächst noch nicht die praktische Bedeutung, 
dass es angemessen wäre, genauer darauf einzugehen. 

Die gegen die verschiedenartigen einzelnen Lehrpläne für Gesanunt- 
gymnasien erhobenen Einwände fasst Hr. M. schliesslich in folgendes Ur- 
theil zusammen« S. tbi 

«Im Allgemeinen lässt sich über die vorgeschlagenen Gesammtgym- 
nasien behaupten, dass wie schön und grossartig auch der denselben zum 
Grande liegende Gedanke ist, wie wünschenswerth auch dessen Verwirk- 
lichong sein mag, die Ausführung an wesentlichen Mifsständen scheitern 
oder erhebliche Nachtheile bringen wird. Denn 

I) wird dem Lehrer eine Kraftentwickelung zugemuthet, deren 
wenige fähig sind, und eine Methode zugetraut, die wenigstens nicht nach- 
weisbar ist, 

3) wird dem Schüler eine Aufgahe gestellt, welche viel schwie- 
riger ist, als diejenige, die bisher in den höheren Schulen zu lösen war, 
und deren Lösung um so unwahnoheinlicher ist, je mehr sich die Vor- 
rtittnig als ülusoriaeli erweist ^ dass die neuen VorseUage eine weaentr 
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liehe Coocentrirung der Arbeit und einen natorgemSfseren Stiifeogaiig mit 
sich bringen; 

3) wird die volle und einheitliche Entwickeluug derjenigen Unter- 
richtsmittel , auf denen die Wirksamkeit der dentscheD GjrmnasieD seit 
Jahrhunderten hauptsächlich beruht, wesentlich geschwächt uml behindert, 
ohne dass irgend ein erheblicher Ersatz gesichert würde, und damit die 
Fortdauer und weitere Entwickelung derjenigen höheren Bildung gefährdet, 
welche bis jetzt der Stolz und Schmuck Deutschlands gewesen ist; 

4) ist zu fürchten, dass durch diese Gesammlgymnasien auch dem 
Bedürfhisse der Schüler, die aus den mittleren oder oberen Glassen in 
das bürgerliche Leben übergehen wollen , nicht wahrhaft genagt werden 
dürfte.» 

Die Einsicht in diese Uebelstande hat nun zu mannigfaltig abge- 
stuften Abweichungen von dem Gedanken des einheitlichen Gjrmnasiums 
•geführt Der Wunsch, die Schüler der beiden verschiedenen BiMungftwege 
so viel wie möglich in derselben Scbulanstalt verefaiigt ku behalten, und 
- dabei doch dieser Verschiedenheit gebührend Rechnung zu tragen , hat zu- 
nächst seine Erfüllung dadurch finden sollen, dass auf der untersten Stufe 
die Schüler beider Kategorieen vollstütidig vereint blid>eu, auf der mittleren 
statt der den Humanisten eigenthümlichen Lehrgegenstände (namentlich 
statt des Griechischen) für die Realisten Parallelstunden gegeben wurden, 
endlich, da die Realisten in der Regel nur eine kürzere Zeit ihrer Schulbil- 
dung widmen können, die oberste Bildungsstufe ausschliesslieb für die 
Humanisten bestimmt wäre. Welche didaktischen und pädagogischen Schwie- 
rigkeiten eine solche Combination zweier Anstalten hat, bedarf kaum einer 
weiteren Erörterung ; die Behandlung der für beide Kategorien von Schü- 
lern gemeinsamen Lehrgegenstände hat didaktische Nacl^heile, die sich gir 
nicht beseitigen lassen, da dieselben Gegenstande für die beiden ver- 
schiedenen Bildungswege eine abweichende Auswahl des Stoffes , verschie- 
dene RIethodo, verschiedene Ansprüche an die Thätigkeit der Schüler erfor- 
dern ; dieselbe Classe in manchen Lehrstundeu vereiniget zu behalten, in 
anderen zu trennen, führt unvermeidlich zu pädagogischen UebeUtäoden 
und bebt jedenfalls den Erfolg , den man sich von gemeinsamer Schulbil- 
dung der spater nach verschiedenen Richtungen auseinandergehenden ver- 
spricht, gänzlich oder grossentheiis auf. Als Nothbehelf an Orten, welchen 
zur Errichtung zweier getrennter Schulanstalten die Mittel fehlen, haben 
solche combinirte Schulen die Berechtigung ihres Bestehens eben in dieser 
iNothwendigkeit, und müssen die näheren Modalitäten der Ausführung von 
den speciellen localen Verhältnissen entlehnen; aber auf allgemeine Geltung 
hat diese nur äusserliche Zusammenstellung von Gymnasium und Real- 
schule keinen Anspruch. Vielmehr führt der dieser Einrichtung zu Grunde 
liegende Gedanke , dass nur auf der untersten Stufe die Bildungsmittel für 
Gymnasial- > und für Realschulen voUkommen dieselben sein können, weun 
man seine Consequenzen weiter verfolgt und dabei vod etwaiger Bescfaiinkt* 



heit der äusseren Mittel sur Aasfuhrimg absieht, notbwendig dahin, dass 
auf der mittleren und oberen Bildungsstufe der höheren Schulanstalten we- 
nigstens vollständige Parallelclassen sUtt bloss einzelner Parallel- 
standen eingerichtet werden, oder, noch strenger durchgeführt, dass für 
Gymnasien und Realschulen nur der Unterbau, das Ontergymnasium gemein- 
sam sei, auf diesem gemeinsamen Unterbaue aber getrennt von einander das 
Obergymnasiom und die Oberrealschule errichtet werden. Dieser Gedanke, 
welcher die dritte der oben S. 86 bezeichneten Hauptrichtungen der Gym- 
nasialreform charakterisirt, ist nicht Ausschliesslich, aber am genauesten 
und mit dem grössten Erfolge für vielseitige Beleuchtung des GegensUndes 
in dem von dem preussischen Unterrichtsministerium der berliner Schulcon- 
ferenz vom Jahre 1849 vorgelegten und von dieser angenommenen Ent- 
würfe darcbgeiührt Nach diesem Entwürfe soll ein Untergymnasium von 
drei Qassen mit je einjährigen Gursen die gemeinsame Vorbereitung sein, für 
das Obergymnasium und für das Realgymnasium , deren jedes einen fünf- 
jährigen Gorstts hat *). 

Der Hr. Verf. hatte schon auf der berliner Schulconferenz mit der 
grössten Entschiedenheit die Ueberzeugung vertheidiget, dass dem Gymna- 
sinm seine eigentbümliche Entwickelung gelassen und nicht durch Conces- 
sionen beeinträchtiget oder gefährdet werden solle. In gleichem Sinne hat 
derselbe in seiner Gymnasialzeitung die Beschlüsse jener Conferenz und die 
wahrscheinlichen Consequenzen des in ihr gebilligten Entwurfes einer um- 
fassenden und eindringenden Kritik unten^'orfen ; in ven^^andter Richtung 
hat auch Ref. beim Beginne dieser ZeiUchrift einige Bedenken gegen jenen 
Entwarf ausgesprochen. In gegenwärtiger Schrift vereiniget nun Hr. M. 
in bündig treffender Weise die Gründe , welche er anderwärts ausführiicber 
nachgewiesen hat Ref. bedauert, diesen sehr inhaltreichen Abschnitt 
S. 46 — 56 den Lesern dieser Zeitschrift nicht unverkürzt mittheilen zu kön- 
nen; der Gedanke einer, wenigstens für die untere Hälfte in Ausführung 
zu bringenden Verschmelzung der Gymnasien mit den Realschulen hat so 
viel ansprechendes (vgl. L Jahrg. 1. Heft S. 10), dass er überall, wo An. 
stalten beider Kategorien neben einander bestehen , über lang oder kurz 
auftauchen muss, und meistens bei denen, welche nicht unmittelbar au der 
Ausführung betheiliget sind , namentlich bei den Eltern der Schüler , einen 
bedeutenden Anklang finden wird. Es lassen sich in der Kürze nur^ die 
Gesicbtspuncte bezeichnen, welche der Hr. Verf. bei Bekämpfung jener 
halben Verschmelzung von Gymnasien und Realschulen verfolgt, ohne ihrer 
JMotivirung im einzelnen nachzugehen : 



Das nähere dieses Planes, namentlich in seinem Verhältnisse zum 
österreichischen Oymnasialentwurfe, ist in dieser Zeitcbrift 1. Jahrg. 
I. H. S. 1 — 23 dargelegt 
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«Man verspricht sich* , sagt Hr. M , «von einem solchen Plane , iiA 
Ganzen and Grossen genommen , besonde rs folgende V o r t b e i 1 e : 

1) Einheitliche Grundlegung der höheren Bildung, Beförderung der 
Einheit des nationalen Sinnes und Lebens, 

2) Möglichkeit einer späteren Eotscheiduog der Eilem über den von 
ihren Kindern einzuschlagenden Bildungsweg, 

3) Erleichterung der Obergymnasien, sowohl in Hinsicht der Schuler, 
welche nicht sludiren wollen, als auch in Hinsicht des Unterrichtsstoffes, 
der im Interesse solcher Schüler aufgenommen werden muss, und demge- 
mifs die Möglichkeit, eine gründlichere Vorbereitung der zur Universität 
übergehenden Schüler zu erlangen, 

4) Zweckmäfsigero Vorbildung derer , welche für die höheren Kreise 
des bürgerlichen Lebens bestimmt sind, auf den Realgymnasien, so wie 
Sicherung einer zweckmäfsigeren Vorbereitung für gewisse Gattungen wis- 
senschafliither Studien» namentlich für Naturwissenschaften, Medicin, neuere 
Sprachen.* 

Keiner von diesen Zwecken wird wirklich durch eine solche Einrich- 
tung erreicht. Nicht die Einheit nationalen Sinnes und Lebens, denn mib 
Tuht auf ganz anderen Momenten , als dem Erwerben der Elementarkennt- 
nisse in derselben Schule; nicht die Möglichkeit einer späteren Entschei- 
dung über den künftigen Lebensberuf, denn die Trennung der beiden Arten 
von Schulen fällt in eine zu frühe Lebenszeit der Schuler, und kann doch 
ohne anderen Nachtheil für die Schulen nicht weiter hinausgeschoben werden. 
Indem daher ein nicht geringer Theil von Schülern in die Obergymnasien über- 
geben wird, welcher vielmehr den Realschulen angehören sollte, so verschwin- 
den die unter 3) bezeichneten Vorthcile. Und endlich die in der vierten Stelle 
für die Realgymnasien bezeichneten Hoffnungen treffen einen so äusserst ge- 
r ingen Theil von deren Schülern, dass nicht hieniach die ganze Einrichtung 
gestaltet werden darf; denn die wenigsten Schüler der Re<ilschulen können 
eine so lange Reihe von Jahren der Schulbildung widmen« die meisten 
müssen früher in das praktische Leben eintreten (vgl. I. Jahrg. S. 22). — 
Femer, indem das Untergymnasium die dreifache Aufgabe erfüllen soll, 
auf das Obergymnasium, auf das Realgymnasium und unmittelbar für das 
praktische Leben vorzubereiten, gefährdet und beeinträchtiget es jeden dieser 
Zwecke durch die gleichzeitige Verfolgung der beiden anderen. Endlich in 
den auf diesem gemeinsamen Grunde erbauten Obergymnasien und Real- 
gynyiasien hat die Idee der «parallelen Gleichstellung^ der beiderlei An- 
stalten nacbtheiligc Folgen für die Einrichtung beider gehabt. 

Die Nachweisung der Uebelstände , welche die Versuche einer gänz- 
lichen oder theilweisen Verschmelzung von Gymnasium und Realschule mit 
sich bringen , führt zuletzt zu dem Gedanken zurück , vielmehr beiderlei 
Anstalten selbständig in ihrer eigenthümlichen Entwickelung zu las- 
sen. Der Hr. Verf. , die eigeuthümliche Gestaltung der Realschulen anderen 
xur Besprechung überlassend, führt nur «das Gymnasium in seiner eigen- 
thümlichen Entwickelung' weiter aus S. 57—68. 



MisceUMU n 

«Die Idee eines OesammtgymnasiaiBs, wie sie bisher aufge- 
stellt worden ist , scheint einerseits nach ihrem vollen Umfange unauslühr' 
bar zu sein, wenigstens bei der gegenwärtigen Enlwickelung der Methodik; 
andererseits dürfte sie , so weit sie ausfuhrbar ist , weder den nächsten Be- 
durfnissen der verschiedenen Schülergatlungen , noch auch den allgemeinen 
Forderungen der Wissenschaft und höheren Bildung gehörig entsprechen. 
Die Idee selbst aber ist so ansprechend, dass mau sie auch femer im Auge 
haben und durch zweckdienliche Vereinfachung der Unterrichtsmittel und 
der Methode der Terwirklichung näher zu bringen suchen muss. 

Gymnasien mit Parallelstunden oder vollständigen 
Parallelclassen sind als Surrogate für Städte, in welchen auf die 
höbenn Schulen nicht viel Geldmittel verwendet werden können , vorläufig 
ganz unvermeidlich und deshalb ist ihre Organisation mit der grössten Sorg- 
et weiter zu pflegen. Doch beschränken sie die freie Wahl und Verwendung 
der Bildungsmittel, die selbständige Enlwickelung einer eigenthumlichen 
Methode und fuhren grosse disciplinarische Schwierigkeiten herbei 

Obergymnasien und Realgymnasien in paralleler 
Gleichstellung mit gemeinschaftlichem Unterbaue sind 
nicht wüoschenswerth. Sie bieten in Hinsicht der Bildungsmittel und Me- 
thode dieselben Nachtheile wie Gymnasien mit Parallelstunden oder Paral- 
lelclassen, und mussten endlich zu einer gänzlichen Zerspaltung der höheren 
Bildung führen. 

Damm findet die gänzliche Trennung und selbständige 
Entwickelung der Gymnasien und höheren Bürgerschu- 
len für aMe Orte, denen IdnlängUche Mittel zur Errichtung und würdigen 
Ausstattung beider Arten von Anstalten zu Gebote stehen , mit Recht leb- 
hafte Vertheidiger. indem beiden die Möglichkeit einer vollständigen Ent- 
faltung der ihnen zu Grunde liegenden Idee gesichert wird , scheint sowohl 
für ihr gegenseitiges Vernehmen am besten gesorgt zu sein, als auch 
für das Gedeihen der Wissenschaft, der höheren BÜdung, des öffentlichen 
Wohles. 

Es ist ein Irrthum, wenn man das Gymnasium — als ein Ganzes 
betrachtet — dadurch zu ebartditerisiren meint , dass man es nur als die 
aUgemeiüe Vorbereitungsanstalt zu allen wissenschaft- 
lichen Studien bezeichnet. 

Es ist eben so sieher und wichtig, dass das Gymnasium zu einer, 
tieferen Auffassung des nationalen Lebens in seiner 
Besonderheit und in seinem Znsammen hange mit der Ge- 
sammtentwickelung des Menscbengeshlechtes vorbil- 
den soll. 

Dieser doppelten Axi%abe gemäfs hat das Gymnasium seine 
Bildungsmittel zu wählen und zu verwenden.^ 

Hierauf bestimmt der Hr. Verf. das Lehrziel , welches in den ein- 
zelnen Gegenständen an Gymnasien zu erreichen sei. Ref. hebt aus dieser, 
in ihrer ganzen Haltung trefflichen Darstellung nur drei Puncte hervor, 
weil auf sie wahrscheinlich noch Öfter zurückzukommen Anlass sein wird. 
Erstens in Betreff des Unterrlohtes In den classischen Sprachen ; hierüber 
tfagt Hr. M.: 



Nach den genomineDen Gesichtspuncten gehört es sur HanpUufgabe 

der Gymnasien : 

1) eine sichere Kenntniss des grammatischen Baues der beiden 
alten Sprachen im Allgemeinen, und damit überhaupt grammatisch- 
logische Bildung zu begründen, 

2) im Bereiche der für die Schule geeigneten Schriftsteller durdi- 
schnittlich ein festes, durch Einsicht in den eigenthümlichen EntwickelungS" 
gang der Begriffe und durch Beziehung auf das deutsche Idiom getragenes 
lexikalisches Wissen zu bewirken, 

3) die Hauptgesetze der antiksprachlichen Darstellungskunst 
für sich und im Gegensatze zum Deutschen zum Bewusstsein m bringen, 

■ 

4) ein möglichst reines und glattes Verständniss derjenigen romi- 
schen und griechischen Schriftsteller anzubahnen , in denen sich die 
geistige Bedeutung des Alterthums für die Jugend am erkennbarsten dar- 
stellt und die zugleich auf die Entwickelung der deutschen Cultur am tief- 
sten eingewirkt haben, 

5) Gewandtheit'im freien Gebrauche der lateinischen 
Sprache mindestens zur Darlegung des aus dem Alterthume gewonnenen 
Gedankenstoffes zu sichern. 

Dass in neuester Zeit nicht alle diese Momente mehr nach ihrer ganzen 
Wichtigkeit anerkannt werden, dass namentlich die Fertigkeit in der Hand- 
habnng der lateinischen Sprache in Rede und Schrift immer weniger als 
erstrebenswerth angesehen zu werden pflegt, dagegen an die Leetüre der 
Glassiker in idealisirender Oeberschwänglichkeit Anfonlemngen gemacht imd 
Hoffnungen an sie geknüpft werden , die von dem jugendlichen Alter gar 
nicht erfüllt werden können , ist für die gesammte Wirksamkeit der Gym- 
nasien bereits von sehr nachtheiligen Folgen gewesen.* 

Es kann dem Ref. nicht beikommen, Fragen der grossten Bedeutung 
und Schwierigkeit beiläuflg bei der Berichterstattung über eine interessante 
Schrift abmachen zu wollen ; man wird es daher nicht als ünbescheidenheit 
auslegen , wenn er der üeberzeugung des Hm. Verf.'s gegenüber seine zum 
Theile abweichende üeberzeugung einfach aasspricht. Gewandtheit im. 
freien Gebrauche der lateinischen Sprache haben unter den gelehrten Ken- 
nern des Alterthumes zu allen Zeiten nur yerhiltnissmarsig wenige eireicht ; 
sie setzt entweder ein besonderes Sprachtalent oder eine in dem Alter der 
Gymnasiasten , selbst bei bedeutend vermehrter Stundenzahl, nicht erreich- 
bare Reife der gesammten Durchbildung voraus. Ref* kann sich daher nicht 
überzeugen, dass es recht sei, etwas in der überwiegenden Mehrzahl der 
Falle unerreichbares als Forderung aufrustellen. 

Auffallend ist bei dem Hm. Verf. , der sonst mit Recht sich huteC 
an Verbesserung der Methode grosse Hoffiiungen zu knüpfen, dass er eine 
solche doch bei einem Gegenstande ausspricht, nämlich der Mathematik, 
S. 62: 

«Stellung und Aufgabe der Mathematik ist unbestritten. Aber 
vielleicht gelingt es, die letztere in etwas kürzerer Zeit, d. h. bei drei 
Wochenstunden zu erreichen.' 



KiMr nSmlieh sind diesem. OnterrichtsgjOgensUnde an den preussischen 
Gymnasien in den meisten Glaasen vier Stunden zugewiesen. 

Endlich über die Natnrwissensebaften heisst es , a. a. 0. : 

«Den Naturwissenschaften sofort eine weitere Ausdehnung 
auf Gymnasien zu geben, wie sie ihnen langst zugedacht , ist bei dem 
Mangel an geeigneten Lehrern. unmögUsh. Aber es bedarf dieser Ausdehnung 
wenigstens nicht nach der Stundenzahl , sondern es kommt darauf an , dass 
die Mehrzahl der Lehrer befähiget erscheint, den Sinn für Natur- 
beobachtung anzuregen und zu leiten. ' 

Wie es mit dieser, den Naturwissenschaften «längst zugedachten weiteren 
Ausdehnung* gemeint sei , ist aus dem Lectiousplane zu ersehen , y^ eichen 
der Hr. Verf. zur Verdeutlichung seiner einzelnen Bemerkungen über Organi- 
sation der Gymnasien beigefügt hat. Nach dem bisher noch geltenden 
NonBalplane von 1837 sollen auf den preussischen Gymnasien sieben Jahre 
hindurch wöchentlich zwei, und zwei Jahre hindurch wöchentliche eine 
Stande den Naturwissenschaften gewidmet werden ; in dem , ebenfalls auf 
nenn Jahre berechneten Gymnasium des Hrn. Verf.'s finden die Naturwissen- 
sehallen in den ersten vier Jahren gar keinen Platz , in den letzten fünf 
Jahren sind sie durch je zwei wöchentliche Stunden vertreten, also 
im ganzen von sechzehn auf zehn Stunden herabgesetzt.. Hiergegen 
wurde Ref. die Bemerkungen wiederholen müssen , welche er früher 1 ei 
Anlass eines in dieser Hinsicht ähnlichen Planes auszusprechen sich gedrungen 
fühlte, vgl. I. Jahrg. IX. Heft S. 809. f. 

Die Schrift des Hm. M. wurde, wie der Titel besagt, der in den ersten 
Octobertagen d. J. zu Berlin gehaltenen Versammlung von Philologen und 
Schulmännern überreicht , und sollte in ihr als Grundlage zu Discussionen 
dienen. Die pädagogische Section jener Versammlung (in welche sich von 
der gesammten Zahl der 341 Versammelten 105 hatten eintragen lassen) hat 
sieh in ihren vier Sitzungen fast ausschliesslich mit diesem Gegenstande be- 
schäftiget. Der specielle Inhalt der Discussionen wird erst aus den ge- 
druckten Verhandlungen der Versammlung zu ersehen sein ; das Ergebniss 
derselben theilt Hr. M. vorläufig in seiner Gymnasialzeitung, Sept* u. Oct.- 
Hell, S. 814 fr. mit. Ueber die sämmtlichen wesentlichen Grundlagen, auf 
welchen der preussische Entwurf einer neuen Organisation der Gymnasien 
und Realschulen beruht , hat sich die Versammlung dahin erklart , dass sie 
unhaltbar seien. Femer , die Ueberzeuguig , dass die freien lateinischen 
Aubätze am Gymnasium als obligatorisch beizubehalten seien, ist von der 
Versammlung fast einstimmig ausgesprochen worden ; dagegen hat der An- 
trag des Hm Mutz eil: «die Versammlung wolle erklären, dass lateinische 
Sprechübungen nicht gestattet^ sondern gefordert werden müssen'^, ebenso 
viele Gegner als Zustimmende gefunden. 

Interessant ist die a. a. 0. S. 815 erwähnte Aeusseruug eines Rathes 
aus dem preussischen Unterrichtsministerium , des Hm. Geh. Reg. Rathes 



BrQggemann, welcher 4er dritten TenaainNittg beiwolmle» aber 
vom Unterrichtoministeriam der berafetten LehrerconfBrenc von 1^40 
gelegten und von dieser gebilligten Entwurf; derHr.O«R.R.BrQggemaiin 
erklärte namlicfa, «dass die der Lebreroonfereni 1849 gemachte minieteneDe 
Vorlage nur aU Anknäpfungspunct lür die Berathungen jener za betrachtea 
sei , dass man es bei derselben hauptsaohlicli anf Beecbafl^ing Ton Malenal 
IQr die weitere Erörterung des Unterrichtsgesetzes abgesehen habe. Wolle 
die Versammlung auf eine Besprechung der in jener Conferenz angenommMien 
Vorschläge eingehen , so würde sie vielleicht ein Object tref- 
fen, das nicht mehr bestehe.* 

Wien, im December 1850. 

H. Bonitt. 
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Erste Abtheilung. 



Abhandlungen. 

Die TergchiedeDei) Seiten des Unterrichtes in der 

Mutlersprache. 

(Schluss.) 

mßtx Be^n des Stilunlerrichtes ist ein Wendepunct der 
Ansbildang in der Multersprache. Vor demselben hat der Schü- 
ler nur einen Theil der Aufgabe zu lö^en, den anderen Theil 
übernimmt einstweilen der Lehrer an seiner statt. Der Schüler hat 
bisher Anschauungen und Eindrücke, soferne sie durch das Organ 
der Sprache vermiltelt werden, in sich aufgenommen: es war 
ihm fortwährend der Anlass geboten , über die Gegenstände 
jener Anschauungen und Eindrücke nachzudenken, allein die Gründe 
der hiedurch erzeugten Wirkung sind noch nicht in sein Bewusst- 
msx gedrungen. Des Lehrers Beruf war es, eben weil er allein 
die klare Einsicht in die Gründe des Gefallens oder Hissfallens 
hatte, den Stoff der Darstellung so zu wählen, dass der Blick des 
Schülers auf die Momente der richtigen Geschmacksbildung hin- 
gelenkt wurde. Mit dem Stilunterrichte ändert sich dieses Ver- 
bältoiss. Jenes besondere Denken, welches bisher ausschliesslich 
dem Lehrer anheimfiel , geht nun immer mehr in das Denken des 
Schülers über: nicht etwa als ob das Denken über die Ein- 
drücke nun an die Stelle der Eindrücke zu treten hätte, son- 
dern damit er nach und nach in den Stand gesetzt werde , die Ein- 
drucke, die er empfängt, gleichzeitig zu beobachten, die Art 

Z«U»chrifi f«r di« 6*t«rr. Oymn. 1S51 U. lUft. 7 
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ihrer Entwickelung za verfolgen, und in solchen Gegenständen, die 
ihm nahe liegen , den Versuch zu machen , ob und in wiefern es 
ihm gelinge, durch ähnliche Richtung in Darstellung und Ausdruck 
eine annähernd ähnliche Wirkung zu erzeugen. 

Bei dem Stilunterrichte lässt sieh das Ineinandergreifen der 
verschiedensten Partieen des Unterrichtes nicht verkennen. Jedermann 
weiss, in wie innigem Zusammenhange mit dem richtigen Versländ- 
nisse der Schriflsteller und mit der Fertigkeit in der Ausarbeitung 
schriftlicher Aufsätze die Kenntniss der Grammatik steht. Indem 
diese Kenntniss bei der Lectüre und bei den Ausarbeitungen fortwäh- 
rend in Anwendung kommt, gewinnt sie selbst auch ah Bestimmt- 
heit und Ausdehnung. Der Schüler überzeugt sich immer mehr, 
dass viele der grammatischen Regeln nur bis zu einem gewissen Grade 
auf Aligemeingiltigkeit Anspruch machen können, dass aber die An- 
wendung derselben häufig durch eigenthumliche Verhältnisse bedingt 
ist. Die bisherige Absonderung des grammatischen Wissens hört auf: 
an die Stelle der blossen Kunde tritt die Einsicht in Ursache und Wir- 
kung , vieles kommt nunmehr an die Reihe, was vorher unberührt 
bleiben musste, vieles wird ausgeführt, worein früher nicht einge- 
gangen Werden durfte. In ähnlicher Weise Verhaltes sich mit derGe- 
wandthdt im Ausdrucke. Der Schüler wird den Reichthum und die 
Gewalt des Ausdruckes nicht nur bereits kennen gelernt haben, son* 
dern bis eti gewissem Grade schon einen feinen Sinn dafür besitzen. 
Die blosse Anhäufung der Ausdrucksformen im Gedächtnisse hätte 
nicht den geringsten Werth , sie wäre vielmehr höchst nachtheilig. 
Was der Sdiüler nicht genau an der rechten Steile gefunden bat, 
das wird er nimmermehr an die rechte Stelle setzen. Setzt er es 
dennoch hin, so ist es nicht das Bcdürfniss, welches ihn hiezu be- 
stimmt , sondern das Spiel des Zufalls. Und doch kommt es weit 
weniger darauf an, dass er immer den rechten Ausdruck zu fin« 
den wisse, als darauf, dass er ein Bedürfniss darnach empfinde. Ist 
dieses vorhanden , so hat er nur einen Schritt weiter zu gehen, in- 
dem er sich von den Gründen Rechenschaft gibt, warum der Aus- 
druck , welchen er seinem Gefühle nach für den richtigen hält, an 
einer bestimmten Stelle es wirklich ist 

Allein das Wesentliche jeder sttiislischen Darstellung liegt we- 
der in den Worten und Ausdrücken, noch in ihrer Verbindung, 
sondern in den Vorstellungen und im geordneten Gange dereelben. 
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Ton den Gesetzen , welchen die Darstellnng; folgen soll , lfi«st aich 
im allgemeinen nur wenig sagen ; ihre Anwendung hängt von der 
Art und Weise ab, wie der Darstellende seinen Gegenstand auffasst; 
je nach seiner geistigen Anlage und Vorbildung wird sicher die 
AuffaAsung verschieden sein. Wer zum Besitz eines guten Stiles 
g^elangen will , muss Oberhaupt , namentlich aber in der Mutter- 
sprache eine vielseitige Bildung haben. Der Stil eines Men- 
schen ist der sicherste Mafsstab des geistigen Standpunctes, wel- 
chen er einnimmt. Die stilistischen Gesetze können nur demjenigen 
zu Hilfe kommen , welcher bereits zu einem gewissen Grade von 
geistiger Selbständigkeit gelangt ist. 

Es folgt hieraus , dass die Wirksamkeit des Lehrers, wenn er 
auch die Regeln genau kennt , und sie gut zu entwickeln ^versteht, 
möglicherweise noch immer eine sehr beschränkte sein kann. Er 
muss ausserdem eine so glückliche Methode sich eigen gemacht 
haben , dass zwischen den Geistesthätigkeiten der Schüler und den 
von ihnen darzustellenden Gegenständen eine fortwährende \tT^ 
Schmelzung stattfinde. Der Lehrer muss die Kunst des Vergegen« 
wartigens besitzen, und zu diesem Behufe streng innerhalb des gel-« 
stigen Gesichtskreises der Schüler sich bewegen, nicht nur nm recht 
verstanden zu werden, sondern um naturgemäfs zu verfahren. Er 
muss femer in der Theorie einen Unterschied machen zwischen den 
leitenden Gesetzen und zwischen denjenigen, deren Anwendung erst 
durch jene leitenden ihren eigenthümlichen Werth erhält. Die ersten, 
obgleich an Zahl die wenigsten, müssen vor allen hervorgehoben^ 
und auch dann , wenn die mehr untergeordneten an die Reibe kom- 
men, nie iius dem Auge verloren werden. 

Woher mag es wohl kommen, dass diese nothwendige Unter* 
Scheidung zwischen dem Wesentlichen und minder Wesentlichen 
nicht selten unbeachtet bleibt 1 Jedermann weiss z. B. dass es bei 
stilistischen Darstellungen immer um ein Ganzes sich handelt, 
mit welchem die einzelnen Theile in richtigem Verhältnisse stehen 
müssen. Der Schüler wird daher von übertragenen Ausdrücken, 
▼on Figuren oder Wendungen der Rede , von Beschreibungen nur 
dann den richtigen Begriff erhalten , wenn er sie nicht abgesondert 
von einem Ganzen , sondern in organischer Verbindung mit demseU 
ben kennen lernt, sei es nun in der Leetüre oder in praktischen 
Uebungen. Indem man solchen untergeordneten Dingen nicht selten 

7» 
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eine selbständige Behandlung widmet, verstösst man gegen den 
oben erwähnten allgemein anerkannten Grundsatz , und begeht einen 
Irrlhum. der in dem Vorgange manches mit Recht ge.schat2(en Schrift- 
stellers eine Stütze finden mag, nichts desloweniger aber von sehr 
nachlheiligen Folgen begleitet ist. Bei dieser Behandlung läuft man 
Gefahr , Dinge zu lehren , die geradezu unwahr sind , indem man 
behauptet, etwas sei schön und nachahmungswürdig , dem diese 
Etgenschaflen erst verliehen wenden, wenn man es im organi- 
schen Zusammenhange mit einem bestimmten Ganzen erblickt, das aber 
ohne diese Verbindung keinen eigenthümlichen Werlh besitzt, son- 
dern völlig in der Luft schwebt. Kein Ausdruck , keine Form der 
Rede ist an und für sich schön oder widrig , sondern wird es erst 
durch die angewiesene Stellung. 

Wer darauf einen besonderen Werth legt, die untergeordneten 
Theile der Rede , von denen so eben die Rede war , ausfuhrlich zu 
besprechen , dem bietet sich hiezu reichliche Gelegenheit sowohl in 
den mundlichen und schrifllichen Uebungen, als in der Leclöre. Sind 
die Schüler durch den belebten Vortrag zweckmäfsiger Huster- 
stücke, in welchen derartige Einzelnheiten vorkommen, in gehörige 
Spannung versetzt , so wird der Lehrer an dem Puncte , den er be- 
sonders veranschaulichen will, innehalten, und die Schüler aufmerk- 
sam machen, dass es an dieser Stelle eines Ausdruckes, einer Wen- 
dung^ einer Beschreibung bedürfe, welche nicht willkürlich erfun- 
den seien, sondern in dem fortschreitenden Gange der Darstel- 
lung, in dem^ was vorangegangen ist, und was nachfolgt, ihre 
genaue Begründung finden. Für die Wahrheit dieser Bemerkung 
wird am besten der Vortrag selbst sprechen , und wenn am 
Schlüsse desselben der besondere Punct näher in s Auge gefasst 
wird , so Werden die Schüler der Erörterung auf halbem Wege 
entgegenkommen. — Allmählich kann man die Erfindungskraft der 
jungen Leute in Anspruch nehmen: sie mögen wetteifern, die 
recnten Ausdrücke für die Stelle, an welcher der Lehrer innehält, 
zu finden : sie mögen sich in der Spannung, worein sie durch den 
Vortrag versetzt sind, abmühen, die Wendung oder Figur^ um 
die es sich handelt, in die gehörige Form zu bringen, oder eine 
treffende Beschreibung, die das rechte Mafs hält, selber an die 
leergelassene Stelle zu setzen: sie mögen, wenn sie ihre Kraft 
daran bis zu einem gewissen Grade versucht haben, zuletzt die 
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höhere Befriedigung fühlen, welche die vollendete Ausdrucks- oder 
Dar^tellungsweise des Verfasäers gewährt. Diess ist eine Berriedi- 
gung, welche sich nicht auf etwas Unbestimmtes, auf irgend eine 
schwankende Einzelheit, sondern auf einen organischen Theil bezieht, 
in dessen nolhwendigen Zusammenhang mit dem Ganzen die Schüler 
sich lebhaft hinein gedacht haben. So werden sie immer mehr 
der eigenen Kraft sich bewusst, weil ihnen nichts zugemuthet 
wird, was ihre Kräfte übersteigt, die Aufmerksamkeit wird immer 
mehr geschärft, weil sie fühlen, dass es um wohlbegründete Ge- 
setze, um Ursache und Wirkung sich handelt; die Selbstthatig- 
keit wird angeregt, ohne Gefahr, dass sie in regelloses und eben 
darum unbefriedigendes Spiel ausarte. 

Zu den verbreitetsten Irrthümern, zu welchen manche 
auch besonnene Schulmänner («ich nicht selten verleiten lassen, 
gehören folgende. Man sucht den Schülern einen Vorrath von 
Gedanken und Empfindungen zu verschaffen, nicht damit 
sie dieselben um ihres inneren Werthes willen besitzen, sondern 
damit sie bei Stilübungen gelegenilichen Gebrauch davon machen. 
Man pflegt ihnen ferner gewisse Kunstgriffe an die Hand zu 
geben , um den spröden Stoff zu bewältigen , und Kopf und Herz 
mit dem zu füllen, was sie zu gegebener Zeit um jeden Preis 
sich verschaflen müssen. Diese Irrlhümer werden in der besten 
Absicht begangen: dessenungeachtet erntet man davon die bittersten 
Früchte. Ihnen ist es zuzuschreiben, dass bei Gebildeten der Aus^ 
druck ursprüngl)«*her Leben.«ikraft^ der allem innewohnt, was uus 
der Hand Gottes und der Natur hervorgeht^ nach und nach ver- 
bleicht, und ein kränkelndes Scheinleben in einem kraft- und farb- 
losen SNle kund gibt. Dagegen lehrt die tägliche Erfahrung, dass 
Lenle, welche das Schicksal mit einem ähnlichen Bildungsgange 
verschont hat, weit besser dabei gedeihen. Der Knabe, welcher, 
nicht zum Gelehrtenstande bestimmt, vielleicht in beschränkten, 
ärmlichen Lebensverhaltnissen, aber in solchen^ wodurch sein Den- 
ken und Empfinden lebhaft und gleichmäfsig angeregt wird, zum 
Jünglinge und zum Manne heranreift, wird sich vielleicht nicht 
gerade correct, aber oft mit überraschender Sicherheit, Kraft und 
Warme ausdrücken, und es in dieser Beziehung seinen in den Seg» 
nungen der Schule erwachsenen Zeitgenossen bei weitem zuvorthun. 
Er hat auf psycholocriscbem WeP'n nnhewniut Hns i»rlernt. worauf es 
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bei einer guten, vielleicht sogar gewaltig wirkenden Ao^dnicluh 
and Darstellungsweise wesentlich ankommt. Und doch steht dem 
Zöglinge der Gelehrtenschule ein ungleich weitereic Gebiet des Den- 
kens und Empfindens offen. Vergangenheit und Gegenwart, Natur- 
und Geistesleben, Wirklichkeit und Dichtung, Begriff und Phan- 
tasie dienen ihm zu fortwährender Anregung. Man sieht, wie viel 
die Art der Behandlung ausrichten und wie viel sie vereiteln kann 

Der Knabe soll nichts schreiben, was er nicht klar gedacht 
und lebendig gefühlt hat. Damit zeigt sich zwar jeder einverstan- 
den, und die Sache wäre nicht von besonderer Schwierigkeit, 
wenn es um vereinzelte Gedanken oder Empfindungen sich 
handelte. Es handelt sich aber um ein zusammenhängendes 
Ganze derselben, und diess ist der erste leitende Gedanke, wel- 
cher dem Unterrichte zu Grunde liegen muss. 

Bei jedem stilistischen Ganzen entsteht die Frage: welcher 
Zweck oder welche Absicht demselben zu Grunde liege? aus 
welchen Anlässen der Zweck oder die bestimmte Absicht her- 
vorgegangen seil endlich welche besonderen Verhältnisse bei 
der Darstellung zu berücksichtigen seien. 

Die Einsicht in diese Momente ist von so überwiegender und 
vorzugweiser Bedeutung, dass sie über den Erfolg des Stilunter- 
richtes entscheidet. Ja noch mehr — eine grosse Zahl der übrigen 
Gesetze der Siillehre ist nur unter der Voraussetzung 
richtig, dass diese Momente gehörig entwickelt, aufgefasst und 
fortwährend in Anwendung gebracht werden. Wird diese Veraus- 
setzunng nicht erfüllt, so dienen manche Theile der Theorie nur 
dazu, dem Schüler falsche Begriffe beizubringen. 

Indem der Schüler Zwecke in's Auge fassen und in der Dar- 
stellung verfolgen lernt, thut er einen grossen Schritt vorwärts 
im Denken. Wird die Sache mit Ernst betrieben, so liegt in dem 
allmählichen Gelingen ein sehr mächtiger Reiz. Alles hängt aber 
von dem Verfahren des Lehrers ab, denn der Schüler muss die 
hohe Bedeutung der Zwecke in der Lectüre erst würdigen lernen, 
und bei den eigenen Ausarbeitungen erst die Fähigkeit erwerben, 
sich der Zwecke in dem gegebeoen Augenblicke klar 
und lebhaft bewusst zu werden, wo er ihrer zur Darstellung be* 
darf. Damit er ein bestimmtes Wollen habe, welches er dar- 
«teile, muss man ihm die Veranlassungen und BesÜmmungsgründ« 
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vrrf^e^enwärtigen, aus denen dieses Wollen hervorgeht. Betrachten 
wir beispielweise einen Aufsatz, dessen Form zu den einfachsten 
gehört» einen Mielhvertrag. Jeder Punct desselben setzt eine Menge 
Ton Erfahrungen voraus, welche denjenigen, der sie gemacht hat| 
oder dem sie durch MKtheilung bekannt geworden sind, nothwen- 
dig beälinimen, durch ausdrückliche Wahrung seiner Kochte sich 
vor Nachtheilen zu sichern, denea er durch Erfahrungen ahnlicher 
Art künftig ausgesetzt sein konnte. Die Schilderung solcher Er<f 
bhningen wird schon an und für sich anziehend und fruchtbar 
sein: dadurch werden zugleich den Schülern die Anlasse klar, 
aus denen die einzelnen Bestimmungen des Vertrages nothwendig 
hervor/srehen, und es wird ihnen der Zweck anschaulich^ welcher 
dem Ganzen zu Grunde liegt. Haben sie in beide sich lebhaft hinein- 
versetzt, so sind sie im Stande, die wesentlichsten Puncte des Aufsatzes 
selbst zu entwerfen , und sie bedürfen eines Formulars höchstens 
zur Vergleichung. Weit schwieriger ist es dagegen, solche An« 
lisse, welche mit besonderen Ansichten oder Empfindungen zu- 
sammenhängen, und solche Zwecke anschaulich zu machen, wel- 
che mehr geij<tiger Natur sind. Hier wird es zur Erleichterung 
des Verständnisses und zur Erhöhung des Interesses wesentlich 
beitragen^ wenn gezeigt wird, wie leicht und wie mannigfach die 
Anlässe und mit ihnen die Zwecke sich ändern, und wie in 
Folge di^er Aenderung auch die Darstellung eine ganz an<lere 
werden muss. Auf diese Art lernt der Schüler gegebene An- 
schauungen, Gedanken, Empfindungen zu seinen eigenen machen, 
sie nach allen Seiten wenden und seine Darstellung mit Bewusstr 
sein denselben gemäls einrichten. 

Die Würdigung der Umstände und Verhältnisse, naoh 
welchen sich die Darstellung zu richten hat, kann dem Schüler 
aar in sehr beschränktem Umfange zugemuthet werden. Er muss 
erst auf das Vorhandensein und auf den grossen Einfluss derseU. 
ben aufmerksam gemacht und nach und nach in der Berücksich-* 
tigung einzelner und ganzer Reihen derselben geübt werden. Hie- 
bei stösst man jeden Augenblick auf andere, damit in Verbindung 
stehende, deren Bedeutung klar zu machen man sich vergeben« 
bemühen würde, und diese bilden bei weüem die Mehrzahl. 

Es unterliegt keinem Zweifel, dass gerade diejenigen Ge* 
letze, welche in der Stillehre ab die leitenden zu betrachten sind. 
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nnd demnach vorzugweise and ohne Unterlass herv(nrgehoben wer- 
den müssen, im Gymnasialunterrichte einer erschöpfenden Behand- 
lung nicht föhig sind. Es folgt hieraus, dass der Stiiunterricht 
im Gymnasium nicht abgeschlossen werden kann. 

Ganz anders verhall es sich nach dem Uebertritt aus der 
Schule in*s Leben. Hier sind die äusseren Anlässe und die inneren 
Triebfedern des Handelns und der Mittheilung ein Gegenstand der 
täglichen Erfahrung; die Verhältnisse, welche ihnen hindernd oder 
fordernd gegenüberstehen ^ entscheiden über das Wohl und Wehe 
der Einzelnen und der Gesammtheit; die genauere Kenntniss der- 
selben ist ein Geschäft, dem man sich nicht entziehen kann, so 
gern auch mancher sich ihm entziehen möchte. Für den Weiter- 
fahrenen hat alles Bedeutung; alles steht in gewisser Beziehung 
zu seinem Denken und Streben, und diess gestaltet sich zu einer 
Reibe der verschiedenartigsten Absichten und Zwecke. Der Em- 
pfindung ist es nicht immer gegönnt, in ihrer Stärke und Rein* 
heit hervorzutreten : auch der Bessere muas sie oft gewaltsam zu* 
rückdrängen, wenn er nicht Ihöricht erscheinen, er muss seinen 
Eifer zu bemeistern wissen, wenn er den Erfolg seines Strebens 
nicht verkümmern will: gar oft mag er das Rechte wollen, mi*ss 
aber auf das Erreichbare sich beschränken. So verschmilzt das 
Denken und Empfinden mit den Lebensverhälinissen , deren e'gen- 
thümlicher Ausdruck, deren besondere Färbung in der Sprache sich 
abspiegelt. 

Der Schüler kann weder in Zwecke und Absichten sich hin- 
eindenken, die ihm noch fremd sind, noch Verhältnisse berück- 
sichtigen, die er erst kennen lernen muss. Der Drang des Selbst- 
schaRens liegt zwar in ihm und macht sich immer mehr geltend: 
er ist aber ein unbestimmter, verworrener und darf daher nur für 
solche Gegenstände benützt werden, die im Gesichtskreise des 
Schülers liegen. Die Leetüre bietet dem Unterrichte ein viel wei- 
teres Feld als die eigenen Ausarbeitungen der Schüler; denn für 
jene genügt die bloss historische Kenntniss von ferner Kegenden 
Verhältnissen, und die Nachweisung, in welcher Art dieselben in 
einem bestimmten Musterstücke aufgefasst und berücksichtiget 
worden seien , während bei eigenen Arbeiten die richtige Auflbs- 
sung und Benützung den Schülern zugerouthet wird, und daher 
ihre Kräfte nicht übersteigen darf. 
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Die Bildung des Stils ist Sache des Lebens, nicht der 
Schule. -Auch im Leben bringen es nur manche hierin zu einiger 
Reife, die allerwenigsten zur Vollendung. Die Aufgabe der Schule 
be.*steht darin, die.'-er Bildung diejenige entsprechende Richtung 
zu geben, von welcher die künftige weitere Entwickelung abhängt. 
Zweckmafsig wird aber diese Richtung nur dann sein, wenn den 
Haupimomenten, welche oben bezeichnet wurden, das gehörige 
Gewicht beigelegt wird 

Hat der Schüler die Einsicht gewonnen^ welch ein gewalti* 
ger Unterschied obwalte zwischen Darstellung der Absicht und Ab- 
sichtlichkeit der Darstellung , so kann der Erfolg des Unterrichtes 
als hinlänglich gesichert betrachtet werden. Diess lasst sich aber 
nur dadurch erreichen , dass zwischen den leitenden und unter- 
geordneten Gesichtspuncten der Theorie gehörig unterschieden 
wird. Man darf nie schreiben, um zu schreiben« man soll 
es jederzeit nur thun, um Verstand und Heiz sprechen zu las- 
sen. Die Fertigkeit im Schreibet) darf nie als höchste« 
Ziel betrachtet werden, denn sie ist ebensowohl mit dem inneren 
Werthe als mit dem inneren Unwerthe vereinbar. Zur Lehre vom 
Stil gehört allerdings auch die Kenntniss mancher sogenannten 
Kunstgriffe, kluger Benutzung der Affecte und Leidenschaften, 
absichtlicher Erregung von Empfindungen, vortheilhafter Wendung 
der Begriffe — allein in die Schule gehören dergleichen Dinge 
nicht, oder doch nur insofern, als sie von der Leetüre 
nicht getrennt werden können, wo dann die Kenntniss derselben, 
wie vorhin bemerkt wurde, eine historische ist. Sonst liegt die 
Gefahr nahe, dass die Rede in Geschwätz, die Kraft in Künstelei 
ausarte. 

Uebrigens ist die Forderung, dass der Schüler eine bedeu* 
tende Fertigkeit in der Darstellung und im Ausdruck erwerbe, 
eine wohlberechtigte. Es bedarf vieler Zeit und Mühe , um ihr 
Genüge zu leisten, und ungünstige Verhältnisse können den Leh- 
rer nöthigen, dieser Seite des Unterrichtes, zum Nachtheile der 
höher stehenden , eine grö.^sere Ausdehnung zu geben , und eine 
mehr selbständige Behandlung zu widmen. Wenn die Bildung, 
welche die Schüler mitbringen , mangelhaft ist , wenn ihrer Seele 
die Schwungkraft fehlt, so wird schwerlich mehr zu erreichen 
sein, als die Kenntnis« der gewöhnlichsten Formen der Aufsätze 
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und die BeseiUg:ung Hufialiender Yer^ilösse in eigenen Aii^r* 
beitungen. Oder wenn bisher nur einzelne Gei8testhäh>keiien 
einseitig angeregt wurden, so werden die Schüler den Be- 
strebungen des Lehrers wohl bis zu einem gewissen Grade enl- 
gegenkonrtmen . häufig aber sie vereiteln, besonders dann, wenn 
sie in Folge der mangelhaften Vorbildung bereits verbildet 
sind. Andererseits ist es sehr wohl möglich, dass eine zweckwid - 
rige Behandlung der Stillehre auf das bereits vorhandene bcfrie* 
digende Ergebniss der früheren Bildung nachtheilig zurückwirke. 
So bildet auch diese Partie des Unterrichtes in der Muttersprache 
mit den früheren eine Kette, von welcher kein einzelnes Glied 
losgelöst werden darf, wenn die anderen ihren Zweck gehörig er- 
f&llen sollen. 

Wie entsprechend übrigens der Erfolg der stilistischen Aus- 
bildung sein möge, der Zweck des Unterrichtes in der Mutter- 
sprache wurde nur unvollkommen erreicht, gienge nicht die 
ästhetische Ausbildung ihm zur Seite. Wenn in stilistischen 
Aufsätzen mehr ein egoistisches biteresse hervortritt, welches im- 
mer auf die Persönlichkeil des Darstellenden zut uckdeutet, ^o han- 
delt es sich in ästhetischen Darstellungen um einen höheren selb- 
ständigen Zweck. Das Aesthetische verdankt aber seine hohe Be* 
deutung im Unterrichte nicht blohs seinem eigenthüm lieben Wer- 
the, sondern zum grossen Theiie auch dem natürlichen Zusam- 
menhange, in welchem es mit anderen Partieen der Bildung steht, 
und es wird nur dann seine volle Wirkung üben, wenn es fort- 
während in diesem Zusammenhange erhalten wird. 

Der ästhetische Unterricht beginnt weit früher als er diesen 
Namen erhält. Er beginnt zu der Zeit, wo von einer ästhetischen 
Gesammtwirkung noch keine Rede ist, sondern einzig von der 
Wirkung ästhetischer Elemente. Die Aufmerksamkeit hängt 
hier noch ganz am Stoffe, als Träger dieser Elemente; die^ 
letzten wirken nur mitteis des Stoffes, woran sie haften. Der 
Stoff ist zwar Iheilweise selber ein Schönes, insbesondere sofern 
das Sittliche in ihm lebendig hervortritt: aber auch in diesem 
letzten Falle wirkt das Sittliche zunächst als solchen, nicht eigent- 
lich als Schönes. 

Der Knabe ist unter allen Erdenbürgern am wenigsten euH 
piSngUch für die reine Schönheit der Darstellung durch die fiede. & 
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fehlt ihm die Uebersicht vieler Merkmale, von deren Zusammen* 
wirken der rein ästlielische Eindruck abhangt, weil seine Phan* 
tasie eine Beute des Stolfes ist, und zwar desjenigen, welcher in 
einem gegebenen Momente , nicht aber successiv wirkt. Erst durch 
längere Uebung gelangt der Knabe dahin, den Stoff zu beherr- 
schen; die Wirkung der Darstellung ist dann eine andere, weit 
gleichmäfsigere, wahrend sie anfänglich eine stossweise, von ei- 
nem Eindrucke zum anderen überspringende war. Daher kostet 
es den Knaben oft viele Mühe , den anziehendsten Stoff in stren- 
ger Ordnung wiederzugeben : sie sind sich zwar einzelner hervorra- 
gender Eindrucke, nicht aber der zu Grunde liegenden Vorstel- 
longsreihen bewusst. Diejenigen hingegen, welche die Reihen leich- 
ter festhalten, sind auch für die Stäike des Eindruckes viel we- 
niger empfanglich. 

Dieses Yerhaltniss ändert sich jemehr der Knabe in das Ge- 
lesene eindringt, und die ursprunglichen Eindrücke sich neuer- 
dings vergegenwärtigt. Sie wirken zwar bei der Wiederholung 
nicht mehr mit der früheren Kraft, sondern mit immer schwä' 
cherer; allein in dem Mafse als diess geschieht, treten die asihe- 
tischen Elemente, und einzelne Reihen derselben, welche an dem 
Stoffe haften, hervor, und gehen in die Seele des Knaben über. 

Eine Darstellung hingegen, an welcher die ästhetische Form 
sirh vorzugsweise geltend macht, der Stoff aber mehr in den 
Hinlergrund tritt, wird von dem Schuler keineswegs als ein ästhe- 
tisches, sondern als ein stoffliches aufgefasst, dessen Wir- 
kung aber sehr schwach ist. Der ästhetische Eindruck steht heim 
Sc!)ulunterrichte mit dem stofflichen nur dann im geraden 
Verhältnisse, wenn er diesem letzten nachfolgt, sonst aber 
im umgekehrten. 

Eine bloss stoffliche Darstellung endlich, ohnp irgend 
bedeutendere ästhetische Elemente wird nur einen augenblicklichen 
Bindruck und die Begier nach neuen ähnlichen erzeugen. Derlei 
Leetüre dient höchstens dazu die Neugier zu reizen. 

Zur Erweckung und Anregung des ästhetischen Sinnes darf 
man sich nicht ausschlies^^lich ästhetischer Mittel bedienen: man 
kann der Vermlltelung des Stoffes nicht entbehren: derselbe muss 
aber so gewählt werden^ dass er den geistigen Bedurfnissen der 
Knaben aDgemeesen sei, und zur allmählichen Entwickehmg des 
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Schönheitsinnes beilrage. Manche kunslIerUchen Erzeugnisse von 
unbestreitbarem Werlhe behandeln irgend einen Gegenstand der 
ästhetischen Darstellung, welcher ein Tur den Knaben ganz unge- 
eigneter Stoff ist. Diess sind insbesondere solche, wo Empfindun- 
gen die Hauptrolle spielen, oder wohl gar irgend eine feine'-e Em- 
pfindung, z. B. jene der Wehmuth, der weichen Zärtlichkeit sich 
vorzugweise ausspricht. Hier wiikt der Stoff zuerst schädlich auf 
das Gemüth, und dann verbildend auf den ästhetischen Sinn. 

Ein Stoff, welcher mit der Natur des Knaben nicht im Ein- 
klänge steht, wird von ihm nothwendig falsch aufgefasst. Wer 
sich davon überzeugen will, der lasse eine schwärmerische Dar- 
stellung von einem Knaben vortragen; er wird nie dahin gelan- 
gen, etwas Erträgliches zu leisten. Aehnlich verhält es sich mit 
einer grossen Zahl leidenschafllicher Situationen und Empfindun- 
gen. Je mehr der Unterricht fortschreitet, desto grösser wird die 
Empfänglichkeit für die Schönheit der Form; nie aber wiid sie 
so gross, dass der ästhetische Sinn ohne Hilfe eines Stoffes, wel- 
cher die jugendliche Seele zu füllen im Stande ist, sich mit Er- 
f 1 g geltend machen könnte. Man beobachte nur einen Mann, 
welcher in seiner Jugend eine sorgfältige rein ästhetische Bildung 
erhatten hat, wobei aber Herz und Gesinnung wenig betheiliget 
war, und man wird sicher finden, dass seine ästhetische Bildung, 
wie fein sie sei, doch nicht über den Wasserspiegel der Gewöhn- 
lichkeit sich erhebt. 

Man kann dem ästhetischen Unterrichte alle mögliche Sorg- 
falt widmen, und doch die Grundlage^ auf welcher sein Erfolg 
beruht, vernachlässigen. Man kann die Grundlage sichern, und im 
übrigen nur wenig eigentlich ästhetischen Unterricht ertheilen; der 
Erfolg wird vielleicht, wenn die Naturanlage nicht widerstrebt, 
ein vollständiger sein. 

Die ästhetische Grundlage setzt eine höchst sorgfaltige Wahl 
der Darstellungen voraus, wo der Stoff und die Behandlung des- 
selben von der Art sind, dass Versland und Herz in gleichem Mafse 
ihre Rechnung finden. 

Die Dichterwerke aller neueren Völker haben eine gemeinsame 
Schattenseile , welche darin besteht , dass sie mit besonderer Vor- 
liebe Leidenschaften und Empfindungen darstellen, und in dieser 
Darstellung zu weit gehen. Man darf nicht allzugenau hinsehqn, und 
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muss es sich dann und wann gefallen lassen, dass den Vorzügen 
der schönen Form die Wahrhoil der har>(ellung gi^opferl wurde. In 
den blühenden Epochen des AUerthumes war diess anders: dort 
halle nur die Tbat oder das Ereigniss eine anerkannte Geltung ; die 
Empfindung war nur dann zum Hervortreten berechtiget , wenn sie 
sich nichllanger zurückdrängen liesvs, und sie durfte keinen Augen- 
blick länger verweilen , als bis ihre Wirkung iTreicht war. In den 
Nibelungen wird die Wahrheit und Gewalt der Empfindung nicht 
wenig durch die Sparsamkeit erhöht , womit sie angewendet, und 
durch die lakonische Kurze, in weicher sie ausgedrückt wird. Diess 
sind unschätzbare Vorzüge, um derentwillen allein schon das 
Studium der älteren deutschen und der antiken Literatur für unsere 
Gymnasien immer ein unabweisliches Bedürfnis« bleiben wird. Auch 
beim Unterricht in der Muttersprache werden mu«tergiUige Ueber- 
Setzungen bedeutender antiker Darstellungen nicht ausgeschlossen 
werden können, weil sich sonst nirgends die Wahl vollkommen 
angemessener Stoffe mit Vollendung der ästhetischen Ausfuhrung 
in gleichem Mafse vereiniget findet. 

Im ästhetischen Theile des Unterrichtes muss der Lehrer 
seine Wünsche nicht minder beschränken, als im stilistischen. Wenn 
er die Aesthetik lehren zu können glaubt^ so ist diess eine Täu- 
schung. Er kann dem Schüler auch hier nur die Richtung 
geben , welche es ihm möglich macht , in der Folge zu festen 
ästhetischen An.sichten zu gelangen. Während des Untemchts feh- 
len ihm die nothwendigsten Bedingungen hiezu: Kenninisss der 
Aussenwelt, Kennlniss des geii»iigen Lebens und sicherer Ueber- 
blick der Schönheiisvei hälinisse. Und diese Dinge lassen sich nicht 
miltheilen^ sie müssen durch eigene Selbslthätigkeit erworben wer- 
den: es handelt sich nur um die Andeuiung der Miiiel, sie zu 
erwerben. 

Man wird den Unter» /cht in der ästhetischen Theorie damit 
beginnen müssen , dem Schüler die Anschauung von verschiedenen 
Künstzwecken zu gewähren. Ferner muss man ihm die Einsicht ver- 
schaffen , wie in Darsiellungen mit verschiedenem Kunstzwecke die 
einzelnen Bestandlheile je durch den eigenthümlichen Zweck des 
Kunstwerkes bedingt sind und zu dem Hauptzwecke müwirken. 

Wird eine Darstellung gewählt , weiche eine Handlung zum 
Gegenstände hat, und wird der ailmäliche Gang der Handlung, die 
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fortschreitende Bntwickelun^ der Charaktere, der Wechsel und das 
Ineinandergreifen der Situationen sorgfältig nachgewiesen, so tritt 
da» Ganze mit .seinen Verhnilnis>en immer klarer hervor. Durch die 
Anwendung dieses Verfahrens an verschiedenen Kunstformen und an 
glücklich gewählten Darstellungen kann man zu sehr befriedigenden 
Ergebnissen gelangen. 

Was die . Kunstfornien betrifft , so ist es weit wichtiger cha- 
rakteristisch verschiedene von einer und derselben Gattung, als mög* 
liehst viele Gattungen derselben kennen zu lernen. Von manchen 
genügt eine historische Kenntniss , manche sind zunächst nicht für 
den Jünger des guten Geschmackes, sondern mehr für den laterar- 
historiker vorhanden. Von einer auch nur annähernd vollständigen 
Behandlung der Formgattungen kann nicht die Rede sein, und selbst 
dann , wenn von einer erschöpfenderen Behandlung der Aesthetik 
überhaupt hier die Rede sein könnte, wäre auf die umfassende 
Kenntniss der hergebrachten Formen kein besonderer Werlh zu le* 
gen. Man wäre immerhin berechtiget zu fragen , weshalb die von 
den Römern und Griechen ererbten und den Schöpfungen derselben 
nachgebildeten Formen beim Unterrichte vorzugweise in's Auge ge- 
fasst werden sollen ? Könnten nicht die wesentlich verschiedenen, 
aber in ihrer Grossartigkeit unübertroffenen Formen der allhebrai* 
sehen, der indischen, persischen, arabischen Literatur, und jener 
der nordischen Völker auf ähnliche Geltung Anspruch machen? 
Freilich würden manche der in unseren Theorieen aufgestellten Be- 
griffe dadurch eine Umwandlung erleiden , diess wäre aber keines* 
wegs ein gütiger Grund für die Ausschliessung solcher Form- 
gattungen. 

Zu den Beschränkungen, welche sich der Lehrer beim 
ästhetischen Unterrichte auferlegen muss, gehört auch, dass er 
nicht alles zu erklären suche, sondern der Beobachtung und 
Auffassung des Schülers, welcher er durch den Vortrag zu Hilfe 
kommen muss , gar manches überlasse , wovon derselbe am besten 
sich selbst Rechenschaft ablegt. Es gibt Verhältnisse , welche sich 
richtiger fühlen als nachweisen lassen: der Lehrer erwirbt sich ein 
Verdienst , indem er sich des Versuches überhebt . das unmögliche 
zu leisten. Auch soll es dem Schüler kein Geheimniss bleiben, dass 
er erst die Schwelle betreten habe, und nur durch fortgesetzte 
Beobachtung und Uebung während seines ganzen Lebens zu einer 
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grewissen Klarheit und Schärfe de« Blicke» gelangen könne. Durch 
Hervorhebung dor Schwierigkeiten leitet man am ttichersten zu 
gründlichem Fortuchen. Und wenn man sich bescheiden rouss, im 
allgekneinen nicht nachweisen zu können , worin das Wesen des 
Schönen bestehe , so wird man wenigstens den Trost haben , an- 
schaulich zu machen, worin es nicht besteht. 

Wer sich mit Geschmacksbildung beschäftiget, hat ein unermess- 
Kcbes Crebiet vor sich ^ in dem er nicht nach Gefallen sich ergehen 
darf, wenn er die Zwecke der Schule fördern will. Je mehr er dem 
Gegenstande gewachsen ist , desto klarer ist er sich bewusst, dass 
in der Schule nur ein gewisser, verhältnissmäfsig kleiner Theil der 
Aufgabe gelöst werden kann. Zu einem entsprechenden Erfolge aber 
fahrt zunächst die Einsicht, dass die Bildung des Ge- 
schmackes mit der Charakterbildung zusammen- 
bangt, und nur durch sie einen festen Halt gewinnt. Die Be- 
schäftigung mit dem Schönen setzt Liebe und Neigung voraus: 
beide müssen auf angemessene Gegenstände sich beziehen, an 
einer blossen Form werden sie nie und nimmer haften. Und nur 
jene Hingebung, welche die Frucht der geistigen Theilnahme ist, 
wird auf den sichern Weg der Beobachtung des Schönen leiten , wo 
jedes Gebilde aus dem Kern seiner eigenthünilichen Bestimmung 
sich entwickelt, und Jedes Element, dieser Bestimmung wunderbar 
bewusst , sich dem Ganzen vermähU. Wer daher in der Schule das 
Schöne lehrt, wird nicht ohne Sorge auf den vorausgegangenen 
Entwickelungsverlauf der Schöler blicken ; wohl dem, welchem das 
Wirken gleichgesinnter Vorgänger zu Hilfe kommt. 

Wenn dit bisher besprochenen Partieen des Unterrichtes in der 
MuMersprache, wie gezeigt wurde, im engsten Zusammenhange ste- 
hen , so ist die literarhistorische Partie von den übrigen ganz und 
gar abhängig und durch sie wesentlich bedingt. Es ist nicht leicht 
ein Ausdruck denkbar , welcher unglücklicher gewählt wäre, als 
der einer im Gymnasium zu lehrenden Geschichte der Li- 
teratur. Die Literaturgeschichte unterscheidet sich dadurch von 
jeder andern, dass sie hinsichtlich ihrer wichtigsten ßestandlheile» 
nicht auf blossen Mittheilungen beruht, somlern auf unmittelba- 
ren geistigen Anschauungen. Diese Anschauungen sind nicht die 
Geschichte, sondern gehen ihr voraus. Weil man sich aber offen- 
bar verrechnen wArde , wenn maii bei Schulern die nöthigen Aa- 
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schaun^en dieser Art bereits vorRussetzte : so trägt man kein Be- 
denken, die fehlenden Anschauunjg^en in den Vortrag der Geschichte 
zu verflechten^ um dem' Schüler zu Hilfe zu kommen. Diese sind 
aber nalürlicherweise nur Bruchslücke , äusserst gering an Zahl 
und Ausdehnung. Und so wird die Geschichte, von welcher hier 
die Rede ist, zu einer Art von Biiderkasten, welcher allerdings 
eine grosse Mannigfaltigkeit belehrender und lebendiger Bilder ent- 
halt, die aber gleichsam zwischen Traumen und Wachen^ zwischen 
Leben und Geschichte voruberschweben. 

Jedermann ist ferner darüber einig , dass die geschichtlichen 
Erscheinungen nach ihrer inneren Bedeutung und Aufeinanderfolge, 
nicht nach individueller Rücksicht oder Vorliebe für eine oder die 
andere derselben dargestellt werden müsi^en. Bei den geschichtlichen 
Vorträgen aber, um welche es hier sich handelt, gilt gerade der 
entgegengesetzte Grundsatz. laicht alle geschieht] icSien Er- 
scheinungen ohne Unterschied sollen dargestellt werden, sondern 
nur diejenigen, deren Kenntniss den Gymnasialschülern frommt: 
das geschichtliche Princip möge zusehen , wie es dabei föhrt. 

Man hat sehr guten Grund , so zu verfahren , ja es wäre uo« 
verantwortlich, wenn man anders zu Werke ginge. Die Berochii- 
gung dazu lässt sich aber nur aus pädagogischen Gründen ableiten. 
Dem Schüler soll eben nur das Schöne , das Vollendete vor Augen 
gestellt werden, das als Muster zu empfehlen ist, nicht das Un- 
schöne , das Unvollkommene , vor dem er sich hüten muss. Man 
darf ihm also nur gewisse Anschauungen gestalten, die einem ge- 
schichtlichen Ganzen sich nicht zu Grunde legen lassen. Diese An- 
schauungen knüpfen sich an Zustände, an Personen, die sowohl an 
und für sich als insbesondere (ur den Schüler von hoher Bedeutung 
sein können: die Darstellung derselben bildet aber nnr eine geord- 
nete Reihe von Notizen. Der Schüler erhält somit weder ein Ganzes 
von Literatur, noch von Geschichte der Literatur. 

Will man dem Schüler beides geben, so thui man es auf die 
Gefahr hin, weit wichtigere Zwecke zu beeinträchtigen. Nichts ist 
leichter, als strebende Schüler auf diesem Wege anzuregen, und 
ihnen geistige Reize zu bieten , welchen sie nothwcndig unterliegen 
müssen. Man erinnere sich , wie viele der ausgezeichnetsten, der 
reifsten Geister in den Sturm- und Drangperioden der Literatur 
an verborgenen Klippen gescheitert, und um so sicherer dem 
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Unterfange zogeeilt sind , je wärmer ihr GefQhl , je reicher ihre 
Phantasie war. Wie viel geßhrlicher aber sind diese Erzeugnisse 
der Einseitigkeit für den unreifen Knaben, welcher die Beute des 
nächsten Eindruckes ist! Und wenn man ihm solche Anschauun- 
gen nicht bieten darf, wie will man die Grunde von Erscheinun- 
gen ihm entwickeln, die er nicht kennen soll, und ihn wohl gar 
darüber urtheilen lassen? Der Zweck der allgemeinen Bildung 
und jener in der Muttersprache insbesondere entscheidet einzig 
and allein darüber, wie weit man am Gymnasium in dem söge* 
nanoteo literarhistorischen Unterrichte gehen darf. Diess hin- 
dert aber nicht ^ dass derselbe ein hohes und eigenthümliches In- 
teresse gewahre. Denn diejenigen Erscheinungen und Personen, 
welche dem Schüler durch nähere Eenntniss werth geworden 
sind, erzeugen in ihm das lebendige Bedürfniss, die damit im Zu- 
sammenhange stehenden Verhältnisse zu erforschen, und es gibt 
deren gar viele, die er schon jetzt kennen lernen darf und soll. 

Ich schliesse diesen Aufsatz mit einem Wunsche, in wel- 
chen jeder einstinmien wird, der die von mir entwickelten An* 
sichten theilt. Wie gross auch die Zahl der Lehrer sein möge, 
welche in irgend einer Schule am Unterricht in der Mutter- 
sprache theilzonehmen berufen sind, mochten sie doch alle ein 
Herz and eine Seele sein! Ist diess dei" Fall, so können sie durch 
ihre Uebereinslimmung selbst dann vieles leisten, wenn sie in einem 
oder dem anderem Pancte nicht ganz den rechten Weg gewählt 
haben, wofern sie nur im ganzen genommen zweckmäfsig vor- 
gehen. Sind aber ihre Ansichten verschieden oder entgegengesetzt, 
dann bleibt es dem Zufall überlassen , ob von den einander frem- 
den oder feindUchen Kräften die eine, und welche derselben^ die 
Oberhand erhalten wird. 

J. Mozart. 
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Ueber die Anknüpfung des franeösisohen Sprachunter- 
richtes an den lateinischen, mit Beziehung auf Dr. G. A. 
Kloppe's ^^Wortbildung der französischen Sprache in 
ihrem Verhältnisse zum Lateinischen/' 

(Schi US s.) 

Dritte Declination. 

Der reichsten Fülle und Hannigfaltig:keit von Pomnen und 
Endungen erfreute sich die ///. lateinische Declination, die ich mit 
zarten Blatterspilzen vergleichen möchte. Diese aber fielen zum 
Theile im Französischen allmdMich ab, und ofl bleibt, besonders 
wenn auch das auslautende e in der Rede verstummt , der nackte 
Ast oder gar nur der Stamm zurück. 

Der Ablativ auf — e — nicht der Nominativ — der ///. 
lateinischen Declination , oder einracher das italiänische Nomen ist 
die reiche Mutter französischer Wortbildung. Dieses ablative -e 
bleibt A) stehen, theils als stummes e, theils als ausgesprochenes 
^; und wird B) abgeworfen, wie folgende Regeln und Bei- 
spiele zeigen. 

A) a. Dieses ablative e bleibt stehen im Italiänischen und 
Französischen in den aus dem Griechischen und [jateinischen 
entlehnten Eigennamen in — as, adls— Is, idls^al«: Dryas 
->— Driade — Dryade ; Olympias — Olimpiade — Olympiade ; Trias 

— Triade — Triade ; Troas — Troade — Troade ; dann : Aeolis •— 
EoHde — Aeolide) Elis — Elide — Elide; Megaris — Megaride — 
Meyaride; Pyramis Piraniide — Pyramide. 

Anm. Dieses auslautende e wird im Ual. ausgesprochen, im Französi- 
schen «her verscklungen, ist stummes e. 
b) In den lateiti. mehrsylbigen Nominibus (Substant. und Ad* 

jecl.) in — ax, Abi. — ace; — Ix — Ice; ox — oce, 

von denen mehrere in der Aussprache in einsylbige zusammen- 
schrumpfen, als: efficax — efTicace — efficace; rapax — rapace 

— rapace; vorax — vorace — rorace ; actrix — acirice — aetriee^ 
calix — calice — caiice; cicatrix — cicatrice — ciratrice; codex 

— codice — Code; imperatrix — imperatrice — imperaMee; 
judex — giudice — juye; limax — lumaca — iimaee; nutrix — 
nulrice — nourriee; pollex — pollice — pouce; pulex — polce 

— puce; radix — radice — race und racine^ gleicbsaia ans 
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radicina; atrox — atroce — airoee; ferox — feroce — feraee; 
praecox — precoce — precoce. 

Nachstehende einjiylbige Substantiva in — ax, ix, ox, 
ax schwanken zwijichen iL und ihrer Ableitung vom Ablativ, 
ak: pax — pace — poia;; rex — re — gris. reg, Engad« rai, 
span. rey rot; — lex — legge — apan. ley — /oij pix — pece — 
poix; aalix — salice — saule^ $aulx y Weide; nix — neve — 
neige \ nox — noUe — gris. noig — Eagad nout. — portug. 
Doile — nuit', nux — noce — notj?: vox — voce — vinx\ 
crux — croce — crofx; dux — duca (Herzog), Doge (von 
Venedig) — äucj und Doge von duce. Die in — Ijl erweichen 
1 in u, wie calx — ehaux; falx — faux^ vgl. S. 125 d. 

c) Die Subtttantiva in es, abl. — ie als: come« — ital. 
coole — conUe; hospes — oapite, oste — ho$te^ hdie; inter- 
prea — interprete — mterprietf; limes — limile — linute^ be- 
80od« plur. iimite$; satelies — satellile — saleliiie; ähnlich 
sind: alcus . — ital. uicere — uicere^ Geachwur; viacua — via- 
cere — mscere^ Eingeweide 

d) nie Substantiva in — o im abl — ine lasöeu in der 
Regel in wog , als : homo — homine (it. uomo) , komme (,dar* 
aus ofi — man); imagp — immagine — image; margo — 
margine — marge) virgo — vergine — cerge; ordo — ordine 
— ordre; origo — origine — bleibt origine. 

e) Die Neutra in — men werfen in der Regel — n ab, 
als : bitumen — bitume — bilume) crimen — ital criroine — 
crime; germen — germe — und germoglio — germe; legu- 
men — legume — legume; volumen — volume — volume. 
Examen (von ex - agraen , Bienenschwarm) — ital. eaame — 
essaim ; examen (von ex - agimen , aus exigo , Prüfung, Untersu- 
cbimg) it«l. eaamioe — franz. examen. So auch von stamen — 
stame — eUum^ (feine Kammwolle, Zettel). 

f) Die Nomina (Substantiva und Adjectiva) in -er , die 
im lat. Ablativ in -re endigen; manche mit eingeschobenem eu- 
phonistischem b oder d, als: acer — ital. acre — aigre; ca- 
daver — it. cadavere und cadavero — ea/iarre; celeber — 
celebre — eeieörei cinis — cenere — cendre; cucumber — conco- 
mero — 4:oncombre^ Gurke; frater — frate und fratello — 
friarei gener — genero — g£ndrei lepus — it. lepre — gris. 

8* 
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leivra, prov. I4bre — iievre; maler — madre — mere; opos — 
ital. opera und opra — gris. ovra — oeurre; pater — padre^ 
pere; pauper — povero — pau^re; piper — it. pepe — prov. 
pebre — pottJfe^ pulver — polvere — poudre; September — 
Settembre — Septembre, so auch Octobre, Noventbre und De» 
cenibre; uter — utre, otre und otro — autre f. (der Schlauch) ; 
yenter — venfre — Peuire; vesper — vespero — vepre. 

g) Die Neutra in — a schwächen gleich den Subslantivea 
der I. Declinalion ihr a in e ab, z. B. poema, thema — paeme^ 
iheme; vgl. S. 31 T). 

h) Das Allfranzösiijche bildete bei laf . Wörtern in — ta» aus 
deren Ablativ in — aie sein Substantivum , indem es das aus- 
lautende e abwarf) z.B. aus antiquitas, abl. — ate wird im Ital. 
antichitate , antichltade und endlich antichitjl , franz. antiquitat u. 
später nach Verschlingiing des t trat, um der Endsylbe, wie 
Kloppe S. 15 richtig sagt, Halt zu geben, das betonte ^ hervor 

— antiquite; so dignitas — it. dignitate, dignitade, dignitä — 
gris. dignitad — franz. dignitat, digmte. 

Auch wurde vor Alters — et , . eit und ed geschrieben, 
z. B. charitet, benigniteit, iniquited, und später charite^ beni^ 
gniCe, iniquiCe. Vcrgl. »stas ital. eslade und State — gris stad, 
im Oberengadin sted — franz. estat, estet, este und jetzt eie. Man 
könnte ohne genetiscife Bntwickelung kurzweg sagen : der lat. Ab- 
lativ in — ate kürzt sich im Ital. in — h^ und im Französischen 
in — ^ ab , als : bonitas — bontä — botUe, 

Vergleiche damit servitus — ital. servitude und servitü — fr. 
MerHfude', turpitudo — turpitudine — iurpilude; salus hat im 
Ital. Salute — Franz. saku; virtus — vertute, vertode und vertd — 
vertu, 

B« I) Das ablative e der III. lateinischen Declination wird 
in der Regel in denjenigen Nominibus (Substant. u. Adject.) in — es 
und is abgeworfen , deren Wortstamm nach Abwerfung des Aus- 
ganges in eine Liquida (selten in zwei) mit voranstehendero Vocal, 
auslautet, wie bei den Nom. der II. Declination (vgl. S. 82 a. Der 
Vocal der Stammsylbe, zumal a, erhält häufig, besonders gern nach 
dem langen a den Umlaut, z.B. fames — fame — faim; canis 

— cane — eMen; crinis — crine — crin; panis — pane — pain; 
finis — fina — fin; communis — commune — cammun; mare 
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— mare — mer^ f; par — pari — p^ir; turris — torre— tour; 
Terinij« — verme — ver; etc. 

Die Substantiva neutra in -al bleiben unverändert, oder man 
kann sie vom Italianischen nach abgeworfenem e *) füglich ableiten, 
als: animal — animale — animai; tribunal — tribunale — tri' 
htmai; canalis — canale — canai; frugalis — frugale ^frugal; 
generalis — generale — generale Aprilis — Aprile — Awrili ci- 
vilis — civile — ciml; 

A n m. Die A d j e c t. im Fem. nehmen wieder das im MascuJ. abgewor- 
fene e an. 

Anm. 1. Die einsylbigen fei, mel, sal. — ital. fiele , miele und aale — 
bilden flel^ mied und sei. 

Anm. 2. Diejenigen französischen Adject*, die im Mascul. in -I endigen, 
fugen im Fem. nur ein stummes e an, doch haben viele im Mascul. 
wie im Fem. — e z. B. dediief äociie, fäciie, fertUe, fldile, fragile 
und vom proveng. fragel frtiey habiie^ humöie (humiliB), nobie, re- 
beliej siaöie (stabilis), siäriie , suöiime, uiiie, 

Anm. 3. Manche Adjectiva { die im Lal^ in -Alis und im ItaL in -lale 
ausgehen , lauten im Französischen in -el und im Fem. — eile, 
z. B. ital. etemo und eteruale — iiemei^ intellectualis — intellet- 
tuale — irUeiiectuei; realis — reale — rdei; spiritualis — spiri- 
tuale — spiriiuei, 

2. Die Substantiva auf -o und griech. in -on, die im Ablativ 
und im Italiänischen -one haben, werfen im Französischen -e ab, 
als : canon — canone — eanon ; carbo — carbone — charban ; 
demon — demone — deman} latro — ladrone — larron\ leo — 
lione — /fOfi; pavo; — pavone — paon; fem. paonne; dann die 
vielen abgeleiteten Wörter in -io z. B. additio — addizione — ad- 
dUion ; elevatio — elevazione — eievation ; Issio — lesione — 
leman; occasio — occasione — oceasion; tonsio — tosone — 
ioisan **) ; unio — unione — union etc. 

3. Die Substantiva mascul. in -or (os) lauten italianisch, wie 
im Lateinischen, in -oro, in Graubünden -ur , franz. -eur, von 
denen sehr viele von Supinis abgeleitet sind , z. B. actor — atlore 



*) Der latein. Ablativ in / z. B. in animaU, tribunal/» April/, mar/ etc. 
civil/ etc. bleibt in der Bildung italiänischer und französischer Wör-* 
ter ganz unbeachtet. 

•*) TifiMn, Scherwolle, SchatTell, daher la toisan dor — ital. il to- 
sone d'oro , vellus aureum. 
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acceur ; aoctor — autore — gris. aulur — auteur ; cenaor — 
censore — cehseur; orator — oralore — orateur ; tulor — \vl- 
tore — Cuteur; etc. Viele Substantiva in -or, die im Lat. und It. 
ma8culina sind, werden sowohl im Rhätoromanischen als im Fran- 
zösischen Feminina, als calor — calore — gris chalur-^rA^iletfr; 
color — oolore — colur — eouieur ; dalor — dolore — gris. 
dolur — douteur; error — errore — errur imasc.)) erreur; f; 
favor — favore — favur — färeur; fervor — fervore — ferreur; 
flos — fiore — flur, f. --fleur; odor— odore— odur — odeur; pavor 

— ital paura, f. — peur^ f. pudor; — pudore — pudeur\ rigor 

— rigore — rignr — rigueur; rumor — rumore — romur oder 
ramur^ f. — rumeur; sapor — sapore — savur — gaveur; splendor 
splendore — splendur — splendeur; sudor — sudore — gris. 
süur und suiur — sueur*y vapor — vapore — vapur — papeur; 
vigor — vigore — vigur — mgueur, Hottneur und labeur (pöel.) 
bleiben masculina ; die rhätoromanischen honur oder onur und lavur 
sind jedoch fem. Amor — (gris. amur fem. ~) bildet amour^ m. ; 
soror — ital. suora, gewöhnl. sorella — gris. sora — soeur] aus 
cor wird umlautend coeur. 

Anm Aus den lat. Wörteru corpus, tempus, pondus werden nach Ver- 

scblingung des u corps, temps Cgris. temps uud temp) und poids\ 

die Itaiiäner werfen von deren Ablativ corpore, tempore uud pond^re die 

Endsylbe -re ab, und sagen corpo, teuipo — poudo ; vgl. damit 

puits — (Ziehbrunnen) aus puteus. 

4. Die Nomina (substantiva^ adjectiva und participia:)in -ans 

— ens; dann die wenigen Substantiva in -ons^ ars — ors, 

die im Ablativ in -nie und -rte endigen, werfen ihr e ab, als: 
amans — amante — aimant; constans — constante — con»tanii 
elegans — elegante -- elegant -j elephas — elefante — elephant ; 
gigas — giganle — geant; infans — infante — enfant) dens — 
dente — dent ; indolens — indolente — indolenC ; prudens — pru* 
dente — prudent; serpens — serpetite — »erpenC; torrens — 
torrente — lorrent; frons, f. — fronte, L front ^ m. mons — 
monte — mont'y pons — ponte — pont; ars f. — arte, f. — arij 
m. (^les beaux artn) ; pars - parle — part ; mors — morte — - 
mort; sors — sorte und sorta — sor^, m., das Schicksal, sorte^ f, 
Gattung, Sorte. 



Deber franfönscheo Spraehnnterridit. 119 

5. Die lateinjschen Neatra m -a schwachen dasselbe in e ab. 
Die Beispiele s oben S. 8 V . f.) 

Vierte Declination. 

Die lateinischen Sobstantiva der IV. Deciinati«n in -ns haben 
im Ita]iani«chen *o; im Französischen fallt -os ganz weg wie 
auch das zweite s, wenn die Stammsylbe auf mm endet, z. B. 
canKus — canto — charU ; casus — caso — ca$ ; census — censo 
een9\ fructus — fnitto — fruit; lacus — lago — lac; manus — 
roano, f ; mam^f; morsus — morso — mar» (Gebiss, Mundstück), vgl. 
remard; motus — meto — moe (Wort); passus — passo — pa$; 
progressus ^— progresso — progres ; snccessus — successo -^ 
tuece9\ sensus — senso — »ens; spiritns — spirito — espriC; 
tactos — tatto — tact; versus -r versa — tferg elc. ; dann von 
consttlatus, magistralus^ prioratus, tribuna'us — ean$ulat^ magi* 
staiy priorai^ inbunal etc. 

Bnige aus dieser IV. tat« Dedination herstammende Wörter 
hängen jedoch ein Stammes e an , als fastus — fasto — fatie ; 
gestns — gesto — gesCe; grädns — grado — grade^ (und davon 
degre (Treppe , Stufe , Ehrenstufe) ; luxus — lusso — luxe ; sexus 

— sesso — gejpe mit Beibehaltung des mannlichen Geschlechtes» 

Von den wenigen Neutris in -h zeigt nur genau klar seine 
Bildung aus genti; aus cornu, gelu, tonilru wurden come (f) und 
€&r {m\ geiee, zunächst aus dem Ital. gelata, und tonnerre; veru 
ging nicht in's Französische über ; man sagt la brocke. 

Fünfte Decli nation. 

Die wenigen französischen (auch in der Regel die italiäni* 
sehen) Subsitantiva , die von Wörtern der V. lateinischen Decli- 
nation abstammen , werfen nur m ab , als: caries carie — 
emrie\ effigies — efBgie — effigie; facies — facie und faccia 

— faeei superficies — siturfaee und Maper fleie; Fläche^ Ober* 
fläche; fides — fede und fe — grison. fei — fei; glacies -^ 
ghiaccia — glaee; rabies — rabbia — raye; sanies — sanie — 
eanie^ blutiger Eiler; series — serie — serie; species — specia 

— jgpece. ,,Dies^^ wird äi in Zusammensetzungen z. B. — ital. lu- 
nedi -*- ^tnäl , martedi — mmrdl etc. 
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Die Bildung der französischen A d j e c t i v a , deren Endung 
arf-p« (das — Ins — mus — nas — rns — »ns 

— tos — VHS) dann — is, ax etc. lautet, hat Hr. Kloppe 
S. 18-— 22 ausführlich behandelt. Ich habe sie den ersten drei 
Declinationen , denen sie in ihren Ausgangen angehören , ein- und 
angereiht. 

Ich gehe nunmehr auf die Bildung der französischen Zeit- 
wörter über. 

Bildung der Zeitwörter. 

Da Herr Kloppe die Bildung französischer Zeitwörter aus dem 
Lateinischen mehr in ihrer Zusammensetzung mit lat Präpositionen, 
als in ihrer Ableitung von den vier lat. Conjugationen 
gezeigt hat^ so will ich ihre Bildung in letzterer Hinsicht genauer 
darlegen. 

Wir werden klar einsehen, dass viele französische Verba nicht 
unmittelbar aus der lateinischen Wurzel form, sondern zunächst 
durch eine mittellateinische und besonders italiänische 
Form gebildet sind. Es haben in keinen Redetheil so viele nicht» 
lateinische Wörter sich eingeschlichen, als unter die Zeitwör- 
ter; ferner nnd die Franzosen in der Bildung ihrer Verba aus la- 
tein. Formen häufig willkürlich verfahren, indem sie oft in andere 
Conjugationen überspringen, wie Beispiele zeigen wer- 
den. Wir werden die Ableitungen nach den vier lateinischen Conju- 
gationen versui^hen. 

1. Die lateinischen Verba in -are werden französische in -er, 
als: amare — aimare — aimer; cantare — cantare — chanter; 
itaK parlare — parier ; volare — volare — roler ; fliegen , eilen, 
stehlen u. a. Die Deponentia in >ai»l nehmen sowohl im Ital. 
als im Französischen die Form eines Activunfs an , als : consolari 
— consolare — cansofer; frustrari — frujjtrare — frumtrer; täu- 
schen; imitari — imitari — imiter; interpretari — interprelare — 
interpreter\ meditari — medilari — meihter; precari — pregare 
•— prier ; scrutari — scrutare — ncruter , forschen ; testari — te- 
Stare — ieseer; jaculari bildet JatV/ir; in die Höhe werfen, vom 
Wasser. 

2 u. 8. Die lat. Verba der iL Conjugation in -ere und der 
UI. in -ere enden nach mehrerer oder minderer Verschlingung von 
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Tocalen , besonders des e in -re ; Verba aus beiden latein. Con* 
jogationen fallen öRers im Infinitiv in eine Form zusammen, z. B. 
ridere — ital. ridere — rire; vgl. mit dicere — dire — dire; ta* 
cere — tacere — iaire; und facere — fftre — faire; tondere — 
tORdere — (tmdre; fundere — fondere — fondre etc. 

Doch haben mehrere Verba in -ere im Französ. den Ablaat 
-olr erhalten. Diese lauteten im Altfranzösischen in -er und -eir^ 
wie diess vielfache Beispiele ausser Zweifel setzen und auch bei an- 
deren Wörtern (S. 26) Statt findet, so: debere, ital. debere — d^^ 
9^ir; itaL cadere*) — altfr. cair, ch<^ir dann eheißr und chair; 
capere — ital. capere im Französischen die Composita apperemfoirj 
tancevoir^ percevair und receroirj im Altfr. reciver (recipere), 
receiver, rechivoir; movere — Altfr. mover — mouvair und so 
seine Composita; paröre — Altfr. parer, pareir^ parair mit seinen 
Compositis apparoir^ später apparoiire ; ital. potere — altfr. poer, 
pooir (Orell. p. 192), dann pauvoir; sap^re — ital. sapöre — sa- 
ver und saveir, savoir; sedöre — sier, sÄir, seotr; valöre — it. 
valere — altfr. valer, valeir, valair; videre — ital. vedere — 
altfr. vedeir, v^ir, bei Montagne veoir, voir; ital. volare — voler 
umi volier, vauloir. So die erloschenen ardair^ chalair^ douloir^ 
»auioir von ardere , calöre , dolore und sotere. 

^ Etliche auf -ere werden -Ire: lucere — it. lucere-^/ii«rii; 
■oeere — nuocere — nuire ; ridöre — ridere — tire. 

Aus der IB. lateinischen Conjugation kommen : batuere — it 
battere — öattre; mittere — mettere — meiire; jüngere — giug- 
nere und giungere — joithdre; plangere — piai^gere und piagnere 

— piainäre; prehendere — prendere — prendre; reddere — 
rendere — retkäre; scribere - scrivere — escripre — escriver — - 
eerire; tendere — tendere — eendre; vendere — vcndere — ; 
pendre; vivere — vivcre — tfivre; circumcidere — circoncidere 

— eirconcire; coquere — ital. euocere — altfr. quire — cuirei 
fingere — frire { backen, braten) ; instruere — instruire — instruire ; 
legere — leggere — /ir«; bibere — bevere und bere — altfr. 



*)EUiche lat. Yerba in -^re äodem im Ital. ihre Quantität, nämlich: 
ardere — ardere; miscere — mescere; movere — muovere; ridere 
— ridere; respondere — rispondere; und umgekehrt bildet cadere 
eadere und cadire ; capilre — capere und capire ; sapere — sapere. 
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bcvri», beivre, böivre, boire; credere — credere — creire, crofr«; 
crescere — crescere — altfr. crestre and crei-slre, rröUre^ cJau- 
dere — chUidere — clourre , elorre und clor ; concludere — con- 
cbiudere — cot^lurei solvere — solvere — »andre Cvgl.S 12$ e.) 
besonders in Zusammensetzungen absoudre^ di8»oudre^ resoudre; 
facere — fare — faire; piacere — piacere — piaire; trahere — 
trarre — traire. 

Deponentia der Ul. Conjugation, die schon im Kaliaoi* 
sehen grösslentbeils in die IV. überspringen^ als: mori — morire — 
mourir; nasci — ital. nascere — altfr. nastre, naixlre, n€nire\ 
obtivisci — oubUr; pati — patire — paeir\ sequi — segoire — 
frz. suivir und andere Formen , dann suii^re 

Mehrere Verba der II. und III. lateinischen Conjugation verir- 
ren sich in die I. im Französischen, als : exercöre — ital. esercitare 
e:tercer; dissuad^re — dism/fder; vovöre — it. volare — pouer; 
ferner consistere — consister; fluere — fluer; gerere — gerer; 
ruere — rwer, (werfen, schleudern) ; texere — tessere — ii89er. 
Scander kommt vom ital. scandare (scandiren) und nicht zunächst 
von scandere , das noch in descendre lebt« 

Lateinische Verba der lli. Conjugation, die zum Theile durch 
das Itaiiänische im Französischen in -Ir übergehen^ als : agere — 
ital. — agire — gris. agir — fr. agir ; benedicere — benedire — 
gris. henedir — bemr\ currere — correre — gris currer iittd 
curir — courir; coUigere — raccogliere — cueüiir ; fallere — 
fallire — gris. fallir — fr. faHlir ) fugere — fuggire — 
gris. fugir — fuir; gemere — gemere — genUr; langu^re — 
languire — languir; putr^e und putrescere — imputridire — 
pourrir; quaerere — querir; (nur im Infin.), acquirere — aegue- 
rir; rapere — rapire — ranir; regere — reggere — gris. regier — 
span. regir — regir ; suiTerre, offerre — soffrire, offrire — »ouffiir^ 
offrir; teuere — teuere — ienir; vomere — vomitare -r- eointf*. 

Die Verba der IV. lateinischen Conjugation werfen, wie 
die der I., nur den Endvocal ab, als: aperire — aprire — 
ouvrir; cooperire — coprire — counrir; audire — udir — ovir; 
obedire — obbedire — obeir; finire — finire — finir\ hinnire — 
nilrire — henuir; punire — punire — punir; salire — salire — 
»atlUr; sentire — sentire — §enlir; servire — servire — sermr; 
venire — venire — venir. 
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Deponentia: mentiri — mentire — mentir ; ordin — or- 
dire — ourdir^ uiizotteln (vom W«ber); partiri — parlirc — par^ 
tir , theilen , trennen , sich trennen , abreisen ; sorliri — sortire — 
9oriir^ erloosen, herausgehen, weggehen (wie im Deutschen zie- 
ken (das Loos) und ausziehen. Grunnire — ital. grugnire und 
prugnare — grogner '^ pavire bildet paver, pflastern. 



Anhangsweise erlaube ich mir noch einige Gesetze über die 
Erweichung des 1 und ii in 11 aufzustellen. 

Der Erweichung des 1 wie auch des n in u, die Herr 
Kloppe S. 5 nur andeutet , müs^^en wir wegen ihnr gro.»«sen Wich- 
tigkeit für die Bildung Französischer Wörter eine grössere Aufmerk- 
samkeit widmen* Mj erweicht sich in 11 sowohl im Auslaute als im 
Inlaute, z.B. A. im Auslaute: coIIum — col wird cou; fol — 
fou ; mol (mollis) mou ; sol von solidus sc. numus, ital. soldo wird 
sou; val (vailis) rati, a val und ä nau. Hieher gehört auch der 
Artikel ilj el (aus il-le), gen. aus de il wird del^ dann deu und 
contrahirt du *);im dat. aus ä il — al z. B al soir, al vespre, au 
soir^ au vepre; al tanto — autant; plur. als z. B. als aulres 
lies d. i. iieua: ward später aus und aujp. 

Aus malum, male, franz mal wird in Zut^ammensetzungen 
mauj ab: malus clericus, — ntauclercy maledicere — maudire; 
male gratus — maigre, ol. maugre; male und ital. pieloso — 
maujnteu^ — euse ; maunade und mautfuade^ geschmacklos, wi- 
derlich, ungeschmückt, tölpisch, von mal und dem alten sade; 
aus dem Ital. malvaggio wurde mauoai». 

B. Im Inlaute wird aus 1 — 11: 
I. vor den Lippenbuchstaben b, p, pii und v alo: 

a) Ib z. B. alba — aube^ Horgenrölhe und wei.Mses Chor- 
hemd; albumen — aubin^ das Weisse im Ei; alba spina — 



•)Raynouan1 bemerkt: dei a prodnit d'abord deu et ensuite ce 

den s'est coniracte en du, und citirt ein ßeispieJ, in welchem sich 
dei noch neben du findet: del deport «Ar viel r^//// (captif (cf. pag. 
%% ^.), woraus dann für den Gen. and Ahl. du wurde VgJ. Conrad 
V. OrelJi*8 altfranz. Grammatik. Zürich 1830. S. 4. 
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aubepine^ Weissdorn; aus dem ital. albergo *) — auber^e; aus 
albanus, albenus im späteren Latein statt alienus, wird aubainj 
Auslander, Fremder, daher aubaine, der Heimrail. 

b) Ip: taipa — taupe\ colpo — coup^ Schlag^ Stoas, Bieb^ 
Stich, Zug, s V. a., un coupj deux coup»; 8. t. a. fois^ Mal, 
daher beaucoup^ vielmal; 

c) Iph: delphinus — dauphin; Arnolphus «- Amou; aal- 
phur — it. solfo — »oufire. 

d) Iv: Alvernia — Auvergne: caivus — ehaurei saivua, 
aalvere, salvator — sauf, fauve, f., sauver^ sauveur; silvaticua 

— itaL selvatico und salvatico^ selvaggio — span. salvage — fr. 
sauvage, 

2) 1 vor den Zungenbucbstaben d und t, a) Id^ z. B. ca- 
lidus — caldo — gris. cauld, im untern Engadin chaud, im oberen 
chod — chaudi calamus — contrah. chaume^ Halm, Stoppeln, 
daher chaumiere^ Strohhütte; Arnaldus — Amaud^ Baldericus 
Baudri; Balduinus — Baudouin; Theobaldus — Thibaud; 

6) 1t als: alter — itai aitro — gris. auter, im oberen 
Engadin oler, — autre ; altus — alto — gris. auU, aut im Un- 
terengadin, auch öt — franz. mit vortretendem hy somit haut; 
balteus, barb. baldrillus — baudrier; cultellus — cottello cou- 
Ceau; ital. aroldo — heraut d.i. Herold, nicht vom griech. oder lat. 
heros, sondern vom althochd. hären, rufen; multus — molto 

— altfr. mouie; sallus — gris. sault, saut und sot — saue cf. 
asHaut; saltare — sanier ^ cf. sauterelle, Heuschrecke; ultra 

— ital. oltra und oltre — ouCre; voluta — volta — voute^ Wöl- 
bung; Gualterius — Qautier^ Walter; 

8. 1 vor den Gaumenlauten c, g: und q, und zwar a) 
Ic , als: aus ab'quo uno >^ alcuno — aucun; calceus — calzo 

— chausse; caiceare — calzare — chausser; duicis— dolce — 
gris. dulschu.dutscb — douce; falx — falce — /iiticAif, das Mähen; 
falcula — fauciUe^ Sichel; falce desecare — it. falrare — fauchet^ 
mähen ; fafco — falcone — faucon. 



*) Aus dem althochd. hari — oder heriberga (unser Herberge), in- 
dem die iiquida r in 1 übergegangen ist^ vergl. Kirche mit dem 
Schweiz. Ki/che. 
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b) ly — in -Hg:; Baigaria oder Bolgaria — Bogrie; 
Balganis — Bougre^ Bulgar, Todscbläger, Schurke, aus der Zeit 
der Kreuzzüge, in denen so viele Franken in Bulgarien und im 
byzantinischen Reiche erschlagen wurden. 

4. Vor den Halbvocalen l/m, n und r. 

a) aus 11 — ul z. B. ital. spalla — epauie^ Schulter; 
pellis — ital. pelle — südfr. pel^ peau. 

6) aus Im — um : eleemosyna — elemosina — gris. al- 
mosna — altfr. aulmosne, aumöue^ autnonier; palma — paume^ 
die flache Hand ; psalmus — psaume , pMuCier ; pulmo — pul- 
mone — pauman ; salmo — saumon und $aumoneau neben #a^- 



e) aus In wird un , als alnus , f. — aune ; m. Erle, ulna^ 
— aune , f. Elle ; aus salinarö • salinator etc. wurden nach ausge- 
worfenem i sa/uner (Salz machen) ; naunier^ Salzsieder; »aunierey 
Salzkasten. 

il) aus Is — ax etc.,calx — ehaux^ Kalk; falsus — fauxj 
fau99e^ f; balsamus — altfr. basme und baulme, dann bäume '^ Sa- 
lix T. — salice und saice, m. — eauiw und »aule , m. Weide. — 
salicetum — saiceto — saussaie^ Weidengebüsch. 

e) Ir schiebt (wie v — q z. B. av—S^ga , vgl. unser ehe- 
mal Fähn — d — rieh) des Wohllautes wegen öfter d ein, als: 
mwudre^ in der älteren Sprache molre aus dem Lat. meiere; 
fltou^r« aus molitura ; »oudre, r^saudre aus solvere, resolvere; 
pauäre; altfr. polre aus pulvere, it. polvere. Im Futur und Condi- 
tionnei in — erai — erois, besonders nacb Verschlingung 
des e erweicht sich 1 in u und d tritt ein , z. B. aus valoir 
(valere) , Fut. je valrai , Condit. valrois wird je vaudrai und pau" 
drai$; aus roulöir (ital. volere , gris. vuler) je volrai und vol- 
rois wird je vaudrai etc.; so aus falloir — ü faudra, il 
faudrait. 

Aus valet wird nach dem im Pranzös. im Auslaute so gern 
verschlungenen e valt und daraus vaui^ daher ü va%U — Het^oder 
iMnirjen, der Taugenichts ; so vauneant aus raii^ neane, it niente. 
Ans salit* wird sauCj aus fallit — /au/, la faute und andere mehr. 
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Diese Fnveichung des jl in «; findet selbst im Griechi- 
schen Statt. Nach § 1 5 in Henr. A h r e n s de gr»c» lingus dia 
lectis. Liber secundus de dialecto doricä. Gottingse 1843 wird bei 
den Kretern X vor folgendem Consonant in v erweicht, z. B. 
a^xa, avyetv , svd'stv , statt alxa^ akystv^ ikd^stv^ womit man 
die wechselnde Schreibart TskiiriCiSos und TsvfirjOiSog (Bernhardy 
ad Dion. pag. 604, 762) vergleichen mag. S. Haller und Leipziger 
allgem. Liter. Zeitung 1844. S. 516. 

Zu weiterer Vetgleichung bemerke ich, dass es auch im Hol- 
ländischen heilst: autaar, goud^ stadbouder, zout 
d. i. Altar, Gold, Statthalter, Salz ; ähnlich mit diesem spricht man 
auch in meinem Geburtsthale, dem vorderen Bregenzerwalde: 
a utär, goud, Sta tthauter, Sauz; soauch aut, baud, 
kaut, Spaut,Waud, statt alt, bald, kalt, Spalt^ Wald (vergL 
wood). So sagt man auch in Graubunden neben selva , im oberläo- 
dischen u a u 1 1 und g a u 1 1 , die unverkennbar vom Deutschen her- 
kommen^ so auch bauld, im Unterengadin baut^ bald^ frühe, und im 
alleren Französ. baud ement (bald) hurtig, wacker, frisch. Des- 
gleichen geht in demselben Bregenzerwalde n in u über z B. an- 
derer, anders. Hautet, Saud, Wand für anderer, anders, 
Mantel, Sand; Wand ; und im Auslaute nach dem Oberschwabischen 
gau, lau, stau, statt des alten gän, län, stän. 

Auch im S 1 o v e n i s c h e n (in der südlichen Steyermark, 
Krain und Unlerkärnthen) wird das auslautende /im Sprechen 
in u erweicht , als : vozal , sprich yozdu , der Knoten ; kotel, spr. 
kotu., Kessel; kozel spr. kozu, Ziegenbock; orel — oru, Adler; 
osel — osu, Esel; pekel — pekti, Hölle; Stermol — Stermdti; 
Name eines Ortes bei Cilli; stol — stöti, Stuhl. 

Auch die liquida n geht im Französischen in ii über, z. B. 
ital. montone — mouion^ Hammel; constare — caüter; constat 
-^ il coüe-y constans — coütant; aus monasterium wird moutier. 



Zum Schlüsse führe ich hier noch einige eigenthfimliche Merk- 
male an, die allen romanischen Tochteraprachen ,( besondere dem 
Ualiänisehen und Französischen^ im Verhältnisse zu ihrer Hotter ge- 
meinsam aiad. 
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1. Sammifiche lateinische Tochter- oder romanische Sprachen, 
somit auch die französische, haben nur zwei Geschlechter, 
ein mannliches und weibliches. 

2. Die Nomina (substantiva und adjectiva) aller dieser Spra- 
chen verlieren die lateinische Declination, die Flexion 
dnrch die Casus, deren sie vier (da Genit. und Abi. zusammenfal- 
len) haben • und bedienen sich dafür des Artikels. 

3. Alle italiänischen Wörter endigen sich auf Vocale, die 
französischen theils auf V o c a I e (besonders auf e, ^, 1^ ii — 
eaii j ea , ou — Liquida und Consonanten. 

4. Die Jtalianer bilden den Plural ihrer Nomina, indem sie 
theils ihren auslautenden Vocal, wie das fem. a in e und das masc, 
a , wie auch e und o in 1 verändern , theils a , ^ , i und \e , 
dann ibi unverändert lassen. Die Franzosen hängen dem Singular, 
mag er sich auf ein^n Vocal oder Consonant endigen, s oder 
manchmal iL (in dem s verborgen liegt) an. 

5. Das italiänische Nomen ist in der Regel der Ablativ des 
Lateinischen, der bei den Hauptwörtern der 1. Declination seinem 
Laute nach mit dem Nomin. zusammenfällt, z. B. anima *), ilal. 
anima; dann animo, muro, occasione^ ordine, tempore, pectore 
(nach Wegwerfung der Endsylbe -re = tempo , petio) ; die Sub- 
stantiva der 4. Declination treten gleichsam in die 2. über, als : casu, 
manu , portu werden caso ^ mano ^ porto. Das Französische hinge- 
gen verschlingt besonders im Sprechen mehr oder weniger 
diese Endsylben und Endbuchstaben nebst Vocalen und Consonanten 
im Inlaute ; z.B. ame^ mür (maturus), occasion^ ordre, tempn, 
coM^ matny porL 

6. Alle romanischen Sprachen bilden wie un&ere deutsche 
Sprache (wohl durch ihren Einfluss auf die romanische Bevölkerung) 
ihr Per f. und Plusquanfpf. indic. und conj. wie auch das Fut. 
ex actum (oder im französ. futur pass^) im Activ nicht durch 
Ansetzungen von Ausgängen an die Wurzel des Zeitwortes, 
sondern durch zwei Hilfszeitwörter (französisch avoir 



*) Im lat. Nom. anima; im Ablat animä, welche Quantität die Roma- 
oeD nicht beachten. 
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und Stre); desgleichen haben sie auch zur Bildung^ des gan- 
zen Passivs Hiirszeitwörter. Wahrscheinlich kommt der Ge- 
brauch der Hilfszeitwörter in den romanischen Sprachen vom 
Einflüsse des Deutschen auf die romanische Bevölkerung. 

7. Die Kalianer bilden den Plural ihrer Zeitwörter, wie 
ihrer Hauptwörter (vergl. N. 4)^ nur auf wohllautende Vocale 
(o — e — o); die Franzosen hingegen auf Conaonanten 

8. Die lateinische Sprache bedarf zur Verbindung der Wör- 
ter und Satze weniger Partikeln; die romanischen Sprachen 
und somit auch die französische können in Ermangelung von 
Endungen ihrer gar nicht entbehren« 

Joseph Bergmann. 



Zweite Abtheilun^. 



Literarische Anzeigten. 

T.Maeei Plauti Comoediae, Ex recog* A Ifredi Fleekeiteni 
CTm». J. AmpkU. Cape, Milit Bud. Trin. complecCens, Prae-' 
mUua e$t epistola criUca ad Fridericum RiischeiiumJ, 
Lipnae, gumpt Teubneru iSM. 8, XXX u. 382 S. br. — 
12 Ngr. = 43 kr. CM. 

Udber die Teubn«r 'sehe Sammlung von Schulausgaben griech. u» 
iaL Oassiker hat bereits ein früheres Heil dieser Zeitschrift eine Beurtheilung 
gebracht, welche das verdienstliehe derselben, in Bezug auf äussere Auf- 
sUttoQg und Preis, wie Tüchtigkeit der Textrecensionen , lobend aner- 
kannte^ und diesem Urtheile stimmt der Unterzeichnete gern, auch in Be- 
lüg auf den vorliegenden Band jeuer Sammlung , bei , welcher den ersten 
Theil der plautioischen ComÖdieo enthalt, von Hrn. Alfred Fleckeisen 
besorgt 

Wer weiss, von welcher Art die Ausgaben des Plautus sind, die 
büher in Ermangelung besserer den Schülern in die Hand gegeben werden 
nussteo, wer Oberhaupt die Grundsatzlosigkeit und vollständige Verwirrung 
kennt, mit der man drei Jahrhundert« lang seit Gamerarius' Abhandlung 
wüte carmMötts eamicU* in Bezug auf Prosodie und Metrik des Plautus 
Terlahren ist , bis G. H e r m a n n in seiner Ausgabe des TrhMmmus und 
oameDllich in den EletnentU doetr, metricaCy und F. Ritschi, zuerst 
ia seiner Ausgabe der Bacchides und in zerstreuten Abhandlungen, jetzt 
in seiner Gesammtausgabe des Plautus *) (besonders wichtig sind darin die 
<leni TtHmmmus vorausgeschickten Prolegomena) , einen richtigeren \^eg 
vorzeicbneten $ der wird mit uns freudig eine hauptsachlich für den Zweck 



*) Bonn, 1848. F. König. Erschienen sind bis jetzt: TrimmmUi, MiU$ 
Glariosutj BacchUteSf Stic Aus, Pseudotus, 

SUiticlirifl fflr di« d«tcrr. Gymn. 1851. II< Heft. 9 
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der Schule bestimmte Ausgabe begrüsst haben, bei der der Name des 
schon langst durch Ciemeinsamkeit der Studien und Ansichten mit Ritscbi 
verbundenen Verfassers uns Garantie bieten kann für eine Textrecension, 
die mit einer besonnenen und auf festen Grundsätzen basircnden Kritik vorge- 
nommen ist. Für zwei Comödien^ Miles und Trinummus, konnte der Hr. 
Verf. iiitschrs Text benützen, von dem er auch im ganzen nur an wenigen 
in der Epist. cril. aufgeführten Stellen abwich, für die anderen stand ihm, 
freilich erst etwas spät, eine neue Gollation des ehemals zu Heidelberg, 
nun im Vatican befindlichen Vetus Codex des Gamerarius, und eine theil- 
weise Vergleichung des Palimpsesies . (^1/0^/^ //. PseudoL Ttin,) zu Gebote. 
Fragen wir nun, wie Hr. F. seine nicht leichte Aufgabe gelöst habe, so 
ist es, wie wir im voraus überzeugt sein konoteh, nicht Mangel an Selb- 
ständigkeit und kritischem Schar licke, was wir etwa auszu^ttcUen haben, 
sondern im Gegenlheile will uns bedanken, als ob der Hr. Verf. mit zu 
viel Begierde die Gelegenheit -crgritTen habe, sich als scharfsinnigen und 
ebenbürtigen plautinLscbeo Kritiker zu zeigen, und dabei zum Theile die 
Rücksichten unbeachtet gelassen habe, welche der Zweck der Ausgabe, ihr 
Gebrauch in da* Schule , geboien. Bei Ausgaben wie den reubKer'scbeo, 
wo nicht durch Anmei-k tragen <dii8 Ycrständniss dem ungeübteren Leser er- 
leichtert werden kann , kommt es hauptsächlich darauf an , bei kritischer 
Oewissenbaftigkeit einen möglichst an8t05«freien, nicht unnöthigerweise er- 
schwerten Text zu geben. Dass Hr. F diess nicht genugsam beachtet habe, 
möchten wir zunächst in Bezug auf die von ihm aufgenommene alter- 
thämlit;he Orthographie behaupten, deren Einzelheiten Seite VII — XV 
der EpUt, criL zusammengestellt sind. Auf diese alle einzugehen, müssen 
wir uns in diesen Blättern natürlich versagen, nur einige Bemerkungen 
mögen uns gestattet sein. 

Düss riauLus eine andere Orthographie beobachtet habe als etwa 
Cicero, das fällt niemanden ein zu leugnen ; mehr als zweifelhaft aber moss 
es sein, ob jene frühere Schreibart sich consequeni herstellen lasse. Wel- 
chen Allhalt dabei die Handschriften oder Citate der Grammatiker gewähren, 
darüber vgl. Ritschl in den Prolepg,, der S. XClIl. kein Hehl daraus 
macht, dass die Unsicherheit für solche Untersuchungen von der Art sei, 
«tt/ swpe nott habeat ubi pedem ftgas.^ Darum fand er sich auch be- 
wogen , um nicht nach subjectivem Belieben die Sache zu entscheiden, 
und Normen aufzustellen, die bei aller scheinbaren Gonsequenz den schlim- 
men Fohler hätt^ , dass sie vielleicht gerade die wirklich plautinische 
Schreibart ausschlössen , nur da eine constante Schreibung aufzunehmen, 
wo unzweife&afte und übereinstimmende Angaben aller Grammatiker vor- 
lägen, sonst aber der überwiegenden Autorität der Handschriften sich anzn- 
schliessen, falls nicht Gewohnheit und Verständlichkeit besondere Rücksichten 
verlangten. So strebte er in seiner nur die Kritik im Auge habenden Aus- 
gabe zunächst überall nach diplomatischer Sicherheit , w eniger nach Gon- 
sequenz , die er späteren auf seinen Arbeiten fussenden Herausgebern des 
flttutus überlassen wollte, (vfil. praef. ad Stich, p. XM,) Dass nun Hr. F. 
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in seiDer eloe ganz andere Tendenc vcrfotgendeo Ausgabe der erste seiu wollte, 
der das von U. angefnngeoe weiter führte, das sofaenrt uas durchaus nicht zu 
billigen. Wir wollen ihm geim zq^eben, dass jede seiDO' Neuenmgen sich 
mit einer Stelle aus einem Gramauitiker oder einer Variante der Ms$. be- 
legen lasse, obwohl wir ihm anch hier nicht aelten mit hinl&ngHebeD Griin- 
den entgegen treten könnten ')^ wir wollen nur fragen , w-a« er enreiebt 
hat? Nichts als dass er eine iacabl attorChnnlicber Wortfonnen in den 
Text gebracht bat, die iimiitteft «ndener, weldM Mher ebeuTalU «■den 
gelautet haben, schwer aber sich verändern ks^sam «nödrten, die Sprache 
mosaikartig machen , und obeuein Lesern , wie flm F/s Ausgabe «ie be- 
ansprucht, das Verständniss zur Ungebillir erschwere». Was «oHea Schiler 
anfangen mit Formen wie uocätos uoto faenuf *) occujrio autcutum «•»- 
scuiari *) moenia inm^enis moenio incohare esntm ca990 etc. statt 
uacuuM ueto fenus occipio 09culum oscuiari munio inmtmts muniB 
^tcAoare emm gu&uof Wenn Hr. F. durchaus die Orthographie der Zeit 
des Flauttts hervorziehen wollte, dann hatte er etwa das bekannte Se- 
wa i uKimsuI t um 4e ßaccAanaiidus *), dessen Abfassung ungefShr drei lahra 



') Die auf Orthographie bezüglichen Angaben der Grammatiker tragen 
meist nur die sehr vage Bestimmung nOtUt^i dicebant^ , wo unter 
den antifjnis nicht immer gerade Flautus zu verstehen sein d&rfte. 
Zuweilen durfte aber selbst ein solches Document Hm. F. fehlen, wie 
z. B. wenn er CapL 484. 489 {III. /, 24. 29) conpecto statt com- 
pacto schreibt. In der Epist crit. p. \'II., wo er die Wörter auf- 
zahlt, in denen er A in ^ verwandeln zu müssen glaubt, fehlt com' 
pactum. Die Mss. geben an den erwähnten Stellen, wie Pareus aus- 
drücklich versichert, ampacto. Weniger hätte es uns gewundert, 
wenn er conpamctum geschrieben^ wie er auch namclus aufge- 
nommen hat. 

*) Warum schreibt der Hr. Verf. denn nicht auch fttecundus, da beide 
Wörter doch fee zum Siamnie haben? 

*) ausculum, ausculari stützen sich auch auf ein tiontiqui dfcebant* 
des Festus und Priscian. Möglich, dass das Volk so sprach, dass 
aber Plautus so geschrieben haben sollte, möchten wir schon der 
häufigen mit dem d-Laut beabsichtigten Alliteration wegen verneinen. 
Vgl. Mil. 461 (IL Sy Sl) : Cum Philocotnatio ascuiauiem, cum ego 
opiTuncabo extempulo. Stich I. 2, 34 : Oucutum. Sat est oscuii 
mihi nostrt. Mit. S84 {IL tf; 52) f. : Vidi et iiiam et ho9pitem 
C&mpleTum aique oicuiantem. ib. 175 /. TYuc. L 2,8 oscutum 
— obgeritj u. ö. Ritschi folgt nur den Handschriften, und dennoch 
hat er z. B. im Miles aus dem Palimpsest nur an drei Stellen (390., 
391. ^i) atucuL setzen können, wahrend er, und zwar meist mit 
derselben Handschrift, an fünfzehn anderen Stellen (v. 176, 199, 243, 
245, 275, 288, 320, 338, 366, 461, 474, 507, 534, 555, 1433) die 
gewöhnliche Schreibart belassen musste. 

^ Eine Erztafel unter den Rimelien des k. k. Münz u. Antiken -Gabi- 
nettes (bis 1847 der k. k. Hofbibliothek) £u Wien befindlich, öfters 
edirt, zuletzt von Endlicher in dem Katalog der lat. Mss. der 
k. k. Hofbibliothek (p. / T. /.). 

9* 
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vor dem Tode des Plautus fällt, zur Norm nehmen sollen, und dann musste er 
nicht bloss moetiia etc. schreiben, sondern auch canmoinis oüUuarttt 
[diesen analog und gestützt auf die Angaben der Grammatiker oitiie oder 
oetile^ poenirey coerare, aenus ')] ; statt des langen u in päis. Jus, Ju- 
ror e. Juber e etc. und den Endungen der 4. Declin. au ; statt des kurzen u 
ein in cansolere , taboia etc, , statt / und des langen is ei und eis *) ; 
statt ae ai , statt oe oi (proilium), s statt ss (fecisey Jousiseniy catUcu- 
rauisent) ') etc. , alsdann Formen wie arfuisse aruorsum exdeicere u. 
8. w. Wir wissen nicht, was Hr. F. gegen die Zumuthung einer solchen 
jedenfalls doch consequenten und begründeten Orthographie einwenden möchte, 
aber wir wissen, dass langgewohnter Wohlklang plautinischer Sprache da- 
durch zu monumentaler Schwerfälligkeit verzerrt würde, und ein hinlänglicher 
Grund vorhanden wäre, den trefflichen Dichter für immer aus der Schule 
zu verbannen. 

Bei der Begründung seiner Schreibart stützt sich der Hr. Verf. baki 
auf die ^ratio^y bald auf die vulgäre Aussprache; der erstereo folgend 
schreibt er z. B. guaäriduuniy was im Leben wie in der Schrift gewiss 
nie anderes als guatriäuum lautete, der anderen nachgebend nahm er fem- 
ptare,^),pedetemptimy contempno auf, während er dochRttschrs</tf»r^fniM, 
dampnare, damptiosus verwirft. Mit diesem schreibt der Hr. Verf. sety 
aputy illut, istuty atiuty haut für sed, apud^)y ittudy istud^ aiiudy 
Aaud (bei ady id, quid, guöd beliessen sie d um Verwechslungen zu ver- 
meiden) ; aber hier war gerade die verworfene Schreibung mit d die ältere 
und echte, wie diess sowohl aus den Inschriften hervorgeht als aus der 
Berücksichtigung des Ursprunges dieses Endconsonanlen , mag man diesen 
nun überall für das sogenannte d paragogicum ') ansehen, oder in Bezug 
auf die Pronomina ihn mit den Sanskritanern für das alte Zeichen des Neu- 



') Diese Form , für uttus, hat Pareus z. B. Truc, /. 2y 8 aus dem CSod, 
Vet, u. Dec, aufgenommen. 

') €*nptei%>€i gibt bekanntlich das Argum. acrost. dieser Gomödie, 
und ebenso Menaechmei das Argument, dieses Stückes. Aus den 
Handschriften Hessen sich genug derartige Formen anführen. So gibt 
z. B. der Palimpsest Rtut, /. 3y 35 teibera. 

') Umgekehrt schreibt der Hr. Verf. ss statt Sy wie in dem erwähnten 
essum, essuriaiis, essurio etc. des ausgefalleneu d wegen, und 
will aus demselben Grunde auch uissCy ussurae, cassus , divissio- 
nes gesetzt wissen. S. Epist. crit. p, X. not. 

*) Sonderbarer Weise hat der Hr. Verf. temptare auch in seineu ei- 
genen Stil aufgenommen, wie Ep. crii. p. XV JI. 

*) aptU wird wohl niemand durch die von Döderlein Synon. 11. S. 276 
Anm. behauptete Verwandtschaft mit aptus vcrtheidigeu wollen. 

') S. Haase zu Reisig's Vorles. ü. 1. Sp. Anm. 218 u. 47. Das dparag, 
findet sich nicht bloss Ablativen angehängt, sondern auch anderen 
Vocnlausgängen. In dem erwähnten Senat, cans. finden wir z. B. 
sed {accus.) extrad suprad facilumed. 
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trums halten (S. Reiranitz, System d. griech. Declin. S. 116). Die Sehreibung 
mit / kam jedenfalls erst spater auf, als das ä parag. längst veraltet und 
verschollen war ^\ und die genannten Wörter überhaupt die einzigen wa- 
ren, in denen d sich als Ausgang fand. Härtere Aussprache verwischte zu- 
nächst im Leben den ^-Laut ') und allmählich auch in der Schrift , doch 
immer nur so , dass t neben d in Gebrauch kam, und meist nur von ib- 
schreibem gesetzt wurde, die mehr die «Ohren als die Ratio* beachteten. 
Schweriich finden sich auch die genannten Wörter an irgend einer Stelle 
iihereiDstimmend in allen Handschriften mit i geschrieben, während sich 
diess häufig genug von d nachweisen Hesse. — Hr. F. will auch Z im 
ganzen Plautus getilgt wissen, weil dieses erst zu Ende des siebenten Jahr^ 
bnndertes n. ». in das lat. Alphabet gekommen sei. Dagegen bemerken wir 
einfach, dass Z sich schon in einem Carmen Saliare fand, worüber vgl. 
0. Hüller z. Yarro d. L L VJL 26. Dass die Lateiner in den aus dem Grie- 
(diischen entnommenen Wörtern kein Z setzten, bat bekanntlich seine ein- 
fache Begründung darin, dass dem aeol. Dialekte, aus dem die griech. 
Bestaodlheile des Latein geflossen sind, gleich dem dorischen das Z fehlte. 
Man muss aber einen Unterschied zwischen den seit uralter Zeit einem 
speciellen griech. Dialekte entnommenen und im Munde des Volkes latini- 
sirten Wörtern und denen machen, die erst in späterer Zeit und zwar von 
Dichtem bei Uebertragung griechischer Werke herübergenommen wurden. 
Hierhei hielt man gewiss an der griech. Schreibung fest ; nur diese konnte 
verständlich sein, während eine von den einzelnen willkürlich latinisirte 
es weder für den grossen Haufen noch für die griechisch Gebildeten ge* 
Wesen wäre. Mulbete Plautus den i^-Klang seinen Zuhörern zu, wenn er 
die Exdamation i Zbv brauchte, so lässt sich nicht absehen, warum er 
nicht auch Zeuxis, Zona etc. ') sollte geschrieben haben. Um das Zeichen 



') Plautus hat es noch bei med u. ted^ doch bei weitem nicht so oft, 
als es manche Herausgeber, und besonders Bothe, setzten, als be- 
quemes Mittel Uiaten zu vermeiden. S. Ritschi, Prolegg. S. XC sq. 

*) Dass eine solche Umwandlung der Aussprache wirklich vorgegangen 
sein muss, zeigt namentlich eed (von sr. ^ gesondert^ entspre- 
chend unserem sondern), das seine urspüngliche Länge, die es 
doch in den Compositis wie seditio^ secemo, seiungo etc, bewahrt 
hat, verlor. Es könnte einem wohl beikommen, dem Plautus noch 
das lange sed zu vindiciren , wenn Ritschi und Fleckeisen fui als 
Spondeuä brauchen, und auch die Verbalendungen at und U wegen 
ursprünglicher Gontraction für lang erklären. 

*) Kein Grammatiker führt ein Wort an , wo zu Anfang desselben Z 
durch einen anderen Gonsonanten wäre ersetzt worden. Diomedes 
(p. 417 ed. Putsch.), wo er von der späteren Aufnahme des Z spricht, 
erwähnt als Beispiele nur Messentius pitisaare taMssare, Pri- 
scian (p. 552) : MederUius palrisso pittsso tnassa. Der Hr. Verf. 
führt uns freilich das alte Beispiel von SagutUhum vor, gebildet 
aus ZaKvj"9'os, aber wir meinen, das» dieser iName sich wohl nicht 
erst zu Rom so gestaltet habe, sondern vielmehr im Munde der aus 



134 Fleckeisen, T. Macci Piauli Gomocdiae. 

selbst konnte er doch nicht verlegen sein, da es auch nachher stefs das 
unveränderte griechische blieh, nicht viel verschieden von dem bei Oskeni 
und Etruskem dafür gebrauchten Zeichen (vgl. Lepsius taö, Euguö, p.63 f.), 
Deberdiess, wenn die Römer schon seit der Zeit bis PUutus und vor die- 
sem an den Klang von sann , sonariua , serniaofiarfus , trapessita etc, 
gewöhnt gewesen wären, so wäre es in der That seltsam, wenn sie za 
Ende des siebenten Jahrhundertes , als endlich Z für einen lateinischen 
Buchstaben anerkannt worden, nun auf einmal diesen statt des langj^e- 
wöhnten » oder 99 gesetzt hätten. Das in eine Menge von sprdchwörtli- 
ohen Redensarten übergegangene, täglich im Umgänge gebrauchte und zu 
einem lateinischen Apeilativum gewordene zona hätte für alle Zeiten «ma 
bleiben müssen, hätte es früher immer so gelautet, so gut wie es umge- 
kehrt niemanden einfiel aus scrupulöser Rücksicht für griechische Ab- 
stammung nach jener Aufnahme des a auf einmal mann*), ozere, Za- 
ifunthum etc. zu sprechen und zu schreiben, denn diese hatten stets ma99a 
ödere Sapunihum gelautet. 

Ritschi hat nach den Handschriften nur % aufgenommen , und wir 
meinen, dass er daran gut gethan habe. Nur bei ^atif^(Asiu. III. 3, 116) 
wäre vielleicht nach der Analogie von maiaci990 cyathi990 AiUci990 
pa$ri9SO etCy 99 ^ % nicht zu beanstanden , obgleich es immer noch Be- 
denken erregen muss, warum die Mss., welche die genannten Wörter nie mit 
% geben , gerade badi%o ohne Variante schreiben. 

Wollten wir aber auch annehmen , Hr. F. sei in seinem Rechte ge- 
wesen , das unlateinische 3 als unplautinisch zu verwerfen , ist es dann 
nicht wieder inconsequent , wenn er ph, tä, ck behält , und nicht durch 
/, ty c*) ersetzt, falls er pk nicht etwa durch das enniauische ö ') wie- 



Zakynthiern und Rutulern von Ardea gemischten Bewohnerschaft der 
Stadt selbst. Wie hätten die Griechen sonst «inch diese Stadt 2m- 
yovvtov nennen, und nicht vielmehr ihr den Namen der Muttcrstadl 
belassen sollen. — Was den anderen von dem Hrn. Verf. angeführten 
Eigennamen Sethua (Zr^^oq) betrifft, so ist es wohl sehr zweifel- 
haft, ob Pacuvius ihn so geschrieben habe. Warum spricht Girero 
denn von dem « XefAu9 ilie Pacuvtanu9 ^ {de orat IL 37, 155 
u. ö.), und beliess den Namen nicht, wie ihn der Dichter gab? 
Die Mss. des Cicero variiren, so viel wir wissen, in der Schreibung 
von ZetAu9 nicht. 

') Ma%a kam allerdings später neben ma99a auch in Gebrauch, aber 
nur als Ucbersetzung des griech. (la^a in der speciellen Bedeutung 
von «Brei^, während ma99a die weite Bedeutung unseres «Masse* 
behielt. 

•) Uli zähl igcmal geben die Mss. /", /, r als Varianten von päy fA, rA, 
wie auch die älteren Inschriften ä als Aspiranten nicht kennen. Im 
Nonius haben die neuesten Herausgeber, Roth und Gerlach, nach 
den Handschriften überall Am/Urpo bei den Citaten aus diesem Stücke 
hergestellt. 

') Cic» Oral. 48y 160 1 ^Burrum 9emper EmUu9 nunquam Pyrrkum. 
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dcrgeben wollte, wonach r, B. ttuff^o («der Goldsticker». glatt phrygio 
Au/. J!L S, 34. Men. IL 5, 7Z. III. 2, 4 u. ö.) hruxus (Pkryxi aries, 
Bacch. IL 3, 7) eic. za schreiben wäre. 

Noch hätten wir manches andere ru bemerken , wie die ziemlich 
willkürliche Verbindung sonst pelrennf geschriel;ener, und die Trennung 
gewöhnlich verbundener und auch zu einem und besonderem Be- 
griffe verwachsener Worte (Hr. F. schreibt Amtscia, num^ufs, nequis, 
iiquiSy enurngturm, dafür aber Mro eOy Mro miUOy itUro specto ete,^ 
in vicem, dum modo , ad modum , qttttn ud modutn e$€. , res puplica, 
Jusjurandnm, tarn etsi etc. etc., doch wir müssen abbrechen, um noch 
für einige andere Bemerkungen Raum zu finden. 

Haben wir uns in Bezug auf Orthographie mit Hrn. F., insbesondere 
auch in Rücksieht auf den Zweck seiner Ausgabe, nicht einverstanden 
erklären können, so erkennen wir dafür mit um so grösserem Vergnügen 
das Verdienst an, das er sich hmsichtlich der metrischen Textconstrui- 
mng erworben bat Den von Uitscht in den Frolegg. aufgesteUten pro- 
sodischen und metrischen Grundsalzen folgend, gibt Hr. F. uns durch- 
gängig richtige und lesbare Rhythmen , und dieses Verdienst ist kein ge- 
ringes, wenn man weiss, welche monströse Verse bisher als plaulinlsoh 
ausgegeben wurden. Das Erkennen und Lesen der Rhythmen ist dem Un- 
geübteren durch Beifügung der Ictuszeichen , durch Einrücken und Vor- 
nicken der metrisch verschiedenen Verse, und endlich durch die jedem 
Stücke ^gehängte Uebersicht der Reihenfolge der in demselben vorkom- 
menden Metra erleichtert. In diesen üebersichten ünden wir nur Metra, 
die als plautlnisch wirklich anerkannt sind, ausser Jamben und Trochäen, 
Rretiker, Bacchien, seltener Anapäste. (In den Capt. und Rud. hat Hr. F. 
gar keine Anapäste nolirl , in Xmph. und Trin. nur fünf; bloss im MileSy 
der wiederum wider Kretiker noch Bacchien hat , hat der Hr. Verf. mit 
Rilschl nach Hermann's Vorgange, Eiern, d. m. p. 405 sgq., eine längere 
Reihe anapäslischcr Sepienare, rv. i0ti—i093 [IV. 2, 20 b z. Ej ange- 
nommen.) Dochniien und Glyconeen , wie sie Lindemann und Weise im 
Plaulus ßnden wollten — Weise vindicirte ihm wohl auch, wo er sich gar 
keinen Ralh wusste, Saturnier — , solche Metra hat der Hr. Verf. mit Recht 
vermieden. Nur einmal finden wir ^bacchinri dimetri catakctivi, sive 
äoc&miaci fnono/netri^ verzeichnet, Rud. 230 (L 4, II) sq. : liona Späs, 
opsecrö, SuöudtUa mihi\ allein die haudschriflliche Wortstellung Spea 
^OfM, etc. weist auf trochäische Messung hin, und da die.se von dem Hrn. 
Urf. auch für die vorausgehenden Verse angenommen ist, so war kein 
Grunil, diese hier zu verwerfen. V. 229 ist ihm ein trochäischer Septenar, 
die vorhergehenden smd Octonare; wir möchten daher auch V. 229 als 
Octouar geschrieben wissen, oder lieber noch ihn in zwei akatalek tische 



Vi patefecerunl Bruqex Ho:t Plirt/ges, ipafns mitiqui 
dectaruiU tibrL Nee etiUn graecam titeram aUMbebatU e. q. s.» 
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troch. Dimeter zerlegen , an die als dritter sich Hm. F/i Pseado-Doehmien 
in der Art anreihen wurden: 

PA, Qua^nam uax prope Mc itmal mi? 
AM, Pirtimuij quU hie prope loquftur ? 
PA, Sp6» bona, obsecrö, mbuenta. 

Mit Schneider haben wir das ziemlich überflüssige miM nach ntb- 
uenia gestrichen, und gewinnen dadurch eine Stich'omythie, die der Situatioo 
der Sprechenden durchaus angemessen ist. Diese drei Dimeter bilden zu- 
gleich einen passenden Uebergang von den Octonaren zu den folgenden 
Kretikern. -:- In der vorangehenden Scene möchten wir Einspruch thon 
gegen die beiden zwischen Bacchien und Kretikem vereinzelt stehenden 
jambischen Octonare, V. 198 u. 199 (1. 3, 15 f.), die trotz aller Weg- 
lassungen und Umstellungen doch noch zu anapästisch klingen, um gebil* 
iiget werden zu können. Warum £at Hr. F. nicht gleich Schneider und 
Geppert wirklich Anapästen statuirt? — 

An^h, i6S—i7Z (/. /, i4 — iS), wo Hermann Sotadeen angenom- 
men hatte iElem. d, m. p, 4S4. EpU. $. 427\ gibt der Hr. Verf. Bacchien : 

[Quoi] noctis diesque adsiduö sati$ xuperquest: 
Facto aüt dicto adest opus qui^[ta]tus nS sis. 
Dominus diues öperis[te] et äxpers iaööris 
Quodquömque [ei] lubire accidit posse retur : 
Aeguom ässe [id] putät, non reputät quid laö&rist: 

Dass Hr. F. die Sotadeen verwarf, darüber wollen wir bei dem zwei- 
felhaften dieses Metrums mit ihm nicht rechten, allein wir können auch 
seine Bacchien nicht billigen, die er nur durch eine Menge sehr willkür- 
licher Textänderungen zu construiren vermochte. Wollen wir den Teit der 
Handschriften, ihre Wortstellung und Yersablheilung unverändert beibehal- 
ten, so dürfte kein Metrum so passend sein, als das von Ritschi mit Reix 
und Hermann Sticä. I, i angewandte Schema hyperkatalektischer jambischer 
Senare, bestehend aus einem Dimeter und einer Penthemimeris : 

/ / / 

Wir lassen die Verse selbst folgen: 

Koctisque diesqtie [ei] ädsiduo satis superque est. 
Quo facto aut dicto adest opus quiätus ne sis, 
Ipse dominus diues öperis et taböris expers 
Quodciimque homini accidit tubere pösse retur : 
Aequom dsse putat, non reputat, taböris quid sU, 

Nur in dem ersten Verse sind wir durch Einschiebung des durchaus nicht 
überflüssigen et, wofür Hr. F. quoi setzte, von den Handschriften abge- 
wichen, und überlassen dem Leser sich für diese Jamben oder für Hm. 
F.'s Bacchien zu entscheiden. Wer Anstoss nimmt an der Verletzung der 
Gäsur im vorletzten Verse, kann dem leicht abhelfen, indem er schreibt: 
Ouodcümque tubere bomini äccidii potesse retur. 
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Wollten wir die Construclion der ganzen Cantica durchgehen, wir 
wurden auf diesem an Zweifeln überreichen Felde im Interesse der Sache 
Docb manches gegen Hm. F.'s Text einzuwenden haben, sowie uns auch 
die von dem Hm. Verf. mit dem Zeichen der Gorruption notirten Verse, 
die ^monstra opUmi ÜbrV* 0, deren Belasssung uns nicht mit dem Zwecke 
der Ausgabe zu harmoniren scheint, und ferner manche prosodische Ein- 
zeinheiten *) Stoff zu Bemerkungen geben könnten ; doch wir müssen ab- 
brechen, weil wir yielleicht schon zu viel Raum für einen dem Zwecke 
dieser Zeitschrift ferner liegenden Gegenstand beansprucht haben. Diess 
mag uns auch entschuldigen, wenn wir andererseits nicht speciell auch auf 
das aufmerksam machen, was der Herausgeber im Vergleiche zu früheren 
Bearbeitern Verdienstliches geleistet hat. Scharfsinn und gründliche Be< 
scbäftigung mit allen bei Plautus zu beachtenden Fragen treten uns überall 
unverkennbar entgegen, nur hat, wie gesagt^ der Hr. Verf. mehr ihm ho- 



*) S. Ep. crU, p, V, Warum der Hr. Verf., der mit Conjecturen zu- 
weilen nur zu freigebig ist, gerade bei jenen unlesbaren ,amansiris^ 
Emendationen unversucht liess, können wir um so weniger begreifen, 
als nicht eben alle mit einem f bezeichneten Verse keinen Ausweg 
finden lassen. Wenn der Hr. Verf. z. ß. Amph. 3i4 (/. /, i58) f. 
so gibt: 

Näm contimms Ms trit noctis p^uigilaui pessume. 
ME. t Pacimus nequit ferire rrnUam male diacit numus. 
so war Facimus (offenbar corrumpirt «lus Facinus, das seinerseits 
nur eine in den Text gekommene Randglosse zu pessum oder pes^ 
sumum est y wie die Mss. %\k\\ pessume lesen, sein kann) ganz 
einfach zu streichen, und zu schreiben : ME. ^equiter ferire malam 
male discit manüs [tnea]. — CapL 20i {IL /, 7) gibt der Hr. Verf.: 
CA, Oä, LO. Eiulatione haut opus est: acutus t muUa miractitis. 
Statt oh gibt der Vet, cod. oh oh, und diess dürfte entweder ausser- 
halb des Metrums zu setzen, oder zu verdoppeln, und damit der 
auf jambische Octonare folgende Senar zu einem Octonar ergänzt 
werden; in Bezug auf den anderen Theil des corrumpirtcn Verses, 
den Hr. F. auch nicht genau dem Vetus codex nachschreibt, dürften 
die Züge dieser Handschrift (eiulatione haud opus est multa 
ocutis multa miraclilis) in der Art vielleicht zu emendiren sein: 

E, H, 0. E. MVLTA : OCVL TA. [EM]M. /RA. GL/[SC/]TJS. 

^ulätiöne haud opus est mülta: oculta enim ira gliscitis. 
Gliscere , entbrennen, anschwellen etc , hat Plautus noch 
CapL III. 4y 26: Gliscit rabies , und Asin. F. 2,60: Gliscit proe- 
iium {congliscere, 'Drin I/I. 2, 52). Andere Beispiele s. bei Nonius 
t, h. V. , woselbst Turpilius : acum te satuum uideo ut uohii, 
glisco gaudlo.^ — ^iGliscere ferro dulci^, vor Kampflust entbren- 
nen, bei Statins. 

*) Rud. 940 (IV. 3, 12) schreibt Hr. F. : Ecquid est quöd [id] mea 
. r^ferat? etc. (tetram. creticus) ; das gegen die Handschriften ein- 
geschaltete /tf verlangen aber weder Sinn noch Metrum, falls man dasa 
in mea nicht eben für kurz hält. Fast müssen wir glauben, dass 
diess der Hr. Verf. thut, da er auch r. 746 I/I 4, 4t) schreibt: 
Qmd mea refert haec Athenis etc. , wo die Mss. hoe nicht haec 
geben : (^md med ref&t hae Athänis nätae[ne] an Thebis sient. 
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Imogene Leser als Schtilcr im Aagc gehabt. Wollte Hr. F. uns die übrigen 
Stüclte ohne seine orthographischen Neuerungen, die Metra möglichst ein- 
fach und ohne zu viel VVorlumstellungen und Zusätze construirt i?ehen, 
und den Text nicht durch Belassung zu vieler mit einem t bezeichneten 
Verse erschweren, sollte sich auch seine kritische GewissenhaFtigkeit ein 
wenig dagegen sträuben (er kann dieses f ja seinen Kmendationen vor- 
setzen, oder diese unter dem Texte beifügen): er würde sich gewiss den 
besten Dank bei allen Lehrern erwerben, die mit ihren Schulern die Leetdre 
des Plautus betreiben. 

Gratz, im Januar 1851. 

Dr. Emanuel Hoff mann. 



Abhandlung über den griechischen Aorist von Ph. Rech Feld. 
(In dem ,, Jahresbericht des k k. Gymnasiums zu Laibach. 

1850.'0 

Das höchst erfreuliche- Streben mehrerer österreichischer Gymnasien, 
die wissenschntllichen Studien ihrer Lehrer durch Programme an den Tag 
zu legen, hat auch diese Abhandlung hervorgerufen, in der ein wesent- 
licher Punct der griechischen Syntax mit eingehender Berücksichtigung 
früherer Darstellungen aufs neue beleuchtet und insbesondere Kühner's 
Auffassung des Aorists an einer Reihe einsichtsvoll gewählter Beispiele ge- 
prüft wird. Die dort aufgesfcllton Regeln über den griechischen Aorist 
scheinen Hrn. R. zu verwickelt und weitläuflig; er sucht die Lehre über 
diese den Griechen so eigenthümliche Zeitform zu vereinfachen. Da eine 
durchgreifende Prüfting der Ansichten des Hm. Verf 's nicht ohne ein ge- 
naueres Eingehen in die ganze Tempuslehre überhaupt möglich wäre, so 
mag es genügen hier nur einige charakteristische Puncle hervorzuheben. 

Herrn R. genügt in K ü h n e r 's Lehre vom Aorist besonders der Satz 
nicht, dass der Aorist im Unterschiede vom Iroperfect das Momentane 
bezeichne, und unstreitig -hat er recht darin, dass wir mit dieser geläufigen 
Kategorie des Momentanen das Wesen und den weit verzweigten Gebrauch 
des Aorists nicht zu umfassen vermögen. In der That bat aber auch 
Kühner das nicht gewollt , indem er theüs an die Spitze seiner Lehre 
vom Aorist den von Hrn. R. ausgezogenen Satz stellt: «der Aorist bezeich- 
net schlechtweg das Prätlirat als ein vergangenes**, theils in einer An- 
merkung vor möglichen Missverständnissen des Ausdruckes «momentan* 
warnt. Einen noch kräftigeren Ausdruck hat Kühner dieser Warnung in 
der eben erschienenen dritten Auflage seiner «Schulgrammatik* S. 300 
Anm. 2 verliehen, auch finden wir in M advig 's griechischer Syntax S: 111 
und in Krug er 's trefflicher Grammatik 5- 55, 5 Bestimmungen über den 
Aorist, welche dem, was Hr. R. will, näher kommen. Der Hr. Verf. fasst 
nämlich S. 6 seine Ansicht in folgenden Worten zusammen: «Der Grieche 
bedient sich der Aonstform für unser Imperfecta wo er nur immer von der 
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Aaoer, der absoluten, wie der relativen, und ebenso von der Wiederholung 
der Handlung absieht, sondern nur andeuten will, dass eine Handlung ge- 
schab.' Auch in manchen Einzelheiten, welche Hr. R. einer einseitigen 
Entgegcnstellung von Aorist und Imperfect gegenüber vorbringt, hat er 
wohl das richtige gesehen, so S. 4, wo es sich um die Zeitformen in 
li I, 43<^ — 39 handelt; es ist unstreitig falsch, wenn Kühner sagt V. 437: 
U 9h %eei avTol ßa^vov Snl fr^yfiCvi Q'aldfftfrig enthalte die Haupthand- 
lang. Mcht auf das Aussteigen der Griechen, sondern auf das der Ghryseis 
kommt es wesentlich an, das der Dichter schön an das Ende gestellt hal 
V. 439: Ix dh XqvotiIs vtjos pij novronoQOio. Die Haupthandlung steht 
hier also , wie gewohnlich , im Aorist. In Betreff des Imperfect's ßaivop 
verdient Beachtung, was neuerdings Nägelsbach in seinen «Anmerkungen 
lur Rias» (zweite Auflage S. 98) darüber sagt. 

Wenn wir übrigens annehmen , dass schon beim Homer ein fester 
Unterschied zwischen Aorist und Imperfect stattfinde, so sind wir doch 
keineswegcs der Ansicht, welche der Hr. Verf. bekämpfen zu müssen glaubt» 
als ob der Dichter sich jenes Unterschiedes bewusst gewesen wäre, oder 
gar durch einen kunstreichen Wechsel der Zeitformen «seinem Werke habe 
Glanz verleihen wollen.» Vielmehr wird man vernünftigerweise sowohl im 
Homer, wie in der spateren Gräcität, diesen wie alle ferneren unterschiede 
xwischen Formen und Wörtern im Gebrauche lediglich der Kraft eines un- 
bewusst wirkenden, aber gerade deshalb um so untrüglicheren Sprach- 
gefühles zuschreiben können. Zeigt sich doch ein solches Sprachgefühl 
noch heut zu Tage im Gebiete der slavischen Sprachen gerade, wie Kenner 
versichern, bei völlig ungebildeten und in der Stille des ländlichen Lebens 
am reinsten , unter anderem auch in der jedenfalls in gewisser Beziehung 
mit dem erwähnten Unterschiede vergleichbaren Unterscheidung der Dura- 
tiva und Singularia *). Die griechische Sprache ist gerade darin gross, dass 
sie den Reichthum ihrer Formen nach allen Seiten hin benützt und fein 
aasgebildet hat. Bestand also — und natürlich ist diess auch Hrn. R.'s 
Meinung — ein Unterschied zwischen Aorist und Imperfect, so werden wir 
nns schwer entscbliessen zu der, von dem Hrn. Verf. aufgestellten An- 
nahme, «dass der Gebrauch des Imperfects für den Aorist zuweilen statt- 
Me * Man kann das höchstens von einigen Verben gelten lassen , die 



•) Natürlich kann man nur das Präteritum des Durativums mit dem 
Imperfect, das des Sin^ulares mit dem Aorist im Indicativ verglei- 
chen. Aber ^ßaXlov verhält sich doch in der That ähnlich zu k'ßaloy 
wie hänei jsem zu hoäiljaemy wonach das zu berichtigen ist, was 
Hr. R. S. 10 ff. in dieser Beziehung bemerkt Das Imperfectum ßdXl 
in llias 1 , 52 ßdXV * aBl $\ nvQul v6y.v(ov %aCovxo ^uyiiutC könnte 
z. B. recht gut mit häzel oder slfilel in*s ßöhnüsche übcrsclzt wer- 
den ; denn es bezeichnet das wiederholte Schiessen , während iisra 
S* lov S7i%fv den ersten einzelnen Schuss bedeutet (hodil oder stfelil). 
Der S. 4 gegen diese Erklärung aus iiicpisis* entnommene Einwand 
lost sich von selbst, denn es steht ßtXog ix^tcBv-nlg icptetg da, «dann 
gegen sie selbst das Gcscboss richtend, schoss er (nämlich wiederholt)." 
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keine Aoriste erzeugt haben, bei denen also wie bei jjVy iq>7jVy ^uv das 
eine l'räteritum beide Functionen übernehmen muss. Es mag schwer sein 
den Unterschied beider Formen, den wir in allen anderen Fallen annehmen, 
auf eine bestimmte Formel zu bringen — obwohl das von krüger $.53 
darüber gesagte uns ziemlich auszureichen scheint — allein der durch-emstges 
Lesen geweckte Sprachtact wird doch den Unterschied durchfühlen. Von 
solchen Sachen gilt, was Wilhelm v. Humboldt sagt: «Sprache läsat 
sich nicht lehren, sondern nur im Gemüthe des Lernenden wecken.' Eben 
deshalb stimmen wir aber Hrn. R. darin bei, dass man die Schüler beim 
Unterricht im Griechischen nicht mit solchen spitzigen Unterscheidungen 
viel plagen solle ; der Lehrer mag auf die Bedeutung der beiden Zeitformen 
durch einzelne recht augenfällige Beispiele hinweisen und gelegentlich wie- 
der hinweisen, dann wird sich bei fleissigem Lesen, unseres Bedünkeoa 
der Hauptsache bei allem Sprachunterrichte, das richtige Gefühl schon 
von selbst einstellen. Nur möchten wir bezweifeln, dass, wie Hr. R. an- 
nimmt (S. 8), dazu die Mannigfaltigkeit der deutschen Zeiten eine we- 
sentliche Anleitung biete. 

Einzelne Schwierigkeiten hat übrigens der Hr. Verf. sich selbst be- 
reitet , wie wenn er S. 5 sich über das Imperfect ^xbtv%ovxo (II. l., 467) 
wundert, das mitten unter Aoristen stände.' Es ist ja nämlich selbst ein 
Aorist mit der Reduplication. Hr. R. scheint die Formen hier und da aiu 
trüben Quellen geschöpft zu haben, wie auch S. 8, wo wir das Rätbsel- 
hafte lesen: «Bisweilen findet auch hier (bei den iterativen) eine Ab- 
weichung (?) statt, und tLxvc%a} (?) xixvcuLo^cti wie xBtv%to (?) und xvxio (?) 
(xBxvc%^o y. Riemer u. a.)'. Alles auffallende besteht darin, dass xi 
xvaxsc^cci zuweilen dieselbe Bedeutung hat wie der Aorist xexvxsCvj näm 
fleh «bereiten', wobei jedoch sowohl das Medium als die Zeitform ihr 
Recht behalten. Freilich Riemer 's Lexikon ist ein Werk, das, in ety- 
mologischen Dingen namentlich, mit Recht im zweideutigsten Rufe steht. 
Das gesagte wird hinreichen, um auf Inhalt und Art dieser Abhandlung 
aufmerksam zu machen. Wir dürfen^ so scheint es, eine Fortsetzung derselben 
vom Hm. Verf. erwarten, wobei sich dann zu weiteren Erörterungen viel- 
leicht Anlass bieten wird. ; diessmal kann Ref. nur noch eines nicht uner- 
wähnt lassen, nämlich die ausserordentliche Menge orthographischer Fehler 
in den griechischen Wörtern , z. B. rjl&siv und ähnliches. Diese Fehler 
entstellen die kleine Schrift in arger Weise, wie denn auch der Mangel an 
Acccntzeichen, den Hr. R. durch typographische Rücksichten entschuldiget, 
immer ein Mangel bleibt. Wenn uns der Hr. Verf. deshalb einladet, uns in 
die «voraristophanische Zeit^ zu versetzen , so wollen wir nur den Wunsch 
hinzufügen, dass am laibacher Gymnasium eine solche Sicherheit in der 
lebendigen Betonung griechischer W^örter sich finde, wie sie in Griechen- 
land bis in späte Zeilen den Gebrauch von Tonzeichen überflüssig machte. 

Prag, im December 1850. 

G. Curtius. 
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Az niaaz eUö ^neke Szabö Istväntöl (der erste Gesang der 
Uiade von Stephan Szabö). 

Dntfcr diesem Titel erschien im ersten Hefte des aUj Magyar Muzeum^ 
(neues ungarisches Museum) eine ungarische Cebersetzung des ersten Ge- 
sanges der Iliade im Yersmafse des Originales. Schon 1821 ist in Säros- 
Patak eine ungarische metrische Ueberselzung der Iliade von Franz 
Välyi-Nagy erschienen, die, etliche Stellen abgerechnet, mit allen Er- 
forriemissea einer möglichst treuen Wiedergabe ausgestattet ist. Darum ist 
es zu verwundern und zu bedauern, dass der Hr. Verf. mit einer neueren 
Uebersetzung vor das Publicum trat, die hinter der Valyi'schen in vieler 
Hinsicht weit zurücksteht. 

Gleich im Anfange übersetzt er ftijvLV oilofiivriv durch" ädäz bos- 
izojat (tolle, rasende, grimnr'ge Rache), als wenn er den Leser auf einen 
Orümäo fari090 vorbereiten wollte. Einen solchen Gefühlsausdruck, 
ein dergestalt gefühltes Drtheil haben IVitzsch (vgl. zu Od. 4, 12) 
und Nägelsbach (zu d. St.) schwerlich unter dem ovXofisvog verstan- 
den, obgleich sie darin ein r^d^og finden. — Hätte er statt bosszujät (Rache) 
gyulölet^t (Groll, Zorn) gesetzt, so hatte der 2te Vers ait einem Dakty< 
lus , folglich ebenso rhythmisch angefangen, wie im Griechischen mit dem 
ovXoitivrfv, 

¥. 3. noXXocs ^ l(p9'£fiovg ^x^S "A'CSi TCQotcnpsif. «Sok daliäs lel- 
ket küldött le id6nek elotte* (viele ritterliche Seelen sendete er 
hinunter vor der Zeit). Nun wer mag das bestimmen, ob viele vor 
der Zeit abgeschieden sind? Wenn die antike Welt an eine unbedingte 
Abhängigkeit vom Schicksal glaubte, wenn Jiog hsXsisxo ßovlrj, so war 
es den vielen bestimmt, damals und nicht früher oder später zu sterben. 
Freilich sagen die SchoUasten, dass diese Helden nicht durch das Schicksal, 
sondern durch den Zorn des Achilles umkamen, und berufen sich darauf, dass 
die Bestimmung des Menschen sei alt zu werden. Dadurch wird aber 
schliesslich die Jiog ßovXri nicht umgestossen. — Debrigens erinnert (Jeher- 
letzer an Pope's (Riad 3. 4. V.): 

T^kai wrath whieh kurld io Ptuuft glomny retgn 
Tke Bouls of Mghty cMeft untimely siain. 
V. 4, 5. ttvxovg Sh iXmQia tsvx€ nvvsoaiv olaovotül zs ncc6i. 
«magokat madaraknak ebeknek ebedül Vetve.' (sie selbst den Vögeln 
und Hunden zum Mittagmahle werfend). Warum denn nicht auch zum 
Nachtmahle? Vie iräciser steht es bei Valyi: «magokat kiteve predära 
katjraknak 'S a' madarak sokasäganak' (setzte sie aus zur Beute den Hun- 
den und der Menge der Vögel). 

V. 9 f. ;jroZa>^£lg vovaov avcc atQ4xt6v mgös yiayt^v. «Felgyüladva 
veszelyt küldött a' n^pre» (entbrannt sendete er eine Gefahr auf 
das Volk). Aber welche Gefahr? Wie soll der Leser errathen, dass diese 
eine vovcog %a%ii sei? 
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V. 37 f. og Xqvütjv afi^pißißrjnas , KiXXuv xe ia^kriv^ Tsvi^oio « 
t(pi avaacsig. «ki Khrysa tetöjen, Szentseges Killän 's Tenedosban 
dicscsei uralgatsz» (der du an Chrysa's Gipfel, in der allerheil igsten Killa 
und in Tenedos herrschest). Das ayLtpißkßri^ag war ihm also za schwer 
zu übersetzen, darum hat er es lieber unübersetzt gelassen. Bei Valyi: 
«ki köküljärsz vedeni Gbruzet^ (der du herumwandelst Ghrysa zu schützen). 
Dass hier im oni€pi.ßißrj%as die Idee des Umwandeins nicht enthalten sei, 
hat Valyi ebenso übersehen, wie Voss in seinem: «der du Chrysa mit 
silbernem Bogen umwandelst.' 

V. 58. noSag mxvg übersetzt der Hr. Verf. durch leveote (Abenteurer, 
Ritter, Paladin), und macht daraus ein beständiges Prädicat des Achilles, 
damit man ihn um so gewisser für einen Ritter der Tafeirunde halten möge. 
V. 59. f. vvv afifis rcaliiinXayx^^vxag otio afff airoyoariffffiv. 
«mint en lätom, vissza lesz innen BujdosuuBk szükseg* (wie ich sehe, 
wird es nöthig sein, von da zurück faerumcuuehen). Woraus zu ersehen, 
dass er in die Bedeutung von xalifinXaYx^^^^f^S nicht tief eiogedrungea 
•ei, um darin den Begriflf V e r e i t e 1 1 e r , yer geblicher Mühe zu finden. 

V. 86. ov pia yai^ 'Jnollmva dd fpiXov. «Mert engem Zeusnek 
tegzcs fia Phöbos ApoUon* (denn Blich Jupiters geköcherter Sohn, Phöbos 
Apollo). Ein Unsinn! Im Ungarischen sagt man zwar: Isten engem, und 
versteht darunter: ügy segeljen (so wahr mir Gott helfe). Aber es ist 
lächerlich, dem Isten engem das Apollo engem nachbilden zu wollen, 
weil das, bcs'nders in der verdrehten Wortstellung des üebersetzers 
nicht der tausendste versteht Daim ist das Isten engem nur der Mach- 
klang eines geleisteten Schwures. Die Berufung auf Gott wird durch ra, 
re ausgedrückt :, Isteuemre , Juf^iterre, ApoKöra (bei meinem Gott, bei 
Jupiter, bei Apollo), wo dann esküszöm (ich schwöre) verstanden wird. 
Välyi hat es klar ausgedrückt: esküszöm Apolloora (ich schwöre zu 
Apollo). — V. 98. iXi%miu6a %ovqriv übersetzt der Hr. Verf. hier und inuner 
fort durch szende leäny (mildes, sanftes Mädchen). 

V. 122. 'Atgeürj ftvöiarej (piXwitBavcitcctf navxmv, . «Oh Atreos 
meltösägos Ga, partalan uzer> (0! Atreus hoch würdiger — gnä- 
diger, hochwohlgeborner — Sohn, unvergleichlicher Geschäftsmann). Der 
Leser wird da keinen Augenblick zweifeln, dass Agamemnon Hauptmann 
einer Nationalgarde war, der auch im Lager sein Waarengeschäft mit Profit 
betrieb. — Sehr gut gibt es Valyi: Atrid nagyhirü, te vagyonszeretetre 
legelso^ (ruhmreicher Atrid, du in der Habgier der erste). 

V. l.;(5. aQCavtsg xara d'Vfjtov, oxng uvrd^iov Itfrore. «Millyeot 
6n akarok 's nagy meltösägom igenyei' (was für eines — Oe- 
schenk — ich will und worauf meine grosse Würde Anspruch 
macht). Viel treffender bei V a I y^ : « Valasztvän kedvemre , hogy azial 
ez egybecsü legyen' (nach meinem Gefallen es wählend, damit es mit 
jenem von gleichem Werthe sei). 

V. 155. ^v ^&l7j iifißwXoLxiy ßtotuoftC^y ist ihm: buja 's mtVelt 
htia (die üpp ige und cultivirte Phthia). Hier wäre es sohon passend ge- 
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re.«en nachzuahmen Pope 's: Rieh in her fruits^ and in her martial 
race. — V. ISO. isi^tv 9* Jyio ov% aXByiißo. «mert en sem urallak^ (denn 
ich bekenne, ehre dich nicht als meinen Herrn), ßei YaJyi; «te veled 
■em goudoiok epen' (um dich bekümmere ich mich gar nicht). 

V. 211. alt fjtoi ifcBOLV pilv ovsiSicov, ü>g iaszai tcbq. 'de szöval 
nkd meg, valamint osak rakbatod otet* (aber mit Worten prügle ihn ab, 
wie da ihn mir abprügeln kannst). Kein Wunder, dass der Hr. Verf. diese 
Khvierige SIelle mit einer so derb-naiven Metapher übersetzte , da diese 
fast alle Uebersetzer unrichtig wiedergeben. Die unzweifelhaft richtige 
Erktiniog hatte er aus Nägelsbach 's Anmerkung zu derselben ent- 
nehmeii kÖDuen. 

V. 240. Too %al ano yXtioafis i^ilixog yXv%Coiv fifv avdif, aA' kinek 
edesben szdiottanak ajkai meznei* (dessen Lippen süsser gesprochen hatten 
als Honig). Wenn schon dor Urvers selbst eine Metapher enthält, so soll 
man diese in der Uebersetzung nicht noch mehr metapborisiren , und den 
Hooig sogar sprechen lassen. — Trefflich bei Valyi: c'S 6 neki nyelverSl 
«desb hangzat lolya mezneP (und es floss ihm von der Zunge ein süsserer 
Laal als Honig). 

V. 366. ^xoiuQ' ie Si^Ptjv, tegr^v noUv 'HeTiatvog. «Megszallök 
Thebel, hol fejdelem Eelion volt» (wir belagerten Thebe, wo Eetion Herr- 
scher war). W^ie salbungslos ! Oft hängt die Schönheit des Verses von einem 
^orte ab. Voss's: Thebe belagerten wir, Eetions beilige Veste' ist viel 
treffender gesagt. 

V. 368. x«l ta filv bv iaoaavzo fieru otpCaiv vUg 'Axcctmv. *Mik- 
ben elosztozvän a' rezdolmänyu Akhivok' -(woran sich theilend die 
mit ehernem Dolman bekleideten Achiver). Potztausend ! Also 
schon zu Agamemnon's Zeiten gab es Dolmans, folglich auch Husaren! 

V. 392. ri^V iioi docav vUq *Aiai,mv, «kit az o r s z ä g nekem ajän- 
lott* (welche mir das Reich [!] schenkte). 

V. 417 f. vvv S' afia % toyLVfiOQog nal o'i^vQog nsgl Ttdvrmv ^tcIbo' 
V« (ft %a%y fnißf^ %i%ov iv pLBytcQOLacv. «Most pedig egyszersmind kicsiny 
i* rosz is a' t« vilagod E' földöu .' Mi szerencsetlen , mi kinos vala szül- 
lÖB^ (nun aber ist zugleich klein und schlimm deine Welt — dein Leben 
^ hier auf Erden! Wie unglücklich, wie peinlich war es dich zu ge- 
kären)! Schlecht und zugleich falsch! 

V. 439. vnog novx0ic6goio. «eviczke bajoböl' (aus dem zappelnden 
Schiffe). Wo inuner das Schiff vorkommt, beehrt der Hr. Üebersetzer es 
mit lUesem zappelnden Prädicat. Häufig nennt er es auch bar na 
(bnuB« dunkel) und sürge (regsam, thätig). 

V. 440. noXvurjxig '0$v^ csvgr ist ihm : mellösägos Odysseus (gnä- 
<liger, hochwohlgebomer , würdentragender Odysseus). 

V. 449. %al aoloxvxcs/g dvilovxo. «'s fölvettek a' darapepet» 
(und sie hoben auf den Griesbrei). — V. 466. anxTiadv xs iiaQi(pQa8i<og. 
«megsüttek tudomanyotan* (sie brieten es wissenschaftlich). 
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V. 471. 9<6ii7iaav 9* äga naaiVy ina^^afisvoi dendfifviv 'Es 
elzsengezven közepettök szetpobar^täk» (und die Erstlinge vollziehend 
haben sie in ihrer Mitte auseinandergebechert). Der Hr. Cebersetzer will 
mit seinen zwei neu zusammengesetzten Wörtern sagen, dass sie den ersten 
Trunk den Göttern gebracht, und dann den Wein in Bechern vertheilt ha- 
ben. Aber den meisten Lesern werden diese Wörter sfMinische Dörfer sein. 

V. 483. Tiara nvfia ^langtjaaovaa i iXsv^ov' «az ärviznek scorgal- 
matos utjän* (auf dem fleissigen Wege der Ceberschwemmung). Das ist sn 
orientalisch« 

V. 490. ovtB noz* flg ayof^v 7ta}Xia%BT0 %v9nxi^siQav, «es Sem az 
emberek orszägos gyül^sibe nem järt' (und weder ging er io die 
Reichs Versammlungen der Menschen). 

V. 517. 9sipBl7iys(fira «gondviselo* (sorgetragender Verwalter, Ca- 
rator). — V. 561. ^aifiovirj «ärmänyos* (voll Gabalen, rankevoll , Gabalea- 
macherin). — V. 562 f. all* ano ^v[t,ov fiilXov ifiol iasai. «söt szemeimbea 
Mindig aläbb szallasz' (vielmehr fällst du immer tiefer in meinen Augen). 

V. 608. i^vir^ai nquitldsaai. «kikiäUolt muludomÄnya» (seine aus- 
geschriene Gewerbswissenschafl). Besser bei Välyi: «Hefaisztosz mivelt, 
lelemenyre - tudalmas eszevel' (baute Hephästos mit seinem erßndungs- 
kundigen Verstände). 

Pest, im December 1850. 

Dr. J. Telfy. 



Kraticka miuvnice fecka pro zacätecniky. Sestavil Franf. BoL 
Kvet, vychovatel miadycb knizat z Lobkovic. V Praze 1851. 
Ifa 46 stran. 

«Nyni, kdei nas rovnopr^vnost , v Rakousku vyfknuta v sladkoa 
nad^ji uvädi, ie i gymnasia v ceskych krajinäch zcela cesky räz na sehe 
vezmou, musi nasi nejhlavn^jsf peci b)fti, bychom ceske mlädezi ^esk^ 
knihy podali, jimiz by se vzdelävati mohla, nedbajic na u^meck^ pomücky, 
jez tak draze si osvojiti musela. 

V fedtin^ se posud pro nasi mlädei nie nestalo: protoi jsem se 
odhodlal, ji kratinky näslin f ecke miuvnice podati.» — So beginnt der Hr. 
Verf. die Vorrede zu seinem kurzen Abrisse der griechischen Formenlehre. 
Auch wir theilen vollkommen mit ihm die Ansicht, dass die nöthigen philo- 
logischen Hilfsmittel, also zunächst lateinische und griechische Grammatiken, 
lateinische und griechische Wörterbücher für Böhmen in böhmischer Sprache 
geschrieben werden müssen , wenn es mit der Einführung dieser Sprache 
als Unterrichtssprache auf den böhmischen Gymnasien unseres Kronlandes 
Enist werden soll — dass deutsche Bücher jedoch bald gänzlich entbehrlich 
werden dürften , bezweifeln wir noch. Der Hr. Verf. will wenigstens für 
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du Griechische dem ansgesprochenen Bedürfhisse abhelfen. Sein Wille ist 
gut, seine Leistung desto schlechter. Wir glauben ungleich mehr im Inter> 
esse der böhmischen Jugend zu handeln als der Hr. Verf. , wenn wir vor 
dem Gebrauche des in Rede stehenden Werkchens aufs nachdrücklichste 
warnen. 

Auf 46 Seiten kleinsten Octavformates den Reichthum der griechi- 
schen Formen auch nur in den allemothwendigsten Cmrissen zur Anschauung 
zu bringen , ist nicht wohl möglich ; man schreibt wohl heut zu Tage 
dergleichen Grammatiken in tmce^ aber wie wenig sie billigen Anfor- 
derungen entsprechen, ist auch bekannt genug. Beispiele zum Uebersetzen 
D. dgl fehlen natürlich ganzlich ; die deutschen Hilfsmittel , die der Hr. 
Verf. so gerne Ton den böhmischen Lehranstalten entfernt sähe, sind durch 
sein Bach denmach keinesweges entbehrlich gemacht, angenommen es ge- 
nüge dazu, wozu es vom Hm. Verf. bestimmt ist, nämlich den Schüler 
aber die grammatischen Formen schnell hinweg und in den classischen 
Tempel einzufuhren (s. Vorrede). Dazu ist aber das Heflchen noch lange 
nicht aosretchend. Nur um eines herauszuheben: in der Lehre vom Zeit- 
werte wird auch nicht ein einziges Paradigma, sondern nur einige Tabellen 
der Endungen gegeben (auch für die Declination der Substantiva vermisst 
DUO sammtliche Paradigmen) , auf eilf der kleinen Seiten ist alles abge- 
macht ; die (sogenannten) unregelmäfsigen Zeitwörter lerne man am besten 
durch fleissige Leetüre ! Wie ein Anfanger auch nur einen Begriff von der 
Flexion des griechischen Zeitwortes aus dem Heftchen schöpfen können 
ist Dicht abzusehen , auch wenn es der begabtesten einer wäre. 

Wir veriangen nicht — wozu wir jedoch wohl berechtiget wären — 
neue Auffassung, selbständige Forschung vom Hm. Verf., wir stellen an 
ihn oor die Forderung, das zu geben, was m den vorhandenen Hilfsmitteln 
bereits voriiegt, vor allem es correct, fehlerfrei wieder zu geben. Selbst 
dieser niedrigsten Anforderung ist im vorliegenden Heftchen durchaus nicht 
genüge geleistet. Die Gorrectheit betreffend, gebe ich als Beispiel die 
Gorrector der zufallig herausgegriffenen letzten Seite, auf welcher sich in 
den 17 Zeilen, die diese Seite ausmachen, 33 meist einsylbige griechische 
Wörter finden. Zeile 4 iv^aBs anst. hd'dds, väady anst viudy; Z. 5 
m« anst ovto»; Z. 7 cvydzcfLol anst. avvdscyi,oi\ Z. 12 nai anst. %a£^ 
(mi anst otrrc, wxb anst. ovtrs; Z. t4 ^ anst ^, ncz anst. nei; Z. 15 
oxoff anst onmsy ma (i'q anst mg (ii^i Z. 16 onovy jak anst. onov, kde; 
U, anst d; Z. 17 kdyi als Cebersetzuilg von sl, welches aber nicht 
«wann, kdyi*, sondern «wenn* bedeutet, also etwa mit «kdyby, jestli* 
n übersetzen gewesen wäre. — Trotz solcher unglaublicher, heilloser 
Sndelei gibt der Verf. nur vier Druckfehler an. 

Nun einige andere Fehler zur Probe ! S. 1 : £ werde ausgesprochen 

^ da , wofür besser dz zu setzen wäre ; i wie i , (j) , als wäre i auch 

Conaonant! S. 2: { sei aus Ja entstanden; wozu nun alle Untersuchungen 

wd sicheren Ergebnisse über die Entstehung dieses Lautes aus yj, 9j 

^a. w.? Doch sparen wir uns die Mühe, Seite für Seite zu prüfen, und 

^Uehrifl Ar die ö»t«rr. Gymu. 1851. IL H«ft. 10 
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geben wir nur schliesslich ein paar gewählte Beispiele zum besten. 8. 27 
liest man in zwei aufeinanderfolgenden Zeilen: k%oci, iUoai Iv, kUocTo^.^ 
äna^. Mit der Accentuation dor Diphthonge sieht es überhaupt schlimm 
aus, vgl. S. 36 Tjvda (von avd(o [sie !] abgeleitet !) hnov, ebendas. Suva 
6hvog, detviy ÖFLva, öeivccg S. 32 , wo mit Beharrlichkeit der Circumflei 
auf dem s paradirt, etc. etc., wie mit dem Accent überhaupt, so: ^yoi 
S. 35; CaxvQogy iaxvQotsgogy taxvQOxcctog S. 24 etc. etc. Solche Dinge 
in einer Grammatik! S. 7 heisst das Futurum von ^x''^- ^£<»* Folgende 
Abschrift einiger Zeilen von S. 38 möge den Schluss bilden: Slovesa pfed 
Sl plynne souhläsky majici utvofuji prvni budouci cas smyslu cinncbo 
jako druhy krom te vyminky , ie tcnto E y A promSnuje , jakuz i jina 
dvojslabicnä slovesa pred £ souhlasku plynnou majici , k pf. vifitOy vfna, 
vccfito; TcXitKO, nXana. 

Druhy budouci cas smyslu cinneho zostfuje v pfedposledni slabice 
protähnutou samohläsku, k pf, tgoayay rqaya; IsCnm, Imm ; ipsvya^ 
(pvyto. 

A v druhem budoucim casu z E povstale , jakoz I z EI pf echäzi 

V druhem minulem v O a v O/, k pf. rfftoo, vafwo, vivo[t,a\ IsCnm^ 

Imm, liloma.^ — Ich enthalte mich aller ferneren Kritik einer Schrift, die, 

wie nach dem bisher mitgelheillen jeder Gymnasiast, der einige Monat« 

lang Griechisch gelernt hat, mir bezeugen kann, wirklich unter aller 

Kritik ist. 

Prag, am 12. Jan. 1851 

A. Schleicher. 



Nachschrift. 

Wenige Tage nach Absend ung obiger Anzeige lese ich in der «Präger 
Zeitung' vom 16. Jan. d. J. folgendes: «Soeben ist eine kurze griechische 
Grammatik in böhmischer Sprache von Fr. Bol. K v e t erschienen. Sie 
enthält die Formenlehre der griechischen Sprache und ist in einer klaren, 
systematisch geordneten Weise geschrieben. Dieses Werkchen könnte be- 
sonders an cechischen Gymnasien mit Vortheii benützt werden, auch 
wird sie, dem Vernehmen nach , von der Schulbehörde den 
böhmischen Gymnasiallehrern anempfohlen werden. 
Kv^t schreibt jetzt eine Geschichte der griechischen Poesie und hat neuer- 
dings die Uebersetzung und Interpretation eines griechischen Classikers der 
Presse übergeben.* 

Diese Empfehlung der Kv^t'schen Schrift glaube ich nicht nur als 
Curiosum nicht unpassend einer Anzeige derselben anreihen zu können, 
sondern bespreche sie auch besonders deshalb, weil sie ein Beispiel ist 
des leider noch immer hierorts fortbestehenden höchst schädlichen Treibens. 
edes Buch , wenn es nur böhmisch geschrieben ist , als verdienstvoll her- 
auszustreichen. Diess Verfahren ist das geeignetste Mitlei , die neuent- 
stehende böhmische Literatur nicht nur, sondern mit ihr und durch sie 
die ganze Volksbildung zu Grunde zu richten. So weit es in unser Fach 
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einscUagt , werden wir uns stets diesem vierderbliehen Cliquenwesen mit 
allen Rrfiften widersetsen^ ohne Furcht und ohne Hass eine strenge , aber 
tiach Möglichkeit gerechte Kritik fiben, und nicht eher das kritische Sehweri 
aus der Hand legen , bis an die Stelle der jetzt üblichen wechselseitigen 
Lobeserhebung vorurtheilsfreie Beurtheilung getreten sein wird. 

Es ist wahrhaft empörend, lu sehen, wie in einem olBeiellen, Gber^ 
all gelesenen politischen Bbtte, also vor dem grossen PidE>lioum ein Werk 
empfohlen wird, das an Dürftigkeit seines gleichen sucht, und wie 
auf die ferneren Leistungen eines Mannes hingewiesen wird, der das erste 
Erfordemiss eines w&ssenscliaftlichen Mannes, Genauigkeit und Gründlich- 
keit , auch nicht im geringsten Grade besitit und der speoieÜ im Griechi» 
sehen ein solcher Ignorant ist, dass er meint, mit 46 Seiten grammatischer 
Tabellen und Anmerkungen in den elassischen , Tempel der grieehisehen 
Literatur einführen lu können, eines Mannes, der nicht einmal conjugiren 
kann; denn wer die- Futura vafiWy Xi.na, ^vya etc. bildet, wird doeh 
nicht etwa darauf Anspruch machen wollen, griechisch conjugiren zu kön- 
nen ? Man glaube übrigens nicht , dass ich in obiger. Anzeige alle Fehler 
des Heftchens besprochen habe , das wäre Verschwendung von Zeil und 
Papier, denn fast jede Seite enthält deren, Accentfehler gewiss, oft aber 
auch andere , z. B. S. 26 zweimal ftutkicxa u. a. 

Und solch eines Unwissenden Leistung, die er sich erkühnt drucken 
zu lassen, soll von der Schulbehörde den böhmischen Gymnasiallehrern 
anempfohlen werden ! Wir müssen glauben, dass der Lobredner dieser neuen 
griechischen Grammatik mit den allgemeinen Einrichtungen im Unterrichts- 
wcseo ebenso unbekannt ist, als mit dem ganzlichen Unwerthe des ge- 
priesenen Buches. Die Scfaulbehörde kann über neue Lehrbücher für Gym- 
nasien ihr motivirtes Gutachten abgeben ; eine Empfehlung derselben kann 
mr vom Unterrichtsministerium ausgehen. 

Was wir von den verheissenen weiteren Arbeiten des An. Kv^t 

ZV erwarten haben, können wir uns leicht denken ; wer so wenig Griechisch 

versieht, wird saubere Uebersetzungen und Interpretationen liefern. Doch 

idi schliesse, denn es ist eine unangenehme Beschäftigung, einem solchen 

Eindringlinge die wohlverdiente Zurechtweisung zukommen zu lassen. 

Prag, am 16. Jan. 1851. 

A. Schleicher. 



Groodlage beim Unterrichte in der Erdbeschreibung von K. K a r- 
eher. Mannheim, Fr. Bassermann. 1847. XVI o. 260 S. 
in g. — 13 Ngr. = 47 kr. C. M. 

Der vorliegende Leitfaden der Geographie empfiehlt sich durch die 
Methode, welche der Verfasser durchgeführt. Nachdem er die mathemati- 
sche und physikalische Geographie in ihren Grundzügen (28 Seiten) abge- 
handelt, geht er zur besonderen Geographie über, und stellt zunächst die 
Gliederung des Weltmeeres (3 S.) dar. An diese reiht er die Beschreibung 

10* 
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der Erdtheile und zwar von Asien (39 S.), Africa (27 S.)» Europa (2(K} S.)» 
America (25 S.) und Australien (6 S.>. Den Schluss bildet ein Verzeich* 
niss der deutschen Eisenbahnen, welche seitdem freilich bedeutend an Aus- 
dehnung gewonnen haben. Auch ist ein alphabetisches Namenregister bei- 
gegeben. 

Bei der Darstellung der einzelnen Erdtheile wird zunächst eine all- 
gemeine Uebersicht der wagerechten und verticalen Gliederung des Bo- 
dens (der Hr Verf. bezeichnet letztere immer durch senkrechte), der 
hydrographischen Verhaltnisse , des Klima's und der Ethnographie gegeben, 
um den Zusammenhang des Ganzen nicht aus den Augen zu verlieren. Die- 
ser allgemeinen Uebersicht schliesst sich die specielle Beschreibung der 
Lander nach der politischen Eintheilung an^ und es werden die obigen 
geographischen Elemente näher hervorgehoben. Auch werden Bemerkungen 
über die physische und technische Cultur, so wie über Handel, nament- 
lich bei den europäischen Staaten, nebst einer mäÜBigen, auf wenige Orte 
sich beschränkenden Ortsbeschreibung beigefügt. 

Erfahrene Schulmänner werden ohne Zweifel die hier in Kürze g^ 
schilderte Methode für den Unterricht der Anianger empfehlenswerth finden, 
weil weder eine streng wissenschaftliche Darstellung des zu behandelnden 
Stoffes , noch eine zu grosse Zersplitterung desselben , um , wie man sagt, 
anregende Abwechselung der Gegenstände zu erzielen, bei gewöhnlichen, 
nicht besonders fähigen Schülern einen praktischen Erfolg sichert, üebri- 
gens sucht man gegenwärtig die gewöhnte Abwechselung des Stoffes nicht 
sowohl durch dessen Zersplitterung , als vielmehr durch andere Mittel, wie 
lebendige Schilderungen, aufmunternde Erzählungen lusterischer Thatsachen, 
welche sich fast überall anknüpfen lassen , u. s. w. zu erreichen. 

Kann über die Anwendung des besprochenen Lehrbuches nur lobendes 
gesagt werden, so muss man doch auf Mängel im einzelnen auftaierksam 
machen, von welchen jedoch kaum ein Gompendium der Geographie gänz- 
lich frei ist. Bei der völligen Bestimmtheit der Begriffe, welche die ma- 
thematische Geographie aufstellt , sind Definitionen , ^ie : «senkrecht über 
dem Beobachter, 90* vom wahren Horizonte entfernt, ist das Zenith; 
ihm senkrecht gegenüber das Nadir» (S. 2), nicht geeignet, eine 
genau bezeichnende Ausdrucksweise des Schülers zu befördern; auch ist 
die vom Hrn. Verf. gegebene Definition «der mathematischen Geographie* 
(S. 1) zu weit. Völlig unrichtig ist es ferner, nur 90 Parallelkreise (S. 2) 
zu zählen und den Meridian auch Längenkreis (S. 3) zu nennen. Warum 
der Hr. Verf. die Erscheinungen der Ebbe und Flut der mathematischen 
Geographie zuweiset, hat er, wiewohl sie den physikalischen angehören, 
nicht begründet Wiederholt mag bemerkt werden, dass von dem Hm. 
Verf. die Begriffe « senkrecht * und « vertical » überall als identische ge- 
nommen werden. 

Was die besondere Geographie anbelangt; so theilt der vorliegende 
Leitfaden, in Betreff der Ungenauigkeit und Unverlässlichkeit der Zahlen- 
angaben« das Schicksal mit fast allen Lehrbüchern der Geographie. Das 
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Coweseo, das in dieser RichtuDg herrscht, hat hauptsächlich seinen Grund 
dariu, dass man es versäumt, die Epoche anzugeben, für welche irgend 
eine Zahl gilt, die nach der Zeit oder dem jeweiligen Standpuncte des 
geographischen und statistischen Wissens^ so wie der Wissenschaft über- 
haupt, veränderlich ist. Dadurch werden die Zahlen als unveränderlich hin- 
gestellt, und es wird dabei, je nach den Hilfsquellen, welche dem Ver- 
fasser zu Gebote stehen, oft um ein Yierteljahrhundert zurückgegangen, 
oder es werden Zahlen ganz nach Belieben und willkürlicher Schätzung 
aufgenommen. Dieser Uebelstand hat den eben so bedauerlichen im Gefolge, 
dass man beim Erblicken einer Zahl erschrickt, und die Scheu vor den 
Zahlen bei den Lehrern noch grösser ist, weil sie deren Gnverlässlichkeit 
fühlen, als bei den Schülern, welche das eben gebotene vertrauensvoll 
hinnehmen , oder es gar nicht beachten , wenn sie sehen , dass der Lehrer 
kein Gewicht darauf legt. 

Ein eben so grosser Uebelstand ist es, dass bei Zahlen, welche durch 
Einheiten gemessen werden, die nach den Ländern veränderlich sind, die 
Einheiten nicht angegeben werden. Die Folge davon ist, dass dafür die 
deqenigen Landes genommen werden, in dem irgend ein Lehrbuch eben 
benatzt wird. 

Die Berichtigung der Zahlenangaben des vorliegenden Leitfadens würde 
hier zu weit fuhren , auch ist es nicht die Absicht des Refl , demselben 
durch das gesagte mehr oder weniger es zum Vorwurfe zu machen als 
anderen Lehrbüchern, dass mitzählen leichtfertig umgegangen ward, um- 
soweniger, als die Vorzüge, die es vor anderen besitzt, gebührend her- 
vorgehoben wurden. 

Wien, im December 1850. 

Jos. Hain. 



Dritte Abtheilung. 

Verordnungen för die österreichischen Gym- 
nasien; Statistik. 

a. Erlässe. 

Erlas« des Ministers des CuMus und Unterrichtes, 

in BetreTf einiger für die k. k. Gymnasien anzueu- 

pfehlenden Kartensammlungen, 

16. December 1850. 

Die Landkarten , welche in den Schulen gebraucht werden, 
dienen als HilfsmiUel zur physikalischen , historischen oder politi- 
schen Erdkunde, Weil es aber unmöglich ist, alle drei Zwecke 
ohne Verletzung der Deutlichkeit auf einer und derselben Karle zu 
erreichen ^ so gibt es eigene physikalische , historische und politi- 
sche Karten. 

Eine von mir berufene Commission von Fachmannern hat iu 
Erwägung gezogen, welche Kartensammlungen zum Schulgebrau- 
che in den Gymnasien der Empfehlung vorzugsweise würdig sind, 
und mit Benutzung des von dieser Commission erstatteten Gutach- 
tens theile ich Euerer etc. etc. zur weiteren Bekanntgebung an 
die Gymnasien und , insofern das Bedurfniss auch bei Realschu- 
len und Hauptschulen vorhanden ist, an die Realschulen und Haupt- 
schulen folgendes mit : Für den Elementarunterricht in der topo- 
graphischen Geographie, einem Theile der physikalischen Erdkunde, 
sind geeignet die Karlen der Welttheile und von Mitteleuropa in dem 
Atlas von Gross (Slutlgarl 1847, Kleinquerfolio, 21 Karten inFar- 
bendruck, ungebunden 2 Reichsthaler 14 Silbergroschen, welche 
auch einzeln zu je 5 Silbergroschen zu haben sind). 

Diese Karten sind sehr rein gestochen , und die Namen zu den 
auf denselben mit ZiiTern und Buchstaben angegebenen Gegenstän- 
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den sind am Rande gedruckt. Es isl also der Vorlheil damit ver- 
bunden, dass an Gymnasien, wo die Unlerrichtssprache nicht die 
deutsche ist , eine Uebersetzung der Namen auf besonderen Blällern 
leicht geschehen, und dadurch ihre vollitommeno Brauchbarkeit auch 
an solchen Gymnasien vermittelt werden kann. Ueberdiess kann auch 
die im k. k. milit. geogr. Institute in Kupfer gestochene und bei der 
hiesigen k. k. Schulbucherverschleiss- Administration verlegte U«ber- 
«chlskarte der beiden Hemisphären (Foho, 12 kr. C M.) benutzt 
werden. 

Für den Unterricht in der physikalischen Erdkunde überhaupt, 
wozu auch jener Theil der Nalurgesc lachte gehört, welcher in der 
vierten Classe des Obergymnasiums vorgeschrieben ist, kann der 
physikalische Schulatlas von Berghaus (Gotha, Just. Perthes 1850, 
28 in Kupfer gestochene Biälter in kl. Quer-Folio und 12 Seiten Text 
in gleichem Formate, 3 Reichslhaler) mit Nutzen gebraucht werden. 

Er ist ein Auszug aus des Verfassers grossem physikalischen 
Atlas und empfiehlt sich durch seine Reichhaltigkeit (Isothermen, 
Luftströmungen, Regenverbreitung , Flutwellen, Meeresströmungen, 
Stronisysteme, Verlheilung von Land und Wasser, Bergkelten, geo- 
logische Verhältnisse, Abweichung, Neigung und Stärke des Erd- 
magnetismus, Verbreitung der Pflanzen, Thiere und Völker), Klarheit 
und Wohlfeilheit. 

Zum Schulgebrauche für alte Geschichte ist geeignet der hi- 
storisch-geographische Atlas der alten Welt von H. Kiepert (Wei- 
mar, Geographisches Institut , 16 Blätter \% Reichsthaler, bereits 
abgesondert empfohlen mit Ministerial-Decret vom 25. März 1850. 
Z. 2.121), und für die mittlere und neuere Geschichte die zweite 
Abtheilung des historisch- geographischen Handatlas von Teophil 
König (Wolfenbällel, Halle 1850. 15 Blätter 22 V^ Neugroschen 
oder I 11. 21 kr. in klingender Münze nach demConv. Fuss, bereits 
abgesondert empfohlen mit JVIinisterial-Decret vom 29. Aug. 1850. 
Z. 6.723). 

Für den Unterricht in der politischen Erdkunde sind brauch- 
bar die im hiesigen k. k. milit. geographischen Institute gearbeite- 
ten und im Verlage der hiesigen k. k. Schulbücherverschleiss- Ad- 
ministration um 12 kr. für das Stück verkäuflichen, in Kupfer ge* 
stochenen Karten von Europa und von den deutschen Bundesstaten 
(Grossfolio auf festem Schreibpapier), ferner ist sowohl Kieperts 
compendiöser allgemeiner Atlas der Erde und des Himmels (Zehnte 
Aufl. Weimar, Geographisches Institut 1850, 35 Blätter in Gross- 
royalquart 1 Vi Reichsthaler = 2 fl. 15 kr. C.M., jedes einzelne Blatt 
2 Silbergroschen == 6 kr. C.M.), als auch Sydow's methodischer 
Handatlas für das wissenschaftliche Studium (br Erdkunde (Zweite 
Aufl. Gotha, Justus Perthes 1847. 21 Blätter 3 Vi Reichsthaler, je- 
des Blatt einzeln 5 Silbergroschen) empfehlenswerth. 
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Kieperts Atlas enthält auch für das physikalische Studium 
der Erdoberfläche einige Karten und einige Blätter Text, die dem 
Schuler von Nutzen sein können und jedenfalls geeignet sind , seine 
Wissbegierde erspriesslich anzuregen. 

Die zwei genannten Kartenwerke können nur eiiipfohlen wer- 
den , insofern sie nicht die Erdkunde des Vaterlandss behandeln. 
In dieser Beziehung kann für den ersten Unterricht die Uebersichts- 
karte des Kaiserlhums Oesterreich , welche im hiesigen k. k. milit. 
geograph. Institute gearbeitet wurde und bei der k. k. Schuibücher- 
verschleiss-Administration um den Ladenpreis von 12 kr. zu haben 
ist, empfohlen werden. Wenn gleich die historische Uebersicbtskarle 
der österreichischen Monarchie von Joseph Häufler (Wien, Frd. 
Beck 1840, I Blatt Royalfolio und 1 Blatt Text in gleichem Formate 
I fl. 40 kr.) und die Sprachenkarte der österreichischen Monarchie 
von demselben Verfasser (1 Karte 1 Tabelle und Text Erich. Pestb 
1 846. 2 fl.) wegen ihres hohen Preises in den Schulen nicht allge- 
meine Verbreitung finden kann , so kann sie doch in der Hand der 
Lehrer und eifrigerer und bemittelterer Schüler bei dem Studium 
der österreichischen Geschichte und Ethnographie mit grossem 
Nutzen gebraucht werden. 

Ich bin leider nicht in der Lage^ gleichzeitig auch einzelne 
Karten der österreichischen Kronländer empfehlen zu können, indem 
keine ganz genügt , und die besseren unter denselben für den all- 
gemeinen Schulgebrauch etwas zu hoch im Preise stehen. 

Ich bestrebe mich diesem Mangel abzuhelfen, und obwohl ich 
hofl^e , in nicht zu ferner Zeit dieses Ziel zu erreichen, so scheint es 
doch auch jetzt passend, für den nothduritigen Gebrauch auf einige 
Karten aufmerksam zu machen ^ die als Versuche mindestens ge- 
nannt zu werden verdienen. 

In Gotha bei Justus Perthes erscheint in Grossquerquart ein 
Atlas der österreichischen Monarchie nach der neuesten politischen 
und gerichtlichen Eintheilung. Davon sind bis jetzt 6 freilieb 
kleine und für ein etwas genaueres Studium sehr ungenügende Kar- 
ten (I. Oesterreich ob und unter der Enns mit Salzburg, 2. Steier- 
mark, 8. Kärnthen, Krain, Görz, Gradisca, Istrien^ Triest, 4. Tirol 
und Vorarlberg, 5. Böhmen, 6. Mähren und Schlesien sammt der 
Uebersicht der österr. deutschen Bundestaaten) erschienen , welche 
zusammen 12 Silbergroschen kosten, und von denen jede einzelne 
um 2 Silbergroschen oder 6 kr. zu haben ist. Der Verleger gibt 
sie denjenigen gratis , welche den S t i e 1 e r ^sehen Schulatlus in 
28 Karten (ly^ Reichsthaler) aus seinem Verlage kaufen. 

Die in Kupfer gestochenen Karten der österreichischen Kron- 
länder, welche hier bei Arlaria in Folioformat erscheinen, und iu 
welche die neuen Kronlandsgränzen bereits eingetragen sind, sind 
um 20 kr. für jedes Stück zu haben. Die erste enthalt das lom- 
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bardisch -venelianische Königreich; die zweite Ungarn, Croatien 
mit Slavouien, die Woiwodi^cliafl Serbien mit dem (emeser Ba- 
nale, die Militärgränze , Galizicn und die Bukowina; die dritte 
Böhmen, Mähren und Schlei^ien; die vierte Tirol mit Vorarlberg, 
Kärnlhen, Krain, Istrien, mit Görz und Gradisca, Triest und Steier- 
mark; die fünfte Dalmatien, und die sechste Oesterreich ob und 
unter der Enns mit Salzburg. 

Ausser den Karlen, welche zum Handgebrauche der einzel- 
nen Schüler dienen, sind noch Wandkarten wünschenswerlh, wel- 
che in den Schulzimmern aufgehängt werden. 

Bei der grossen Wichtigkeit ganz entsprechender Wandkar- 
ten für den Unterricht in der Erdkunde und bei dem Umstände^ dass 
es möglich isl , durch die Benützung der im hiesigen k. k. militä- 
risch-geographischen Institute vereinigten ausgezeichneten Kräfte 
etwas YortrefTliches hervorzubringen, habe ich bei dem Abtheilungs- 
chef im genannten Institute, dem durch die Herausgabe der General- 
karte von Europa in 25 Blättern sehr vortheilhaft bekannten Henm 
J. Scheda, folgende in Farbendruck iithographirte Wandkarten 
bestellt : 

1. Planiglobien in stereographischer Projection mit 2 Schuh 
Radius in 8 Blättern. 

2. Europa in \ier Blättern, im Mafse von 1 : 4 Millionen. 

3. Mitteleuropa in vier Blättern, in dreimal so grossem Mafse 
als Europa. Umfang von 42 — 56^ nörd. Br. und von 20 — 48^ öst- 
licher Länge (oder von Kopenhagen bis Rom, von Paris bis Odessa). 

Auf die bis jetzt in allen derlei Karten ungenügende Ter- 
rainzeichnung wird besondere Sorgfalt verwendet werden: das 
Hochland bekommt einen braunen Ton, das Tiefland bleibt weiss, 
die Gewässer werden blau, die Ortschaften werden nicht durch 
Mamen, sondern durch grössere und kleinere Nullen bezeichnet, um 
so das eigentliche plastische Bild der Erde als feste Grundlage für 
allen späteren auf Naturgeschichte, Naturlehre, Geschichte und 
Statistik bezüglichen und darin einzutragenden StoiT unverlöschbar 
der Seele des Schülers einzuprägen. 

Durch den Mangel an Namen wird auch der Zweck einer 
Gedächtnissubung für den Schüler verbunden. 

Diese Karten werden von der k. k. Schulbücherverschleiss- 
Administration zu Wien in Verlag genommen und können schon 
jetzt bei derselben bestellt werden. 

Sie werden eine nach der anderen um den Ladenpreis von 
4 fl. 54 kr. für die Planiglobien, von 3 fl. für Europa und von 
4 fl. 34 kr. für Mitteleuropa abgeliefert werden, sobald sie fertig 
sind , was rücksicbllich sämmtlicher drei Karten bis Ende des So- 
larjahres 1851 zugesichert ist. 

(Voretehender Erlass ergieng an die Landesschulbehörden zu Wien, 
Linz, 8a]2burg, Innsbruck, Klageuffirt, Laibach, Triest, 
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6 ratz, Brunn, Troppau und Prag, an die Statthalterei m 
Lemberg, CEeruowitz, Pest, an den prov. Landeschef zu T e- 
m es war, an den Banus zu A gram, an das Gabeniium zu Zara, an 
das General -Gouvernement zu Verona, an das Gouvernement zu Her- 
manstadt.) 



Statthalterei - Verordnung, in Betreff des Verlu- 
Bies des Anspruches auf den Fortbeziig: der Sti- 
pendien für absolvirte Gymnasialschüler, welche 
nach dem Ergebnisse der abgelegten Maturitäts- 
prüfung noch nicht reif zum Besuche einer Hoch* 
schule erklärt, und zur Wiederholung der genann- 
ten Prüfung angewiesen werden. 

12. December 1850. 

Das hohe Ministerium des Cultus und Unterrichtes hat mit Er- 
lasse vom 19, November 1850, Z. 9.500 iiber di> aus Anlas<< eines 
speciellen Falles im allgemeinen gestellte Anfrage zu bestimmen be- 
fanden, dass absolvirte Gymnasialsrhüicr , welche nach dem Ergeb- 
nisse der abgelegten Maturitätsprüfung noch nicht reif zum Besuche 
einer Hochschule erklärt, und zur Wiederholung der gedachten 
Prüfung angewiesen werden, den Anspruch auf den Fortbezug ihres 
Stipendiums verlieren, indem das , mit der hohen Ministerialverord- 
nungvom S.Juni 1850^ Z. 4.638-541 (Reichsgesetzblait Nr. 235, 
LXXII), im vierten Absätze gemachte Zugeständniss nur denjenigen 
Studirenden , und zwar nur für das laufende Jahr gewährt wurde, 
welche sich der Maturitätsprüfung nicht sogleich , sondern erst am 
Schlüsse des ersten Semesters unterziehen, nicht aber solchen, 
welche sich zwar der Prüfung unterzogen, bei derselben aber nicht 
bestanden. 

(Vorstehende Verordnung erfloss an die Direclion 
des Schotten-, akad emiseben-, Josephstädter-, theresia- 
ni sehen-, kremser- und melker-Gymnasiums.) 



Kundmachung des Statthalters für Niederöster- 
reich, in Betreff der Geschäf tsbehandlung der 
Schul- und Studien > Gegenstände vom 1. Jänner 

1851 angefangen. 

17. December 1850. 

Es wird hiemit zur allgemeinen Kenntniss gebracht, dass, 
nachdem inzwischen die in dem Statthalterei-Erlasse vom 29. Jimi 
1850 (26.121) X. Stück des Landesgesetzblattes Nr. 41, Seite 179, 
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erwähnte prov. Lande88chaibehörde für Niederöster- 
reich in Wirksamkeit gesetzt worden ist, vom I. Janner 1851 alle 
Gesuche und Eingaben, welche Gegenstände der Volks- und Mit- 
telschulen (Realschulen und Gymnasien) betreffen, 
aodiek. k. Schulbehörde in Niederösterreich zu rich- 
ten , jedoch wie bisher in das Einreichiings-ProtocoU der k. k nie- 
derösterr. Slatthallerei in der Herrengasse Nr. 29 zu übergeben 
sein werden. 

Was dagegen die übrigen Unterrichts-Angelegenheiten, nam« 
lieh jene der höheren Studien- und Unterrichts-Anst al- 
len, des k.k. polytechnischen Institutes, der T hier- 
heil -Anstalt u. s. w. anbelangt, so tritt hinsichllich selber 
keine Aenderung in ihrer Behandlung ein , und solche Eingaben 
ood Gesuche sind wie früher : an die k. k Stalthaiterei in 
Niederösterreich zu richten und in dem oben bezeichneten 
BiArdchaags-ProtocoUe zu überreichen. 
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Der Professor der Naturgeschichte an der theres. Akademie und Assi- 
stent der Botanik an der wiener (Jniversität, Hr. Dr. Georg Bill, ist zum 
Professor der Botanik und Zoologie am Joanneum zu Gratz ernannt worden. 

Der k. k. Professor der olmutzer Universität, Hr. Dr. Franz Mozhnik, 
ist zum Mitgliede der Landesschnlbehörde und zum provisorischen k. k. 
YolksscbaKnspector für das Kronland Krain, ferner der Direclor der k. k. 
Mosterfaauptschule zu Laibach, Hr. Johann Nepomuk Sehlaker, zum 
k. L Schuh*athe ausserhalb dieser Landesschulbehörde ernannt worden. 

Der Director der triester k. k. Hauptschule, Hr. Simon Rudmasch, 
wurde zum Mitgliede der Landesschnlbehörde und zum provisorischen k. k. 
Tolksschi^inspector f5r das Rronland Kärnthen, femer der Lehrer der 
L k. Ünterrealscbule und Pädagogik zu Klagenfurt, Hr. Carl R u s s h e i m , 
zum k. k. Schutrathe ausserhalb dieser Landesschnlbehörde ernannt. 

Der Dechant und Schuldistrictsaufseher zu I) o 1 i n a , Hr. J o 8 e p h 
Kovazhizh, ist zum Mitgliede .der Landesschnlbehörde zu T r i e s t und 
zmn prov. Volksschuleninspector für die Kronländer Islrien, Görz, Gradisca, 
die reicbsunojittelbare Stadt Triest und ihr Gebiet ernannt worden. 

Am k. k. Gymnasium zu Innsbruck ist der Conceptsprakticant des 
Bezirksgerichtes, Hr. Dr. Malfarthaine r, stall des ausgetretenen Supplen- 
ten. Hm. Anton Tschofen, als Supplenl eingetreten. 

Die Lehrkanzel der deutschen Sprache, des Stiles und der Geographie 
an der ständischen Realschule zu Prag hat Hr. Bernard Schein- 
pflug erhalten. 

Hr. Wenzel Wladiwoj Tomek, Mitglied der k. böhmischen 
Oescüschafl der Wissenschaften, ist zum ausserordentl. Professor der österr. 
Geschichte an der Hochschule zu Prag ernannt worden. 

Das an der chirurgischen Lehranstalt zu Lemberg erledigte Lehr- 
Mit der Anatomie ist dem Hm. Dr. August Voigt, vormaligem Pro- 
fessor desselben Lehrfaches am Lyceum zu Laibach verliehen worden. 

(Personalveränderungen an Gymnasien des Kron- 
landes Galizien.) An das krakauer Gymnasium wurden der Leb- 
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rer , Hr. Leo v. Sielecki vonSandeo, und der Supplent, Hr. Sigia- 
mund Sawczynski von Tarnow in gleicher Eigenschaft übersetz^ 
und an demselben Gymnasium der Adjunct an der Sternwarte, Hr. Ignai 
Gralewski, und der Adjunct der medicinischen FaculUit, Hr Dr. Joseph 
Kiedmüller,^u Suppleuten ernannt; dagegen die Gymnasiallehrer, Hr. 
Carl Mecherzynski und Hr. Dr. Valentin K u 1 a w s k i , ihrer Dienst- 
leistung am Gymnasium auf so lange enthoben, als sie in der Eigenschaft 
von Supplenten bei der krakauer Universität in Verwendung stehen wer- 
den. — Am Gymnasium zu Bochnia wurden der Lehramtscandidat, Hr. 
Ceslaus Rodecki, am Gymnasium zu S an de c der LehramUcaudidat, 
Hr. Andreas Panek, am Gymnasium zu Tarnow die Lehramtscan- 
didaten, Hr. Theophil Bayli und Hr. Marcell Uniszewski, am 
Gymnasium zu Kzeszow der Lehramtscandidat, Hr. Leo Krulikowski, 
zu Supplenten ernannt. Der Supplent Hr. Jobann Noire wurde von 
Kzeszow nach Stanislawow übersetzt, und an seine Stelle der Lehr- 
amtscandidat, Hi*. Stephan Milski, als Supplent geschickt — Für das 
Gymnasium zu Tarnow wurde die Anstellung eines dreizehnten, und für 
die Gymnasien zu Bochnia, Saudec und Rseszow die Anstellung 
eines zehnten Lehrindividuums bewilliget. In Folge dieser BewiiligUDg 
wurde dem Lehramtscandidaten , Hm. Wilhelm Laukhardt, eine 
Supplentenstelle am tarnower Gymnasium verliehen , und furRzeszow 
oder Bochnia Hr. Martin Baranowski in Vorschlag gebracht Wegen 
der zwei übrigen Supplentenstellen sieht man der Verfügung entge^^en. — 
Bei den im Grunde h. Ministerialerlasses vom 1^ Sept. 1850. Z. 7.632 
am Dominicaner- Gymnasium zu Lemberg errichteten polnischen 
Parallelclassen sind, ausser dem, vom tarnopoler Gymnasium übersetz- 
ten, wirklichen Lehrer, Hm. Stawarski, folgende Supplenten angestellt 
worden: Hr. Dr. Adalberrt Urbänski, Docent der mathematischen 
Physik an der Universität und Scriptor der Universitätsbibliothek, ferner 
Hr. Heinrich Suchecki, Verfasser einer sehr geschätzten polnischen 
Grammatik, dann die Hm. Lehramtscandidaten, Eduard Cieiecki, 
Franz Kuimifiski und Adalbert Gielecki, als supplirender Ka- 
techet, Hr. Wiktorowicz. — Ausserdem erhielt das Dominicaner- 
Gymnasium zu Lemberg selbst einen Lehrsupplenten in der Person des 
Hrn. Franz v. Wyszi^ski; das Gymnasium zu Przemysl in der 
Person des Hrn. J bann Lewkiewicz; zu Bochnia wurde bis zum 
Eintreffen des dahin von Brzezan übersetzten Lehrers, Hm. Thad- 
däus Glowacki, der Pfarrvicär, Hr. Felix Gondek, zeitweise als 
Supplent in Verwendung genommen. — Auch für das Gymnasium zu Tar- 
nopol ist ein neuer Supplent bestellt worden. 

(Der Lehrkörper des k. k. Obergymnasiums zu Lem- 
berg undder damit vereinigten polnischenParallelclas- 
senbeiden Dominicanern) erliess zu Anfange 1. J. folgenden Auf- 
ruf: «Die neue Gestaltung der Gymnasien macht eine bedeutende Anzahl 
von literarischen Hilfsmitteln zur Erreichung des vorgesteckten Zieles die- 
ser Anstalt nicht nur wünschenswerth , sondern dringend nothwendig. Es 
wäre die höchste Unbilligkeit, zu verlangen, dass diese so zahlreichen lite- 
rarischen Hilfsmittel für sämmtliche Gymnasien des grossen Kaiserstaates^ de- 
ren Zahl weit über zweihundert steigt , aus den Öffentlichen Fonds ange 
schafft werden sollten, wofür Millionen Gulden verwendet werden müssten. 
Tausende von Büchern liegen oft wenig oder gar nicht benützt in den Schrän- 
ken der Reichen und Vornehmen, welche durch die Verwendung derselben 
für die Öffentlichen Schulen nützliche Kenntnisse unter der vaterländischen 
Jugend befördern würden. Der Lehrkörper des unterzeichneten Obergym- 
nasiums wendet sich daher mit hoffnungsvoller Zuversicht an die Bewohner 
dieser Provinz , welche am besten einsehen , dass alles , was sie zum Besten 
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der T&terlandischen Jugend thun, zu ihrem eigenen Besten thun und zum 
Wohle des l^andes , das ihnen so sehr am Herzen liegt , mit der Bitte, die 
Lebnnittel dieser Anstalt durch Einsendung von lateinischen, polnischen, 
griechischen, deutschen und französischen classischen Werken für die Gym- 
Dasialbibliothek , von zoologischen, botanischen und mineralischen Samm- 
longen oder EinzelnsluckeR für den naturhistorischen, so wie von physika- 
lischen Instrumenten für den Unterricht aus der Physik gutigst vermehren 
zu wollen.' 

(Todesfälle.) Am 2. Mai v.J. starb zu Pressburg Hr. Tob. Gfr. 
Schröer, Professor am evangel. Lyceum daselbst, bekannt d\irch zahlreiche, 
(heilweise in das Gebiet des Gymnasial Unterrichtes einschlagende Schriften, 
als: «Kurzgef. deutsche Sprachlehre. 1820. 2 Aufl. 1825; ßlumenlese 
aus den vorzugl. Werken deutscher Schriftsteller. 1821 ; Kurze Geschichte 
der deulchen Poesie und Prosa. 1830 ; Isagage in emdUiünein astketicam. 
1842; ArchiBologia Gracorum et Romanorum, 1843 u. a.» Dann Pseud- 
onym als Chr. Oeser: «Weihgeschenk für Frauen und Jungfrauen. Briefe 
über Sstb. Bildung weiblicher Jugend. 1838. 3. Aufl. 1846 ; Pallas-Athene 
und die kleinen Griechen. Lesebuch für Knaben 1839$ Weltgeschichte für 
Töchterschulen und zum Privatunterrichte. 3 Thle. 1841. 3. Aufl. 1848. 
0. m. a.* 

Zu Pilsen starb am 30. December v. J. der Director des dorti- 
gen Gymnasiums , Hr. Jos. Stanisl. Zauper (geb. am 18. März 1784 
zu Dax in Böhmen), Priester des Prämonstratenser Stiftes Tepl. £r 
stand in lebhaftem Briefwechsel mit Goethe. Unter seinen zahlreichen Schrif- 
ten, unter denen seine Uebersetzung des Homer in deutsche Prosa allgemein 
bekannt geworden ist, gibt es viele, die reiche Bildungselemente för die 
Gymnasialschüler enthalten 



Vierte Abtheilung« 



Miscellen. 

Sui ffimuiai in Auatria e specfalmetUe sul prooieUo d^^ßanizta- 
tione äei gUmaai emesso dalf ecc. mMstero dei euUo e deU Utru- 
%fone /' anno 1849. Vietma, dei torchi della Congr. dei PP. Mechit, 44. p. 8. 

Die vorliegende Schrift , als deren Verfasser sich am Schlüsse G. B. 
A 1 1 y (suppl. Lehrer am Gymnasium in Zara) nennt , reiht sich in ihrem 
Inhalte denjenigen Beurtheiluiigen des «Orgauisationsentwurfes für die Öster- 
reichischen Gymnasien'^ an , über welche Ref. im vorigen Jahrgange dieser 
Zeitschrift berichtet hat. Wenn die gegenwärtige Beurtheilung minder aus- 
fuhrlich ist , als manche froher i)esprochene , und nicht den gesammten In- 
halt des Organisalionsentwurfes in ßelrachlung zieht, so nimmt sie dage- 
gen in anderer Hinsicht ein eigeulhümlichcs höheres Interesse in Anspruch. 
Nämlich der Titel der Schrift: ^^Sui gtnnasi in Kustria^^ lässt zwar eine 
die gesammten österreichischen Gymnasien betreffende Kritik des Organisa- 
tionsentwurfes erwarten , und der Hr. Verf. motivirt auch seine Ansichten 
öfters durch Gründe, welche aus dem Wesen der Gymnasien überhaupt 
oder doch aus den allgemeinen Verhältnissen der österreichischen Gymnasien 
abgeleitet sind^ aber bei wesentlichen Fragen schweben ihm doch die ei- 
gen t hü mlichen , ihm zunächst und am meisten bekannten Verhältnisse der 
Gymnasien in Dalmatien vor. Es lässt sich daher wohl die vor- 
liegende Schrift als ein Ausdruck der Wünsche ersehen , welche in je- 
nem Kronlande von Gymnasiallehrern, wenn nicht allgemein, doch überwie* 
gend gehegt werden In dieser Hinsicht ist es wichtig, ihren Inhalt genau 
mitzulheilen und einige Hauptpuncte danus einer sorgfaltigen Erwägung zu 
unterziehen; vielleicht dass durch weitere Discussion eine Verständigung 
über die wesentlichsten Fragen angebahnt wird. 

Der Hr. Verf. geht in seinem Vorworte von dem Gedanken aus , die 
Fehler des bis zum Jahre 1848 befolgten Systems des Unterrichtes , sowohl 
im allgemeinen als speciell an den Gymnasien, seien so anerkannt und so 
lebhaft gefühlt, dass eine gründliche Reform derselben sich als unabweislich 
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darsteUe. Er sieht diese Fehler besonders in folgenden Pancten : der Cq- 
terricbt habe die lateinische Sprache fast zu seinem ausschliesslichen Gegen- 
stande gemacht (wie wenig übrigens der Erfolg der aufgewendeten Zeit ent- 
sprach, zieht dabei der Hr. Verf. nicht einmal in Betracht), bei ungenü- 
gender Vertretung der Geschichte , bei gänzlicher Vernachlässigung selbst 
des nothdürfligen Unterrichtes in dor Muttersprache ; das System der Glas- 
senlebrer habe es unmöglich gemacht , dass jedem der Obligatgegenstände 
auch nur das durch den Lehrplan zugewiesene Recht widerfahre , sondern 
habe, indem es der Theorie nach von jedem Lehrer alles forderte, in der 
Praxis es der Willkür jedes Lehrers überlassen, für welchen Gegenstand er 
Interesse und Fleiss der Schüler gewinnen wollte; zwischen dem Lehr* 
plane endlich der Gymnasien und der sie ergänzenden philosophischen Ob- 
ligat Jahrgänge habe kein methodischer Zusammenhang statt gefunden , und 
so sei denn kein Gegenstand zu einer eigentlichen geistigen Aneignung ge* 
diehen, sondern alle nur obenhin äusserlich angelernt worden. Diesem ge- 
genüber hebt der Hr. Verf. als Verdienste des neuen Entwurfes hervor: da;B 
Aufgeben des Systemes der Classenlebrer, die Einführung eine» umfassenden 
Unterrichtes in der Muttersprache, die durchgängige Forderung und metho- 
dische Verfolgung eines gründlichen Vertiefens in die einzelnen Lehrgegen- 
stände an der Stelle einer bloss oberflächlichen Kenntnissnahme und dem- 
gemäfs strengere und richtig angeordnete Prüfungen über die Leistungen der 
Schüler , die grössere Freiheit in der Wahl der Lehrbücher und die ange- 
messene Einrichtung für die Prüfung der Lehramtscandidaten. 

W>]t entfernt aber, dass dieser Plan genügt, habe er vielmehr, 
sagt der Hr. Verf., den lebhaftesten Widerspruch fast bei allen gefunden, da 
seine Fehler, nicht sowohl im Wesen als in der äusseren Form gelegen, um 
so leichter einem jeden in die Augen fielen. Diese Vorwürfe gegen den 
Plan Hessen sich auf drei hauptsächlichste zurückführen, erstens: der Plan 
habe zu viele Obligatlehrgegenstände eingeführt ; zweitens : er habe die An- 
zahl der Lehrslunden zu sehr erhöht; drittens: er bedürfe für die einzel-* 
nen Classcn einer zu grossen Anzahl von Lehrern für die verschiedenen Lehr- 
gegenslände (S. 8). Diese drei Vorwürfe sacht der Hr. Verf. im nachfolgen- 
den zu erri'eisen, und indem er zeigt, wie sie ohne tHachtheil der Gymna- 
sien und' ohne Aufgeben des wesentlichen des Planes wären zu vermeiden 
gewesen , selbst einen anderen Vorschlag dem ministeriellen Entwürfe ent^ 
gegenzustellen 

Zum Erweise des ersten Vorwurfes geht der Hr. Verf. von der Fest- 
stellung des allgemeinen Zweckes der Gymnasien aus , um aus ihm die Be- 
deutung und den Werth oder die Entbehrlichkeit der einzelnen Lehrgegen- 
stände abzuleiten. Ref. unterlässt es, auf jene Aeussemngen über den Zweck 
der Gymnasien weiter einzugehen , da dieser schon öfters besprochen wor- 
den ist ; sie schliessen sich in vielen Puncten an die Worte des Entwurfes 
an, lassen dagegen andere sehr bedeutende, wie «die wesentliche Benützung 
der alten classiscben Sprachen nnd ihrer Literatur» ($. 1 des Entwurfes) 
ans; die Folgerungen des Hrn. Verf. werden uberdiess am deutlichsten zei- 
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gen, welchen Zweck er an den Gymnasien verfolgt zu sehen wünscht. Er 
zieht nämlich sodann die einzelnen Lehrgegenstande in Betracht, und findet, 
dass dem Unterrichte in der Muttersprache, im Lateinischen, in der Geo- 
graphie und Geschichte , in der Mathematik und den Naturwissenschafteo 
und in der philosophischen Propädeutik durch ihre Bedeutung, oder richti- 
ger gesagt , durch ihren Nutzen , ihre Stelle unter den Obligatfachem des 
Gymnasiums gesichert ist. Auffassungen der genannten einzelnen Gegen- 
stände , welche aus dem zuletzt bezeichneten Gesichtspuncte hervorgehend 
von dem Sinne des Organisationsentwurfes mehr oder weniger abweichen, 
und den praktischen Nutzen mehr betonen, als den pädagogischen Werth für 
die zu erzielende allgemein menschliche Bildung, kann Ref. nicht wohl einer 
genaueren Erwägung unterwerfen , da der Hr. Verf. dies« alles nur kurz 
und im allgemeinen andeutet. Cm so ausführlicher motivirt sodann der Hr. 
Verf. seinen Widersprach gegen den Unterricht in der griechi- 
schen Sprache; Ref. hält es für nöthig, die ganze hierauf bezüglicbe 
Stelle S. 13—18 in getreuer Uebersetzung wiederzugeben, damit es nicht 
scheine, als wurde einer von den Gründen des Hm. Verf. übersehen: 

«Wir sind nun zur griechischen Sprache gelangt und diess eben ist 
der schwierige Punct ; denn alle Angriffe richten sich speciell gegen diese 
leidige Sprache. Dass die griechische Sprache gewiss sehr nützlich ist, und 
dass keine gebildeter, wohl orgauisiiier Staat sie gänzlich aus dem Be- 
reiche seines Unterrichtes entfernen kann, ohne einen gelehrten Frevel zu 
begehen, ist eine völlig unbestreitbare Wahrheit; aber es ist nicht ebenso 
wahr, dass man sie mit Gewalt einer Unterrichtsanstalt, die von einer so 
grossen Anzahl der Jugend besucht ist, auferlegen müsse, wie auchiminer 
die Verhältnisse des Staates, in welcher sich die Anstalt befindet, beschaf- 
fen sein mögen. Ich will daher versuchen zu beweisen , erstens , dass es 
nicht nothwendig ist, sie an den Gymnasien allgemein als Obligntstudium 
einzuführen, sodann, dass es in Orsterreich und speciell in Dalmatien 
nothwendig ist, sie als solchen zu entfernen. 

Und in Wahrheit , welches können denn die wesentlichen Motive 
sein, aus denen man die griechische Sprache an den Gymnasien lehrt? 
Ich glaube es sind zwei: 

1. Die Kenntniss der griechischen Literatur mit allen den Folgen, 
die sich daran knüpfen. 

2. Das Verständniss der wissenschaftlichen Terminologien. 

Was nun den ersten Punct betrifft, so habe ich zu erwidern, dass 
es sich in der Literatur so wenig wie in irgend einem anderen Unter- 
richtszweige darum handelt, den Gymnasialschülem eine vollständig abge- 
schlossene Kenntniss zu geben , denn auch die Literatur wird ihre Ergän- 
zung an der Universität finden. Wenn man daher auf dem Gymnasium 
eine genügende kenntniss der beiden Literaturen gibt, der itaiiänischen 
und lateinischen, so scheint mir diess hinreichend, um so mehr da insbe- 
sondere die lateinische gleichsam ein Spiegel ist, in dem ein grosser 
Theil der griechischen , sich reflectirt. So folgt Cicero in seinen Reden 
dem Demosthenes und Äschines, in seinen philosophischen Schriften repro- 
ducirl er den Pia ton, Sokrales und Aristoteles; Virgiiius ist in seiner 
Äneide Schritt für Schritt ein Nachbildncr des Homer, in seinen Eklogen 
ahmt er dem Moschos , Bion und Theokritos nach ; nicht minder sind die 
Oden des Horatius nach Pindaros, Sappho, Archilochos und Anakreon gemo- 
delt, und so die anderen.' Will man nun zur lateinischen Literatur noch 
die classische italiänische hinzulügen, so verschwindet die Nothwendig- 
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krit der grieebiscben mn so mehr, selbst abgesehen davon, dassdergrosste 
Theil der griechischen Werke ubersetct ist und meistentheiJs recht gut 
ubersetct. 

Aber sind die lateinischen nicht ebenfiüls übersetit? Und wanim die 
Copien studireu statt der Originale? Und ist die griechische Literatur 
nicht eine unerschöpfliche Quelle der Weisheit? 

Auf alle diese Einwürfe antworte ich , dass ich , bei Gleichheit der 
Umstände , eher die griechische Sprache einführen wüide , als die lateini^ 
sehe ; aber da die Gründe sehr verschieden und überaus gewichtig sind, 
aus denen ich die Nothwendigkeit dieser erwies, und da ich, wie nachher 
SU efortem ist , nicht beide zugleich zulassen kann^ so bleibt jene natur- 
lieh ausgeschlossen. 

Uebngens habe ich gesagt, die lateinische Literatur sei gleichsam ein 
Bild der griechischen, nicht aber sie sei eine vollkommene Gopie derselben; 
denn steht auch die lateinische im allgemeinen anter der griechischen , so 
ist sie hinwieder in mancher Besiehung vollendeter als diese , sowohl des- 
halb , weil sie durch die satirische Gattung gegen diese im Vortheil steht, 
als deshalb , weil einige lateinische Schriftsteller die grieclüschen übertrof- 
fen haben , und weil endlich die Anzahl der lateinischen Schriftsteller, wel- 
che zu uns gelangt sind , reicher und vollständiger ist , als jene der grie- 
chischen. 

Dass femer zum Verstandniss der wissenschaftlichen Terminologien die 
griechische Sprache nicht wesentlich nöthig ist , das beweisen mir so viele 
ausgezeichnete Aerzte» so viele tiefsinnigen Philosophen, so viele scharÜBin- 
nigen Mathematiker und Physiker, die wenig oder nichts vom Griechischen 
verstanden. Kann man denn nicht verstehen, was z.B. Hydrothorax, Pericar^ 
dium, Binom, Dynamik, Ethik u. a. bedeutet, ohne die griechische Sprache 
zu kennen. Ich nehme an, diess alles seien Wurzelwörter, und die Nothwen* 
digkeit ist gehdien. 

Vor allem entrouthiget mich, die griechische Sprache unter die Ob- 
ligatficher au&unehmen, der Gedanke daran, dass man bisher von diesem 
Unterrichte ganz und gar keinen Nutzen gezogen hatte, obgleich er volle 
sechs Jahre dauerte; denn aus der grossen Zahl deren, welche sie lern- 
ten, fand sich selten einer unter tausend, der ihrer nachher bedurft, oder 
der, wenn er ihrer bedurft , sich auch nur an die Gonjugation von zvnta 
erinnert hätte. 

Also eui öotto^ Warum soll man die Jugend um so viele kostbare 
Zeit bringen, die sie viel nützlicher verwenden konnte? 

Aber nicht genug> dass die griechische Sprache nicht für einen je- 
den Schüler des Gymnasiums wesentlich nothwendig ist: wir in Oesterreich 
mid vorzugsweise in Dalmatien befinden uns in der entschiedenen Nothwen- 
digkeit, sie auszuschliessen» Denn, wenn vorher erwiesen worden ist, dass 
keiner der anderen Gegenstände ausgeschlossen werden kann, so werden, 
will man auch diese Sprache als ein Obllgatfach vorschreiben und sie ex 
profeaa 5 — 6 Stunden wöchentlich betreiben, die Schüler zu stark bela- 
stet, theils weil die griechische Sprache eine sehr schwere Sprache ist, 
theils weil in Oesterreich fast alle gezwungen sind, eine zweite Landes- 
s|iraefae zu lernen, um sich mit Erfolg dem Staatsdienste widmen zu können. 
Wir speciell hier in Dalmatien haben deren zwei zu lernen , die slaviscbe 
ans Gewissenhaftigkeit, um uns nicht gegen einen so grossen Theil der 
Bevölkerung zu versündigen, und die deutsche aus Nothwendigkeit. Mag 
es nun immerhin wahr sein, dass uns diese Sprache als freier Gegenstand 
gelassen ist, sobald es sich um die Erlangung eines höheren Amtes 
bandelt, so wird sie als notHwendige Bedingung erfordert ; also wird man 
sie lernen müssen, sonst wird den Dalmatinern immer der Weg zu einer 
angeseheneren Laufbahn verschlossen bleiben. Uebeidiess wird, wie es 

Z«at»ckTifk nir dio ö*tcrr, GjrmD. |S51- H. Heft. || 



Ili2 MiMellen. 

seheint y die deateofae Sprache mr Sprache dea ReichaUgpes eikliii 
den ; woUen wir alao nkhl una dabei beruhige , daaa nnaere Deputirlen 
immer taubatumm bleiben ^ so werden wir die deutsche Sprache i&nen 
und zwar sehr gut lernen müssen. 

Wenn man also die griechische Sprache noch zu den beiden ande- 
ren als Obligatgegenstand Hesse, wo werden unsere Schüler Zeit uadAut* 
dauer hernehmen , um diese beiden Sprachen , oder auch nur die eine zu 
lernen? 

leh weiss, man wird mir einwerfen, dass fast jeder gebildete und 
auf den Forlschritt bedachte Staat die griechische Sprache beibehält ; aber 
die anderen Staaten befinden sich auch grossentheils in einer wesenHioh ver- 
schiedenen Lage als Oeslerreich. So brauchen die deutschen, die italiäni- 
sehen Staaten u. a. nur ihre Muttersprache ; während in Oesterreich die 
Böhmen deutsch und decbisch, die Polen deutsch und polnisch, die Cn- 
gam deutsch und magyarisch lernen müssen, und so die fibrigen, mit 
Ausnahme des Erzherzogth ums Oeslerreich und eines Thaies von Steiermark, 
▼pn Kamthen und von Tirol ; wir in Dalmafien müssen deren gar drei ler- 
nen, die ilaliänische , slavische und deutsche. Wenn man daher auch 
fürchten sollte, - durch Aufgeben der griechischen Sprache dem Principe des 
Fortschrittes zuwider zu handeln , so muss man sich des Sprichwortes er- 
innern : IS^oth kennt kein Gebot, und jede Schwierigkeit ist gehoben. 

Aus dem bisher gesagten ergibt sich demnach, dass man die griechi- 
sche Sprache allein aus der Zahl der Obligal gegenstände ausschliessea 
kann, ja ausschliessen muss, an allen Gymnasien überhaupt oder wenig- 
stens an denen in Dalmatien, weil Dalmatien vielleicht allem *) gezwungen 
ist, seine Schüler ausser der Unterrichtssprache noch zwei andere lernen zu 
lassen. Und ich schmeichle mir mit der Hoffnung, dass das h. Ministerium 
unseren Bitten ein geneigtes Gehör schenken werde, um so mehr, da es jedes 
Gymnasium aufgefordert hat, unter Berücksichtigung der besonderen Ver- 
hältnisse seines Landes die angemessensten Modificationen vorzuschlagen. 

Es tritt noch die Schwierigkeit entgegen , Männer zu finden , welche 
die griechische Sprache nach den Anforderungen des Organisationsplanes zu 
lehren geeignet sind , und deren so viele , dass sie für sämmtliche Gymna- 
sien in Oesterreich genügen. Denn sehe ich auf die Oberflächlichkeit , mit 
welcher man bis jetzt das Griechische betrieb , so glaube ich nicht , dass 
man mit einem Male so viele Kenner des Griechischen finden wird, als 
man in Oesterreich braucht, wo sich ungefähr 120 — 140 öffentliche und 
Privat-Gymnasien finden, und jedes IQr die 28 vorgesehriebenen wöchent- 
lichen Stunden im Griechischen wenigstens zwei Lehrer des Griechischen 
braucht. 

Eine Folge dayon würde sein, <la8s noan auch wenig geeignete Män- 
ner anstellen würde , welche die griechische Sprache lehren würden wie 
bisher, ohne in ihren oder ihrer Literatur wahren Geist einzudringen, gegen 
die Absicht des Entwurfes und jedes gesunden Urtheiles. 

Ich bemerke noch zum Ueherflusse , dass ich die griechische Sprache 
einzig ausschliesse aus der Zahl der Obligatlehrgegenstände, indem ich 
sogar mit aller Wärme empfehle , dass an jedem Qymnasium eine Professur 
demselben als eines freien Gegenstandes errichtet werdeix möchte für di^e- 
nigen, welche aus speciellen Gründen sich in ihr unterrichten möchten; 
denn diess ist vielleicht das einzige Mittel, um sie auf die rechte und vor- 
theühafte Weise beizubehalten. 

Fe^uer indem man diesen Unterriohtsgegenstand frei gäbe, könnte man 
ihn für einige Schüler zur Pflicht machen, z. B. für diejenigen, welche Me- 
dicin und Theologie studiren wollen u. a, , wie dies» bisher mit der höhe- 

*) Ist unrichtig, da derselbe Fall in Schleuen, Oetgaliiien, lJng«rn, Sialitiibttrsta» 
der Woiwodschart, dem Küstenlande u. «. vorkommt. 
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KU Pfidagogik und der Landwirthschallslehre u. a. geschah. Auf diese Art 
wGrde es leichter sein geeignete Lehrer in genügender Zahl zu finden, weil 
f6r jedes Gymnasium nur einer nöthig sein wurde/' 

So weit der Hr. Verf. Die Grunde , mit welchen er seine Vorschlage 
motivirt^ scheiden sich deutlich in *wei Kategorien; die einen, der Natur 
der Sache selbst entlehnt, sollen erweisen^ dass der Unterricht im Griechi- 
schen Yon den Gymnasien ohne deren wesentlichen Nachtheil verbannt wer- 
den kann, die anderen, von den speciellen Verhältnissen Dalmatiens her- 
geleitet , sollen darihuD, dass in Dalmalien der Unterricht im Griechischen 
aolboren muss ein Obligatgegenstaod für die Gymnasien zu sein. 

Was die ersteren heüiin, so hangt natürlich die Schwierigkeit oder 
Leichti^eit des Nachweises , dass der Unterricht im Griechischen entbehr- 
lich sei , von dem Werthe ab , den man demselben beilegt , und von dem 
Beitrage zur allgemeinen Bildung, den man von ihm erwartet Man kann 
nicht sagen, dass der Hr. Verf. in dieser Hinsicht sich seine Aufgabe be- 
sonders schwer gemacht hat. Zunächst wird es gewiss unseren Lesern 
auffallen, als wesentliche Motive zur Aufrechterhaltung des griechi- 
schen Unterrichtes zwei Zwecke nebeneinander gestellt zu finden, die an 
sich gar nicht mitdnander in Vergleich kommen können, selbst noch 
ganz abgesehen vom pädagogischen Gesichtspuncte , der doch in diesen 
Dingen vor allem mafsgebend seih sollte. Dass man das Griechische des- 
halb an Gymnasien lernen sollte, weil in den wissenschaftlichen Termino- 
logien vieles der Sprache desjenigen Volkes entlehnt ist, das jene Wissen- 
ficbaften zuent grundlich anbaute , das kann doch wohl niemanden im 
ErDste einfallen , der bei Einrichtung der Gymnasien die wirkliche Bil- 
dung der Jugend als Ziel betrachtet. Es ist wohl eine ganz erwünschte 
Folge von der Kenntniss der griechischen Sprache, dass viele Eunstaus- 
driicke der IVissensdiaft dem Lernenden nicht nur keinen fremden Klang 
haben, sondern oft, namentlich bei philosophischen Wörtern, in sich eine Ge- 
schichte der Entstehung und Ausbildung des betreffeudeu Begriffes enthal- 
ten. Aber es kann, wie gesagt, nicht davon die Rede sein, deshalb Zeit 
und Interesse der Gymnasialjugend für die griechische Sprache in Anspruch 
nehmen zu wollen, und darum war es auch leicht, diesen Grund, der gar 
nicht vorhanden ist, zu beseitigen. 

Aber der Hr. Verf. nennt ja auch an erster Stelle : «£a cafioicenza 
deUa itttenaura greca cm tum i woi c€roUart^ Also der griechischen 
Literatur wird ein Werth beigelegt, der griechischen Sprache als 
solche geschieht gar keine Erwähnung, als sei ihr Studium ohne Bedeu- 
tung. Diess muss , selbst abgesehen von der entschiedenen Unvollständig- 
keit in der Angabe der zum griechischen Unterrichte bestimmenden Motive, 
wenigstens einen Zweifel darüber erwecken , welcherlei Bel^anntschaft mit 
der griechischen Literatur der Hr. Vf. sich eigentlich als motivo prfncipale 
gedacht habe; denn von der oberflächlichsten Kenntniss von Namen und 
Werken griechischer Schriftsteller, welche wohl einen Schein des Wissens 
QDd eine Art von cuiiUfit encUkipeäiea (S. 9), aber keinen Beitrag zu wirk- 

11 * 
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lieber Bildung gibt, bis zur grGndlicben Vertiefung in eine, immerhin nielit 
umfangreiche Zahl bedeutender, der Jugend angemessener Schriftwerke sind 
der Mittelstufen so viele , dass jene conoscewta delia leiieraiura greca^ 
die sich mit mehr oder weniger Hecht auf alle deut«n lasst , noch ziem- 
lich unbestimmt bleibt. Welch grosse Bedeutung für die eindringende 
Kenntniss einer Literatur die Sprache einnimmt, dass mit ihr, trotz aller 
Tüchtigkeit der Uebersetzungen , doch die Hälfte des eigenthümlidien VVe- 
sens, der Duft jener Blüten verloren geht; welchen Werth es für den 
bildenden und erziehenden Zweck des Unterrichtes habe , dass man durdi 
eigene Thätigkeit in jene Schriftwerke eindringe — dies alles scheint 
der Hr. Verf. nicht nach seinem ganzen Gewichte gewürdigt zu haben, in- 
dem er so bereitwillig die Uebersetzungen an die Stelle der Originale treten 
lässt. Indessen nicht bloss die üebersetzungen, die lateinische Literatur ist ja 
come uno specchio, in cui si riflette moUa parte deila greca. Wie der Hr. 
Vf. diese Worte auch nachher versuchen mag zu beschränken, die Beispiele, 
durch welche er sie erläutert, legen ein unbestreitbares Zeugniss von ihrem 
Sinne ab. Wenn jemand glauben kann, dass er aus Virgil eine Ahnung von 
der Jugendfrische und Natürlichkeit homerischer Dichtung erhalten könne, 
wenn er in Ciccro's philosophischen Abhandlungen , so wenig als dem Ref. 
einfällt, das eigenthümlicbe Verdienst dieser Schriften oder der virgilischen 
Dichtung irgend in Frage zu stellen , aber wenn er in diesen ein nur halb 
getroffenes Abbild der platonischen Dialoge oder der aristotelischen For- 
sohungs- und Darstellungsweise glaubt finden zu können — um von S o- 
krates gar nicht zu reden, mit dem Ref. den Cicero darum nicht 
vergleichen kann, weil Sokrates zufallig nichts geschrieben hat — wenn je- 
mand diess kann , so ist ihm nicht zu verdenken , dass er die griechische 
Sprache nicht mehr als Verpflichtung für die Gymnasialschüler will ange- 
sehen wissen; aber unter allen, welche die beiderseitigen Schriftwerke ken- 
nen und beide in ihrem eigenthümlichen Werthe zu schätzen wissen, wird 
er schwerlich jemand finden , der diesen Glauben mit ihm zu theilen vermag. 

Die lateinische Literatur ist reicher , sagt der Hr. Verf., als die grie- 
chische ; es ist von ihr mehr auf uns gelangt , als von der griechischen. Ob 
die Behauptung wahr ist , lasst sich sehr schwer entscheiden , da die Ent- 
scheidung von den Gränzen abhängt , welche man sich für solche verglei- 
chende Berechnung steUt. Aber so viel auch von der griechischen Literatur 
unersetzlich verlorea ist, so ist doch so viel übrig geblieben, dass von den 
trefflichsten Werken nur einen sehr kleinen Theil die Gymnasiasten lesen 
können, aber in ihnen Werke , welche gründlich gelesen einen unauslösch- 
lichen, durch nichts anderes ^ersetzbaren Eindruck auf die gesammte Bil- 
dung ausüben werden. 

Aber die Erfahrung, welche doch in Dingen der Praxis vor allem 
zu hören ist, sagt der Hr. Verf., beweist unwidersprechlich , dass es 
ganz unnütz ist , die griechische Sprache als Obligatfach den Gymnasien 
zur Last zu behalten; es ist ja bisher darin nichts gelernt worden, 
oder das wenige, was in sechs Jahren mühevoll gelernt war, hat sich 
im Augenblicke nach der letzten Prüfung rasch verabschiedet. Indem der 
Hr. Verf diesen Grund geltend macht , so möchte man fast glauben , er 
habe ganz vergessen , dass er wenige Seiten früher, S. 3 — 5 , auseinander- 
gesetzt, warum überhaupt bei dem früheren Systeme so wenig ein- 
dringend und gründlich gelernt wurde. Deber den möglichen Erfolg des 
griechischen Unterrichtes ist durch eine Berufung auf die Erfahrung aus 
früherer Zeit gar nichts erwiesen und nichts zu erweisen; es hieng ja un- 
vermeidlich von der Neigung des , die sämmtlichen Gegenstände behandeln- 
den Classenl ehrers ab, welchem Gegenstande er für die Schüler überwie- 
gende Wichtigkeit geben wollte ; dass das Griechische dabei fast ausnahms- 
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los höchst stiefmatterlich bedacht wurde, ist dem Hm. Verf. schwerlich un* 
bekannt Uebrigens könnte man mit leichler Muhe den gleichen Erfahrungg- 
gmnd so ziemlich gegen alle bisherigen Lehrgegenstande der Gymnasien gel- 
tend machen. Wenn nan dieser Grund gar nicht in's Gewicht fallen kann, 
so ist dagegen sehr ernstlich in Erwägung zu ziehen, welche Folgen für 
ein erspriesslicheres Studium des Lateinischen die gleichzeitige Beschäfti- 
gung mit dem Griechischen haben kann, und welche Nachtheile für das La- 
teinische die Beseitigung des Griechischen jedenfalls haben muss. Das Ver- 
haltniss dieser beiden Unterriohtsgegehstände ist ein so enges und wesentliches, 
dass man den einen nicht aufgebKBn kann, ohne die Gründlichkeit des anderen 
zu gefährden, und wenn früher an den Österreichischen Gymnasien der la- 
teinisdie Unterricht nicht denjenigen Erfolg gehabt hat, den man nach der 
Stundenzahl zu erwarten berechtigt war, so liegt ein Grund davon, wenn- 
gleich nicht der einzige, darin, dass es in der Regel an einem eindringenden 
und dadurch wirksamen Betreiben dos Griechischen fehlte. 

Mögen die Leser der Ztschr. hiemach beurtheilen, ob der Hr. Verf. 
durch die aus der Natur der Sache entlehnten Grunde auch nur einiger < 
masfen erwiesen hat, was er erweisen wollte, die Entbehrlichkeit des 
Griechischen fiir den Gymnasialunterricht; das Gegentheil davon ausdrück- 
lich darzothun halt Ref. nicht für nöthig ; die Bedeutung des griecldsdien 
Unterrichtes lur die Gymnasialbildung ist erst im vorigen Hefte auf einen ähn- 
li<dienAnlass mit Nachdruck hervergehoben worden (Heft L S. 80 ff), und der 
Hr. Verf. erkennt es ja selbst (S. 13) als eine ganz unbestreitbare V^ahr- 
heit an, dass kein gebildeter, wohlorganisirter Staat den Onterricht in der 
griechischen Sprache ganz aus seinem Dnterrichtssystem verbannen könne, 
ohne einen gelehrten Frevel zu begehen. Diesen Unterrieht aber etwa 
im wesentlichen von Gymnasien auf die Universität verschieben zu wollen, 
wie man nash der Aeusserung des Hm. Verf. 's S. 14 fast schliessen möchte, 
hiesse doeh nur ihn factisch aufheben ; denn wer in denjenigen Jahren, die 
der Erwerbung aUgemeiner Bildung gewidmet sind , nicht Zeit gehabt hat, 
über die Elemente des Griechischen hinaus zu kommen und an der Leetüre 
griechischer Schriftsteller Interesse zu gewinnen , der wird schwerlich spä- 
ter , wo sein Berufsfach ihn hinlänglich in Ansprach nimmt, die Müsse fin- 
dea , am mühsam die ersten Anfangsgründe nachzuholen. 

Aber mag immerhin durch die bisher betrachteten Gründe nicht er- 
wiesen sein, dass an Gymnasien überhaupt ohne wesentlichen Nachtheil der 
^echische Unterricht entbehrt werden könne , so kommen ja die von den 
etgenthumlichen Verhältnissen Oesterreichs und namentlich Dalmatieus ent- 
lehnten Gründe hinzu , und entscheiden nach dem Gesetze der Noth , dass 
man den griechischen Unterricht aufgeben muss. Ref. glaubt hierbei auf 
diejenigen Verhältnisse, welche Oesterreich überhaupt treffen, nicht eingehen 
stt dürfen ; denn wenn der Hr. Vf. in allen den Kronländera, wo die Schü- 
ler ausser ihrer Muttersprache noch eine zweite Landessprache zu lernen 
haben , den griechischen Unterricht für unausführbar erklärt, so zeigt sich 
im Gegentheüe, dass an vielen Gymnasien eben dieser Kronländer die Er- 
wetterang, welche dem griechischen Unterrichte in dem neuen Organisa- 
tionsplane zu Theil geworden ist, mit freudigem Eifer begrüsst und mit 
gutem Erfolge benützt wird. Ref. kann also in den Worten des Hrn. Verf/s 
nicht die Interessen anderer Kronländer richtig vertreten finden^ sondern 
^ubt nur dasjenige berücksichtigen zu dürfen, was Dalmatien spe- 
cial betrifft 

Allerdings ist Dalmatien in Betreff der zn erlemenden Landesspra- 
dien in derselben schwierigen Lage, in welcher sich auch ein grosser Theil 
der übrigen Kronländer befindet (vgl. S. 162 Anm.). Bei der Mischung iU- 
iir-i-.i.__ ^^^ slavischer Bevölkerung ist es für einen jeden Bedürfnisse um 
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der gegenseitigen Verständigung willen, ausser seiner Muttarspraehe auch 
die andere Landessprache zu lernen ; ausserdem ist das Erlemeu der deut- 
schen Sprache für jeden Oesterreicher nothwendig, welcher eine höhere 
Laufbahn im Staate zu betreten sucht Hierin scheint freilich für die Jugend 
eine solche Belastung zu liegen, dass man ihr auf irgendeine Weise wieder ein« 
Erleichterung verschaffen müsse, seihst auf Kosten eines an sich noeb so 
wichtigen Unterrichtsgegenstandes. Indessen bei näherer Betrachtung zeigt 
sich, dass den Schülern in Dalmatien im wesentlichen nicht mehr ziigemu- 
thet wird, als denen fast aller anderen Kronländer; denn die italianischa 
Sprache, mögen die Schüler sie als ihre Muttersprache sprechen, oder mögen 
sie dieselbe als zweite Landessprache schon Tor dem Eintritte in's Gyai* 
nasium begonnen, im Verkehre häufig geübt haben und dann im Gym- 
nasium zu lernen fortfahren, die italiänische Sprache ist zum Erlernen des 
Lateinischen eine so bedeutende Unterstützung, dass die Mühe des I^einler- 
nens gewiss um die Hälfte erleichtert wird. Die Erlernung der Formen und 
die formell logische Seite des grammatisohen Unterrichtes erfordert zwar 
ungefähr die gleiche Aufmerksamkeit und Uebung, wie in den sonstigen Fäl- 
len, aber die Kenntmss der Wörter ist in einem so bedeutenden Umfange 
schon vorhanden, dass sich daran das noch fehlende sehr leicht anschliessl. 
Was an Zahl der Sprächet^ hinzukommt , das wird nach des Ref. Ueberaen- 
gung in der Leichtigkeit des Erlernens , welche durch das Verhältoisa zwi- 
schen dem Lateinischen und Italiänischen bedingt ist, vollständig wieder 
vergütet; und diess um so mehr, da ein eigenthümliches Sprachtalent &at 
allgemein an den Bewohnern dieses Landes anerkannt wird. Wer also den 
Organisationsplan den speciellen Verhältnissen Dalmatiens anpassen will, der 
hat gewiss sein Augenmerk nicht zunächst darauf zu richten, ob sieh nicht 
irgend ein Lehrgegenstand aussohliessen lasse, um für die Sprachen des 
Bedürfnisses Platz zu machen, sondern hat vor allem zu unttrsucben , ob 
für die Dalmatiner die Erreichung des gleichen Zieles im Lateinischen 
auch den Aufwand gleicher Zeit verlange, und ob sich nicht vielmehr, 
ohne das Ziel herabzusetzen, die Stundenzahl vermindern und dadurch für 
die in Dalmalien speciell erforderlichen, wenngleich durch den Lehrplan als 
freie Studien bezeichneten Gegeastände, Raum verschaffen, lasse. Wenn üb- 
rigens in Dalmatien und ebenso in manchen anderen Kronländern der aar 
Mutter- oder Unterrichtssprache hinzukommenden Landes- und Beichsspra- 
eben zwei sind, so darf man doch dabei, um die den Schülern hieraus er* 
wachsende Arbeit nicht zu überschätzen, einen Umstand nicht ut>ersehen. 
Es wird nicht leicht vorkommen, dass diese zwei Sprachen für die Schü- 
ler im allgemeinen oder für die Wünsche und Bedürfnisse der einzelnen 
beide eine gleiche Bedeutung hätten, und darum mit gleichem Nachdrucke, 
in gleichem Umfange, durch eine gleiche Anzahl von Stunden und Glassen 
hindurch betrieben werden müssten, sondern in der Regel wird dto eine 
ein merkliches Uebergewicht der Bedeutung haben, während es für die an- 
dere genügt, so viele Kenntnisse erworben zu haben, dass man für das Be- 
dürfniss des Verkehres ausreicht, und etwaige später eintretende höhere For- 
derungen auf der Grundlage der schon gewonnenen Elementarkenntnise* 
leicht durch ferneres Studium erfüllen kann. Einen solchen Unterschied av 
machen da, wo überhaupt ausser der Unterrichtssprache noch zwei lebende 
Sprachen zu erlernen sind, dazu gibt der Organisationsentwurf nicht nur über- 
haupt die Möglichkeit , da diese Gegenstände nicht zu den Obligaifacheni 
gerechnet sind, sondern beschränkt sogar ausdrücklich ($. 36) die eine 
Sprache auf eine geringere Anzahl von Glassen, in welcher dieselbe zu be • 
treiben sein würde. Werden diese Weisungen unter aufmerksamer Beaeh* 
tung der factischen Verhältnisse mit pädagogischem Tacte benützt, so wer- 
den sich die Schwierigkeiten wesentlich mindern, und diejenigen Unterriohti- 
gegenstände, welche zunächst und überwiegend eine Sache des prakti- 
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sehen Bedurfnisfes sind, werden niisht ein solchem Gewicht eifaalten» 
da» dadurch, «um grosseo Machtheil der Gymnasiea» die wesenUichea 
Mittel allgemeia meneohlicher Bildung beeinträchligt werden mÜ6»- 
tea. — Wenn feiner der Hr* YerL denjenigen österreichischen Gymnasien» 
an welchen eine sweite Landessprache zu lernen ist , die günstigere Lage 
der GymnasieB im nichtöstorreifidschen Deutsehland entgegenstellt, so 
aeheini dabei übersehen su sein, dass an diesen die französische Sprache 
docehgehends schon von den unteren oder doch von den miiUerea Glassen 
an als ObiigaUebrgegenstand eintritt« und an nicht wenigen Gymnasien för 
die oberen Glassen zum Erlernen aud^ der englischen Sprache die Gdegen- 
heit geboten und von einem bedeutenden Theüe der Schüler benützt wird. 
Der andere vom Hm. Verf. vorgebrachte Grand der Notb klingt eben*- 
Cills sehr entscheidend^ aber schwindet bei genauerer Betraohtung fast in 
nichts zusammen« Man kann das Griechische nicht auf den Gymnasien leh* 
ren » sagt dar Hr. Verf., denn dazu sind nicht die erforderlichen Lehrkräfte- 
vorhanden. Non lasst sich keinen Augenblick in Abrede stelleB, dass die 
Vernachlässigung, welche die griechische Sprache an den österreichUchen 
Gymnasien und Universitäten eine Reihe von Jahren hindurch erfahren hat, 
aof die Verbreitung tüchtiger Kenntnisse in diesem Fache den nachtheilig 
sten Einfluss ausgeübt hat« Indessen ist auf diesem wie auf anderen Gebieten» 
trotz der öffentli^n Vernachlässigung, doch im stillen von einzelnen gar man* 
ehss getbau worden « was nun aus der Verborgenheit hervortritt und sich 
dar Gelegenheit freut, ein weiteres Feld der Tbätigkeit zu gewinnen. An 
den Gymnasien der übrigen Kronländer, deren höheres (Jnterrichtswesen 
bereits organisirt ist, ist für den Dnterriohl in der griechischen Sprache 
nicht eben ungenügender gesorgt, als für die anderen Lehrgegenstände, also 
für diese braucht sieh der Hr. Verf. keine Sorge zu machen. Dass sie nicht 
an Lehrkräften Ueberfluss haben , wird für Dalmalien auch von keinem wo* 
seDÜiehen Einflüsse sein $ denn dass ein Deutscher , wäre er auch des Ita- 
lianischen und Slavischen vollkommen kundig, als Lehrer an einem Gym- 
nasium Dalmatiena in der Regel nicht würde gern gesehen sein , das lässt 
sieh als ein Faetum für den Augenblick noch nicht in Abrede stellen, so 
sehr man auch wünscht und hofft , dass mit der innigeren Verbindung des 
gesammten Oestor reiche zu einem wahrhaften Ganzen solche Antipathien 
allmählidi verschwinden werden. Also ist nur die Frage, ob Dalmatien für 
seinen eigenen, gewiss nicht bedeutenden Bedarf an den Gymnasien in 
2ara, Spalalo und Ragusa — da man doch sehwariich mit dem Hrn. Verf. 
aof die 28 wöehentliohen griechischen Stunden zwei volle Lehrkräfte wird 
leehoen wollen, vgl. $. 93 des Org.-Entw. — aus eigenen Kräften zu sorgen 
nicht im Stande ist* und diese Frage wird doch ein Dalmatiner gewiss 
nicht verneinend beantworten wollen, selbst wenn im gegenwärtigen Au- 
genbticke sich nicht sogleich überall Rath schaffen liesse. 

Indessen der Hr. Verf. will ja gar nicht das Griechische von den 
dalmaltner Gymnasien verbannt sehen, er will es nur aus einem Obligat- 
Studium in einen freien Gegenstond verwandeln. Ref. will nicht die Beru- 
fiong auf die bisherige Erfahrung in gleicher Weise benützen, wie es der 
Hr. VerL gethan hat, sonst läge es nahe daran zu erinneni, was denn durch 
den Unterricht in der deutschen Sprache als einem freien Gegeustaude in 
Dalmatien bisher erreicht sei; hoffen wir vielmehr, dass bessere allge- 
meine Einrichtungen des Schulwesens auch in dieser Hinsicht günstigere 
Erfolge endeten werden. Aber das lässt sich nicht vericennen noch ver- 
schweigeni dass der Name eines freien Gegenstandes auf ein Gebiet über- 
tragen ist, für welches er schlechterdings nicht passt. Als freie Gegen- 
itande dürfen nur solche an Gymnasien behandelt werden, welche nicht 
dem all^meinen Zweck« des Gymnasiums als nothwendige Mittel der 
eifMohMMlea BiUuiig sich ergeben ^ sondern nur dnroh spcoielte prak- 
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tische Bedurfnisse der Schuler oder eines Tbeiles der Schüler bedingt shid. 
In die letzlere Kategorie gehört — um noch nicht einmal von den Bei* 
spielen des Hm. Verf., der Pädagogik und I^indwirthschaftslehre zu spre- 
chen — meistentheils in Ländern gemischter Sprache das Lernen einer 
zweiten Landessprache ; indem diess nicht durch den allgemein Ton Gym- 
nasien verfolgten Zweck geboten, wohl aber durch ein äusserliches Be- 
dürfniss gefordert ist, so kann es in den meisten Fällen genügen, dass 
das Gymnasium die Möglichkeit zum Erlernen bietet, und es den Eitern 
der Schüler überlässt, für den so leicht in die Augen fallenden Vortheil 
ihrer Sohne zu sorgen. Die griechische Sprache unter die Zahl der freien 
Gegenstände stellen und ihr Erlernen etwa den zukünftigen Theologen 
und Medicinem zur Pflicht machen, heisst daher, von den factisdien Fol- 
gen ganz abgesehen, schon im Principe nichts anderes, als den Werth die- 
ser Sprache und Literatur als eines allgemeinen Biidungsmittels ganz ver- 
kennen, und sie bloss aus dem Gesichtspuncte eines fiusserlichen prakti- 
schen Nutzens betrachten. Es bedarf wohl keiner weiteren Erörterung, wie 
sehr diess dem innersten Wesen der G3rmnasien widerspricht. 

Deberblicken wir nochmals die Gründe des Hm. Vert's, so ei^bt sich, 
dass die aus den speciellen Verhältnissen Balmatiens entlehnten allerdings 
factisch vorhandene Schwierigkeiten darlegen , Schwierigkeiten, die übrigens 
Dalmatien keineswegs allein treffen, und die sich, wie angedeutet wurde, durch 
eine mit pädagogischem Tacte getroffene Vereinfachung des Unterrichtes we- 
sentlich mindern lassen, und schon an sich nicht so gross sind, wie der Hr. Verl 
sie darstellt Diese können unmöglich die Ausschliessung des griechischen 
Unterrichtes an den Gymnasien Dalmatiens entscheiden , ja man darf wohl 
annehmen , sie würden auch den Hm. Verf. nicht zu solchen Vorschlägen 
bestimmt haben, wenn nicht schon die Ueberzeugung zu Grunde gelegen 
hätte, dass das Griechische ein unnützer Lehrgegenstand für die G3^na-. 
sien, eine blosse Last für die Schüler sei. Diese Ueberzeugung ist erklär- 
lich aus der Art , wie dieser Gegenstand bisher an den Gymnasien be- 
trieben wurde, durch die gänzliche Geringfügigkeit der Erfolge, die man 
erreichte, aber sie ist hierdurch nicht begründet. Diess Vorurtheil ge- 
gen die griechische Sprache wird gewiss in Dalmatien verschwinden, wenn 
Lehrer, die dem Gegenstande gewachsen sind, das Interesse der Sdiuler 
für denselben zu gewinnen angefangen haben; dann wird sich zeigen, 
welche bedeutende Stelle unter den Bildungsmitteln • der G3^nasien die 
griechische Sprache und die Leetüre griechischer Schriftsteller einnimmt^ 
und die speciellen Schwierigkeiten werden sich als leicht besiegbar zeigen, 
sobald man einmal den auf Ueberzeugung gegründeten Willen gefasst hat, 
die griechische Sprache an deü Gymnasien ernstlich und nachdrücklich zu 
betreiben. Verbannt man dagegen die griechische Sprache von den Gym- 
nasien , so beeinträchtigt man dadurch die auf der gegenseitig ergänien- 
den Beziehung der beiden classischen Sprachen und Literaturen beruhende 
Wirkung des philologischen Unterrichtes in solchem Mafse, dass man lie- 
ber sogleich consequent weiter gehen, das Lateinische ausschliessen , und 
statt des Gymnasiums eine höhere Bürger- oder Realschule errichten sollte. 
Und hiergegen ist gar nichts einzuwenden ; höhere Bürger- und Realschulen, 
in rechter Weise entwickelt, sind ein wesentliches Glied in der Reihe der 
Mittelschulen und ein dringendes Bedürfniss für viele, für welche die blosse 
Volksschule nicht ausreicht, das Gymnasium dagegen zu viel Zeit zur all- 
gemeinen Vorbildung in Anspruch nimmt, ohne dem von ihnen nothwradiger 
Weise zu berücksichtigenden praktisshen Bedürfnisse durchweg genügen 
zu können. Aber man beanspruche nicht für diese Glasse von Mittelschulen 
Rechte, welche wesentlich den Gymnasien zustehen ; man erhalte anderer- 
seits den Gymnasien ihre bildende und erziehende Thätigkoit in jeder Weise 
unverkümmert, und verlange nicht gleiche Rechte mit den übrigen Gymi 
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Sien für Lehranstalten, welche den Namen der Gymnasien beibehalten, aber 
wesentliche Leistungen derselben aufgeben wollen. Jede der beiden Arten 
von Mittelschulen, für sich und ihrem Charakter gemäss entwickelt , wird 
Segen bringen können; ein voreiliges Verschmelzen beider droht beiden 
Nachlhdl •). 

Ref. erinnert an diese Trennung von Gymnasium und Realschule, 
w«U die Vorschläge des Hm. Verf. 's auch noch in anderer Hinsicht, als in der 
Veriiannung des griechischen Unterrichtes, den Charakter des Gymnasiums 
XU gefährden scheinen, nämlich im geschichtlichen Unterrichte. 

(Der Schluss folgt im nächsten Hefte.) 



Ergebniss der Mataritätsprüfung'en im Schal- 
jahre 18*V5o- 



XI. Galizien. 



Es wurden am Schlüsse des 
Schuljahres 18*%» 

für vollkommen reif erklärt . . 

Sm reif erklärt 

mit Berücksichtigung der Binder^ 
nisse des Studiums in den letas- 
fen Jahren für reif erklärt . . 

zur Wiederholung d. Prüfung nach 
einem halben Jahre angewiesen 

bei der mundlichen Prüfung wa- 
ren nicht erschienen« . ,. . 



Am 

akad. 



Am 
Dominic- 



Gymnasium zu 
Lemberg^ 



4 
45 



14 
15 
35 



8 
40 



5 
12 

18 



Am 

G ymnasium zu 

Prze- Tar 
mysl. now. 



4 
13 

35 



2 
6 



10 
8 
2 



a 
a 

9 
CO 



14 
91 



31 

48 
90 



Summa 



113 



81 



52 



28 



274 



Lemberg, am V^^. December 1850. 

Eduard Linzbauer, Dr. E. Gzerkawski, 

1l k. pror. Sehnlrath. k. k. prov. Seholrath. 

XII/ Bukowina. 

Am k. k. Gymnasium zu Czernowitz im Kronlande Bukowina 
wurden am Schlüsse des Schuljahres 18*%^ : 

für vollkommen reif erklärt 3 

für reif erklärt 14 

mit Berücksichtigung der bisherigen Verhältnisse für reif erklärt . 5 

Zur Wiederholung der Prüfung nach einem halben Jahre angewiesen 2 

zur Wiederholung nach einem halben Jahre angewiesen .... 3 

Bei der mündlichen Prüfung sind nicht erschienen . . . . . ö 

Summa . 33. 
Lemberg, am 7» December 1850. 

Eduard Linzbauer, 

__«^ k. k. prov. 8chulr»Üi. 

«) Vgl. 1. Jahrg. 1. Heft 8. 18-22 ; II. Jahrg. I. Htft 8. SS A«. 
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Berichtigungen zu Wüinhold's mittelhochdeutschem Lesebache. 

Das von mir kürzlich herausgegebene mittelhochdeutsche Lesebuch 
ist im Drucke leider nicht so rein ausgefallen , als es für ein Schulbuch 
namentlich zu wünschen ist. Zu der nöthigen. Beschleunigung der Abfas- 
sung und des Druckes traten manoiehfache Hindernisse; ich konnte die 
Reyisioa der Gorrecturbogen nur zum kleinen Theil besorgen und befand 
mich überdiess dabei in der Unruhe und Abgezogenheit, Welche der kra- 
kauer Brand vom 18. Juli v. J. über mich gebracht hatte. So sind denn 
eine Menge Nachlässigkeiten in das Buch gekommen, welche mehr oder 
minder stören müssen. Es ist daher mein angelegentlicher Wunsch, dass 
alle Lehrer, welche sich meines kleinen Werkes bedienen, der nachfol- 
genden Zusammenstellung von Berichtigungen ihre Aufmerksamkeit schenken. 
Krakau, im Januar 1851. K. Wein ho Id. 

S. V. Z. 2 V. u. Aufgaben 1. Ausgaben. — S. VH, Z. 6. v. o. 207 L 
297. — ebd. Z. 10. v. o. 1937 L 1737. — S. VI», 16. sind die Anfüh- 
rungszeichen zu streichen. *— S. 6 , 20 v. o. fprach 1. fprach. — 7, 8 v* u. 
embot L er enböt. — 8, 4 v. o. Punct hinter ,gefcham*. — 8, 11 v. u. got 
1. got. — 8 , 4 V. u. Personalpronom , 1. Personalpronomeos. — '• 10 , 1 v« 
u. ungteille? 1. ungeteilte?. — 10, 12 v.o. der Punct hinter ,mere' zu strei- 
chen. — 12, 10 V. o. fiwer L fiuwer. — 12, 13 v. o. statt des Gomma's 
hinter ,bluot' ein Punct. — 12, 20 v. o. ez 1. e?. — 12, 21 v. o. uf I. üf. 

— 12, 4. V. u. p. \&xen L zu lä;en. — 15, 2 v. o. d6 1. do. — 15, 8 
v. 0. bei 1. hei. — 15, 9 v. o. Punct hinler ,man*.— 15, 20 v. o. fehlen 
die Anführungszeichen hinter ,ßn'. — 16, 12 v. o. hinter ,e* statt des Com- 
mas ein Punct. — 16, 25 v, o. Do 1. Do. — 17, 18 v. o. helfent l. hei- 
fent. — 18, 19 v. o. hinter ,fi* fehlt der Punct. — 19, 1 v. o. zwelfen l 
zwelfen' — 19, 20 v. o. fehU hinler ,lip.' das Anführungszeichen. — 19, 4 
v. u. 71.6. l. 71>>. —20, 15, V. o. hinler ,min* statt des Comma ein Punct. 

— 20, 12 V. u. ist vor ,Überwinden' das Aniuhruogszeichen zu tilgen. 

— 21, 9 V. 0. viel 1. vii. — 22, 7 v. o. fehlt hinter ,muot* der Punct. — 
27, 8 V. 0. foldetz 1. foldet?. — 36, 8 v. o. friimtliche 1. friuntliche. — 
36, 12 V. o. bedorfte l.'bedorfte. — 36, 16 v. o. Burgondeu 1. Burgonden» 
36, 11 V. u. fit 1. fit. — , 38, 16 v. u. recht 1. reht. — 39, 8 v. o. d6 
1. do. — 40, 21 V. o. fehlt die Stropheazahl 2282. —42, 15. v. o. wille- 
komeu 1. wiltekomen. ^- 42, 17 v. o. der 1. der. — 42, 21 v. o. statt des 
Gommas hinter ,ungemach' ein Punct, ebenso Z. 8 v. u. hinter ,lip*. — 43, 
17 V. 0. geniuzet 1. geniu';et. — 46, 18 u. 23 statt des Semikolons ein 
Comma, ebd. 9 statt des Gomma's ein Semikolon. — 46, 9 lese m.-in: ,D<)r 
zun dühte in ze hoch;' — 48 , 1 m*n L min. •— 49, 21 v. o. hie 1. hin. 

— 50, 20 Reinharte I. Reinharte. — 50, 27 eimo 1. eime. — 50 , 7 v. «. 
müeze i. müe^e. — 51, 17 kann slatt ,He? V auch bloss ,lie^' geschrieben 
werden, was für ,Ue e;* stünde. — 52, 7 d4 l. da. — 52, 17 hinter ,min* 
statt des Gomma's ein Semikolon. — 54, 8. v. u. hinter ,arbeit' statt des 
Gomma's ein Semikolon. — 55, ist v. 652 ausgefallen: ,da fazte fleh her 
'Ifengrin für,* — 55, 10 v. u. ein 1. einen. — 55, 5 v. u. ginen l- ginen. 

— 56, 1 hinter ,gefunt' ist das Comma zu streichen. — 56, 2 fp,rach I. 
fprach. — 56, 16 ,'lsengrin fprach* l. ,er fprach*. — 56, 5 v. u. flück 1. 
(lücke. — 57, 1 lies : er fprach «iu ifl unverfeit. — 57, 6 v. u. lies : ja e^, 
tüfent, die ich hän gefehen :* — 58 , 7 dri;ic 1. dri?ic. — 58, 21 la;en 1. 
lä^en. — 59, 9 u. 12 statt des Gommas ein Semikolon. — 59, 22 ist die 
Conjectur J. Grimm*s und W. Waokernagers vorzuziehen : ,do begunden im 
die vüe^e engän * — 62, 11 vernemtz 1. vcrnemt e%. — 62, 23 statt des 
Punctes ein Comma. — 63 » 5 statt Semikolons einen Doppelpunct -^ 63, 
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11 ▼. tt. im 1. ime -«- 65, 14 statt Gomma ein Paoct — 65, 2 v. u. ist 
die Parenthese auf ^übertraf er^ zu beschränken. — 65, 1 v. u. ga^en i. 
gA^eoL ^ 66, 9 statt Gomma ein Punct — 69, 15 meiflerhaft 1. meifter- 
febaft. — 70, 16 gewäfeut 1. gewdfent — 71, 30 statt Punct ein Gomma« 

— 71, 23 ß ]. IL — 71, 3 V. u. hinter »eine schönere sah' ein Doppel- 
ponct. — 72, 16 T. u, ist das Gomma zu tilgen. — 73, 9 beoken 
L becke. — 74, 5 y. u. hinter ,erha)t6n' ein Punct und ,wer' ist zu 
streichen. — 76, 6 statt Gomma ein l^nct. — 76, 19 du; 1. da;. — 81, 
13. da(t I. da i(t — 82, % Tchouven 1. fchouwen. — 8^, 3 ift 1. ift. — 
8tl, 8 V. u. ist der Uoppeipunct zu tilgen. — 84, 17 diu L din. — 84, 
6 T. Q« fehlt die Angabe: ,Lachffiann 50, 19 — 51, 12.' — 86^ 5. v. u. 
praes 1. praet ^ 88, 3 lunc 1. June — welher 1. fwelher. — 88, 6 Ü 1. L4. -^ 
89, 11 fo, dafo 1. fo dafs. — 89, 8 v. u.^juch 1. iuch. — 90, 10 quAmon 
L qoimen. — 90, 10 t. u. ist die Zahl 25 zu tilgen und für liirai zu 
lesen Gifal. — 91, 2 üf 1. Tf. — 91, 8 ist das Gomma zu streichen. — 
92, 21 statt Doppelpunet ein Semikolon. — 93, 5 v. u. Winsbekei 1. 
Winsliekin. — S. 94 fehlt die Angabe, dass Vridankes befcheidenbeit von 
Wh, Grimm (Göttingen 1834) herausgegeben wurde. Dieser Ausgabe fol- 
gen die mitgelheilten Proben, und zwar findet sich das Stück ,vou der 
werlde' bei Grimm SS. 30—33, ,yoa dem riehen und armen' SS 40—43, 
,von dem alter' SS. 51, {^2, ,von vrionden' SS. 95 — 98, ,von dem töde' 
SS. 175— 178. — 94, 4 v. u. 16p 1. lop. — 95, 13 Je l le. —95, 9. y. u. 
rieh 1. riebe. — 96, 11 iu 1. in. — 96, 25 waz;ers 1. wa!;;ers. — 96, 5 
y. u. er enmueze 1. er enraue^e. — 100, 3 wifer L wife. — 100, 8 war 
L fwar. — 100, 9 felber 1. felbem. — 100, 13 y. u. di 1. die — hinter 
,gar' ein Gomma. — 100, 8 y. u. statt des Gomma ein Doppelpunet. — 102, 

9 Da; L Da;. — 105, 1 alle 1. elliu. — 105, 8 heizet l hei;et. — 106, 

10 hinter ,kinde' ein Pnnct. — 106, 8 y. u. Trouwe l. frouwe. — 107, 1 
wie 1. wie« — 107, 11 y. u. di 1. die. — 109, 9 für 12 und 14 1. 12 
bis 14. — 109, 13 Grieshuber 1. Grieshaber. — 112, 11 y. u. näntent 
L nantent — 112, 9 y. u. Hute 1. Hute. — 113, 12 unt;e 1. untze. — 114, 
19 unge 1. junge. — 118, 2 y. u. ist hinter ,dazu' ein Punct zu setzen und 
,im' gross zu schreiben. — 120, 1 Cinriufs 1. Einfluls. — 120, 11 uud 1. 
mid. — 120, ;21 briut^ 1. briule. — 122. 2 lib(a) 1. lib(u). — 122, 14 
V. u. gebjan 1. gebjau. — 123, 19 faelic 1. saeicc. — 125, 12 Versbau*« 
I. Versbaues. — 125, 16 yerfalt 1. farfalt. — 12'', 16 kos 1. k6s. — 126, 
2 y. u. unyerwandten 1. unrerwandlen. — 129, 12 y. u. angefügte i. an- 
gefiigte und ,in' ist zu streichen. — 129, 10 y. u. got 1. ges. — 129, 2 
y. u. haft 1. hdft. — 130, 13 entwikelt 1. entwickelt. — 130, 23 fnewfis 
1. fn^wes. — 131, 12 y. u. mis 1. mirs. — 131, 8 y. u. ist statt des Dop- 
punctes ein Gomma zu setzen. — 132, 15 jehen 1. jeben. — 132, 9 y. u. 
der* 1. der. — 132, 8 y. u. f eben l. Heben. — 132, 5 y. u hann 1. kann. 

— 133, 9 y. u. des 1. das — hinter ,Modis' ist das Zeichen zu streichen. 
— 134, 17 ist zu ,bauan' zu bemerken, dass das angegebene praeter, nur 
nach der Theorie aufgestellt ist, denn in den yoriiegenden Denkmälern der 
goth. Sprache ist ,bauan' bereits zar schwachen Gonjug. übergetreten. — 
137, 13 zu n und i 1. zu u und i. — 137, 21 ist zu bemerken, dass die 
Verba ,biten, sitzen, ligen^ ihr Präsens schwach flectiren. — 137, 9 y. u. 
0) J. (A). — 137, 4 y. u. bewähren 1. bewahren. — 137, 3 v. u. das 
reine n 1. das reine u. — 138, 1 doppelter 1. doppelter. — 138, 22 ist 
hinzuzufügen : dos parte, praet. zeigt eine Abweichung yon der reinen Er- 
scheinung des Ablauts. Es hat nämlich nicht, wie das a der Fletion er- 
warten Hesse, ei (i) im Stamme (fleigans ahd. ftlgan^r), sondern kurzes i. 
b den ablautenden Zeitworten der 1- und Ü-GIasse hat diess Partie, seine 
höhere Bedeutung als tempus tkemattcttm yerloren und ist zu den abgelei- 
teten Bildungen getreten« Von dem Plural des praet. ind. gebildet, zeigt 
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es trotz des FlexioDSVOcales den Vocal jener Zeit. — 138, t v. u. ch I. ich. 

— hinter ^stiegen* und ,riltenV ist statt des Comma's ein Semikolon zu setzen. 
— 139, 9 sind die Klammem zu tilgen.— 139, 15 biuta 1. biute.--139, 20 
e 1. e. — 140, 6 y. u. Kraft 1. Kraft — 141, 4 ist hinter ,ai' in Klammer 
,e' zu setzen. — 141, 12 dedjan 1. dedjau. — 141, 18 Znsammensatz 1. Zu- 
sammensetzung. — 143, 10. 11 entheben 1. entfeben. — 143, 12 enthaben 
1. entfaben. — 143, 13 enthuop 1. entfuop. — 144, 8 v. u. tarfl 1. tarft 

— 162, 7 znngen 1. zungen. — 153, 8 es 1. 6s. — 164, 10 iu 1. ir. — 
164, 14 des 1. des. — 164, 1 v u. jeneme 1. jeneme. — 155, 8 Relali- 
vum 1. Relativum. — 155, 15 fubfant. 1. ftibftant. — 159>>, 1. v. u. ,übrig 
•^vorangehend*, zu streichen. — die 1. bei. — 160*», 15 begab 1. begap.— 
160)>, 26 behuob 1. behuop.— 16li>, 15 beitan 1. beitan. — 161S 7 gebi^en 1. 
gebii^en. — 162*, 18 boi^jan 1. bö^jan. — 163*, 3 v. u. diu^an i. diu^an. — 
164% 14 V. u. ebenh^re 1. ebenhere. — 164*, 1 v. u. bem 1. bem« — 164*», 21 
y. u. statt Gomma ein Semikolon. — 165*, 8 y. u. Jemanden 1. Jemandem. — 
165*», 4 6te8 1. etes. ^ 167«, 13 yerwÄlken I. yerwalken. — 167*, 28 yerch 
1. durchgehends ,verch'. — 167*, 19. 18 y. u. yerrer. yeirifl 1. verrer. v€rrilt 

— 167*, 4 y. u. yettich 1. vettich. — 169*, 21 y. u. gafuagi 1. gafuogi. — 
169*, 20 diu 1. die. — 169*», 27 ganaddn 1. gandd6n. — l69^ 5. y. u. 
garuchjan L garuohjan. — 172*, 16 hStt 1. helt. — 172*, 17 beut heim 
1. helithelm. — 172*», 22 hofe 1. hohe. — 173*, 10 statt des ersten Semi- 
kolons ein Doppelpunct. — 173*», 17 y. u. hinter ,erzeugte* ein Comma. — 
174*>, 4 ladin 1. laden. -~ 177*, 25. 28 statt des Semikolons ein Doppel- 
punct. — 178*, 2 p^as 1. palas. — 178*», 15 ist hinzuzusetzen: ,riteriich 

,adj. ritterlich, yortrefflich*. — 179*, 26 statt Semikolon ein Doppelpunct. 

— 180*, 17 V. u. flÄhen 1. flahen. — 180*, 12 y. u. ,nach' zu streichen. — 
181*, 1 ftrichen 1. strichen. — 183*, 27 in Leben 1. ein Leben. — 183% 9 
y. u. ungenade 1. ungenade. — 183*», 1 ist vorzusetzen : ,unminne, fchw. f. 
Gegensatz von minne: Lieblosigkeit. Unfreundlichkeit. — die st. -Form ist 
regelrechter. — 184, 12 wallt6re L walttore. — 185*», 20 z le 1. zäle. 



Unterrichtssprache an den galizischen Gymnasien. 

Der Erlass des Ministers des Gultus und Unterrichtes yom 12. Sept. 
1850, betreffend die Regulirung der galizischen Gymnasien 
und die Sprach frage an denselben (abgedruckt in dieser Zeit- 
schrift, Jahrgang L Heft XL, S. 862 — 865) , hat zwischen der zu Krakau 
erscheinenden Zeitung ,Gzas* und der «Lemberger Zeitung* eine 
Polemik hervorgerufen. Gegen einen Artikel der ersteren (Nr. 271 v. J.) 
ist unter der Bezeichnung «Eingesendet* in letzterer (Nr. 284 y, J.) 
ein Aufsatz gerichtet worden. Durch die Beschränktheit des Raumes be- 
hindert, beide Aufsätze diessmal unseren Lesern mitzutheilen , geben wir 
zunächst den in der « Lemberger Zeitung *, und werden im nächsten Hefte 
den Artikel des «Czas'» nebst einigen Bemerkungen über das in demselben 
enthaltene thatsächlich unrichtige folgen lassen. Obiger Aufsatz lautet: 

«Die Zeitschrift «Gzas* hat Nr. 271 unsere Anzeige von der am 2. 
November stattgefundenen Eröffnung der polnischen Parallelclasseu am Do- 
minicaner-Gymnasium seinen Lesern mitgetheilt, zugleich aber nicht unter- 
lassen, einen Gommentar beizufügen, welcher eine Polemik gegen den Erlass 
des Unterrichts-Ministeriums vom 12. Sept. 1. J. Z. 7632 enthält. 

Es ist unser Grundsatz , fremde Meinungen zu respectiren , darum 
fallt es uns nicht bei, dem Verfasser jenes Artikels übel zu nehmen, dass 
eine Ministerial Verordnung nicht nach seinem Geschmacke ausgefallen ist. 
Jedoch erachten wir es als unsere Pflicht, einige von ihm falsch angegebene 
Thatsachen zu i)erichtigen , da unserer Meinung nach die Tagespresse zum 
wenigsten diese Rücksicht ihrem Lesepublicum schuldig ist. 
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Vorerst ziemt es sich, den Verf. darauf aufmerksam tu machen, dnss 
der Hr. Minister durchaus nicht, wie er sich ausdruckt, die Philoso- 
phie dem Unterricht.e in der deutschen Sprache aufgeopfert bat Im Ge- 
gentlieile, wir können ihm mit wahrhafter Befriedigung yersichem, dass der 
Hr. Minister den wichtigen Einfluss nicht verkennt, den die Philosophie, in 
der Muttersprache vorgetragen , auf die £ntwickelung der geistigen Kräfte 
und auf die Bildung der Sprache seihst ausüben muss, und dass es zu- 
gleich in seiner Ahsicht lag , diesem Zweige der polnischen Literatur, wel- 
cher erst in unseren Tagen durch die rühmlichen Bemühungen einiger 
Schriftsteller neuen Aufschwung erhielt, Gerechtigkeit widerfahren zu lassen. 

Dass die Geschichte eine nothwendige Basis der Erziehung ist, 
darin stimmen ^ir mit dem Verf. des erwähnten Artikels im «Czas' über- 
ein, leugnen jedoch, dass der Hr. Minister sie dem deutschen Sprachunter- 
richte aufgeopfert hat. Eine solche Behauptung könnte man nur dann für 
gegründet ansehen ,* w e n n die Debungin der deutschen Spra- 
che zum Hauptzwecke des geschichtlichen Unterrich- 
tes gemacht, und folgerichtig der deutsche Vortrag in diesem Fache 
schon in jenen Glassen eingeführt würde, wo die Schüler, noch kämpfend 
mit sprachlichen Schwierigkeiten, ausser Stande sind, den Inhalt des Un- 
terrichtes sich zum wahren geistigen Eigenthume zu machen. Im Gegen- 
theile gieng der Ministcrial-Erlass von ganz anderen Grundsätzen aus. In- 
dem er die deutsche Sprache zur Unterrichtssprache für die Geschichte 
bestimmte , hatte er wohl die Absicht , der studirendeu Jugend schon in- 
nerhalb der Schule Gelegenheit zu bieten, diese Sprache zu üben und 
sich darin zu vervollkommnen , hat jedoch zugleich , und zwar mit vieler 
Umsicht, verordnet, dass der geschichtliche Unterricht nicht früher 
als in derdritten Classe in deutscher Sprache erlheilt werde. Denn es 
will uns bedünken, als ob die Annahme, dass die Jugend, nach einem 
zweijährigen Lehrcursus der deutschen Sprache und nachdem sie die 
wichtigsten Schwierigkeiten darin überwunden, ohne Abbruch ihrer Bil- 
doDg durch das Medium derselben in dem einen oder dem anderen Ge- 
genstände den Unterricht empfangen wird, nicht allzukühn wäre. Da die 
Schüler in den folgenden Jahren ihrer Erziehung in der deutschen Sprache 
erstarken müssen, so wird der Gebrauch derselben für sie nothwcndig 
leichter, und ihre Anwendung beim Unterrichte verschiedener Lehrfächer 
angemessener und erfolgreicher, so dass von einer Aufopferung eines so 
wichtigen Unterrichtszweiges , um das Erlernen firemder Sprachen zu er- 
möglichen, keine Rede sein darf. 

Man könnte freilich den Einwurf machen, dass , wenn es sich um 
die Wahl und eine genaue Bestimmung der Lehrfacher handelte, welche 
in Hinkunft polnisch oder deutsch gelehrt werden sollten, die Geschichte 
aus denselben Gründen wie die Philosophie der Nationalsprache hätte 
überlassen werden sollen. Es sind diess nämlich nach der gewöhnlichen 
Meinung zwei Wissenschaften, welche hauptsächlich und unmittelbar auf 
die Entwickelung des Gedankens und die Bildung des Charakters einfliesseu ; 
es wäre daher nicht mehr als billig, als dass sie in der angebor- 
nen Sprache zu den jungen Gemüthem reden. 

Wir läugnen diess nicht, jedoch scheint es uns nicht , als ob die Na- 
torwisscnschaflen, die uns die Natur in ihrem Glänze , und die von einem 
hohem Gedanken durchdrungene Organisation zeigen, die uns ihre Geheim- 
nisse enthüllen , und uns dieselbe verstehen, mit ihr gewissermafsen ver- 
kehren lehren, einen geringeren Einfluss in dieser Richtung auf die Bildung 
des Menschen ausüben sollten. Wir glauben, dass Geschichte und die Na- 
turwissenschaften auf diese^ Gebiete gleichberechtigt sind : dass man aber 
gerade die Naturwissenschaften der Nationalsprache überlassen bat, 
darin sehen wir auch nur den guten Willen und die edlen Absichten des 
Hm. Unterrichtsministers. 
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Es ist bekannt , dass das Feld der aUgemeineD Oeseliichte hi der pd- 
nischen Literatur verhältnissmafsig nar wenig bebaut wurde. Ausser dem 
Arbeiten Lelewel's besitzen die Polen in diesem Zweige bis jetzt nur wenig 
bemerk enswerthest der grossere Tbeil der Qeschichtschreiber bearbeitete 
die polnische oder slavische Geschichte. Der Orund hieven liegt in dem 
Charakter des polnischen Geistes. Wir finden darin weniger als anderwirta 
Hinneigung zu einer philosophischen Weltbetrachtung und ContempJalion, zun 
Auffassen allgemeiner Kategorien, dagegen mehr Eignung zur Erweiiiung 
exacter, specieller und praktischer Kenntnisse. Die Bearbeitung der allge- 
meinen Geschichte kann fuglich nur das Resultat einer philosophischeu 
Grundanschauung sein> die nicht so sehr die praktischen und ein unmittel- 
bares Interesse habenden Seiten des Gegenstandes , als vielmehr die £at- 
Wickelung der absoluten , unter verschiedenen Gestallen sich offenbarenden 
Ideen berücksichtigt. Ausgezeichnete Männer haben auch bei den Polen be^ 
reits den philosophischen Gedanken angefacht, und dadurch den Weg zu 
einem weiteren Gedeihen der Wissenschalllichkeit , und dem Begreifen der 
Geschichte vom philosophischen Standpuncte, von dem der Idee, gebahnt. 

Der Mangel streng wissenschaftlicher Werke in dem Fache der allge- 
meinen Geschichte hat auch den Mangel von ursprünglich pohiiaA 
geschriebenen Lehrbüchern, namentlich solchen nach sich gezogen, die, ohne 
der Wissenschafilichkcit Eintrag zu thun, in den höheren Gymnasialclassen 
gebraucht werden könnten, wenn wir nicht auf die Lehrbucher zurück- 
gehen wollen , die in der letzten Hälfte des vorigen Jahrhunderts von den 
beiden Skrzetuski und von Wyrwicz herausgegeben wurden. Wir überge- 
hen die Klagen der Gymnasiallehrer, die sich darauf bezogen , und erwäh- 
nen nur das Factum, dass am Lyceum hei St. Anna in Krakau schon seit 
Jahren das Lehrbuch von Kajdaoow gebraucht wurde, welches nicht nur 
dem gegenwärtigen Standpuncte der Wissenschaften nicht entsprach, aondera 
ausserdem ursprünglich nicht polnisch , sondern russisch geschrieben war. 
Der verdienstvolle Poplinski gibt gegenwärtig in Posen eine allgemeine Ge* 
schichte heraus, welche jedoch bloss in den unteren GymnasialclasBen mil 
Nutzen gebraucht werden kann. 

In den Naturwissenschaften besassen die Poleu schon seit lange her 
bedeutende Forscher und Gelehrte, auch besitzen sie gegenwärtig einige 
Elementarwerke in diesem Fache, die in den Schulen angewendet werden 
können. Indem daher der Herr Gnterrichtsminister den Umstand t>eruck- 
sichtigte, dass die Naturforschung gewissermatsen in dem polnischen Na- 
tionalcharakler liege, und in der Literatur dieser -Nation schon bedeutende 
Fortschritte gemacht habe, bescbloss er diese Tendenz des nationalen 
Geistes zu verstarken und, indem er innerhalb der Schule das gesammte 
Gebiet der Naturwissenschaften der Nationalsprache überliess, die junge 
Generation gewissermafsen zur weiteren Bebauung dieses Feldes aufzufor- 
dern. Dabei schien auch der genaue Zusammenhang der Naturwissen- 
schaften mit den Gewerben, der Industrie, überhaupt mit dem täglichen 
Leben, wo der Gebrauch der Muttersprache gewöhnlich ist, Beruoksiefati- 
gung zu verdienen. 

Erwägt man nun alle die hier angeführten Umstände, und yergial 
zugleich nicht, wie wichtig beim Schulunterrichte ein Lehrbuch ist, so 
muss man eingestehen, dass man bei der Bestimmung, welches von bei- 
den Lelu*ß[cherfi , Geschichte oder die Naturwissenschaften, in polnischer 
Sprache vorgetragen werden sollte, nicht besser wählen konnte, als der 
Herr Unterrichtsminister es that. Hierbei muss noch hinzugefügt werden, 
dass die Naturwissenschaften wegen ihrer engen Verbindung mit der Ma- 
thematik auch das Fach dieser letzteren nach sich gezogen hätten ; im 
Gegentheile müssen viele Sachen historischen Inhaltes bei der Erklärung 
der Glassiker und beim Vortrage der polnischen Literaturgeschichte pol- 
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nbch vorgetragen werden, wo sie sogar mit einer grosseren Genauigkeit 
und detaillirter entwickelt werden müssen , als diess Leim Unterrichte in 
der allgemeinen Geschichte möglich wäre; so dass auch diess Fach für 
die Mottersprache nicht als gänzlich Ycrloren betrachtet werden kann. 

Den Grund, warum der Gorrespondent des «Czas* leugnet, dass man noch 
nteh der letzten Ministerialyerordnung die polnische Sprache in den west- 
gaÜzischen Gymnasien Unterrichtssprache nennen kann, können wir durch- 
aus nicht gewahr werden. Er sagt selbst, dass er diejenige Sprache als 
Unterrichtssprache ansieht, in welcher der grossere Theil und zwar der 
wichtig5;ten Lehrgegenstände gelehrt wird. In dieser Lage befindet sich 
doch die pohsische Sprache in den westgalizischen Gymnasien. Um unsere 
Behauptung zu widerlegen , berechnet er die Lehrstunden in der achten 
Classe, wo die Stundenzahl, in denen der Unterricht deutsch ertheilt wird, 
in der That die Anzahl derjenigen Stunden, wo die polnische Sprache 
Lehrsprache ist, übertrifft; hütet sich jedoch auf eine ähnliche Be- 
rechnung der Lehrstunden in den niederen Classen einzugehen, wo die- 
selbe Genauigkeit im Zählen sein Bäsonnement umgestossen hätte. 'Wei- 
terhin nimmt er, ohne auch nur die MögFichkeit des Gegenfalles zuzulas- 
sen , an , dass die deutsche Sprache und Literatur durch alle Classen nur 
in deutscher Sprache gelehrt werde. Hätte sich der geehrte Gorrespon- 
dent erkundigen wollen, welche Instructionen die Lehrkörper von 
den Unterrichtsbebörden in dieser Beziehung erhalten haben, so hätte er 
sich überzeugen können , dass auch hier bis einschliessig zur sechsten 
Classe die Muttersprache die Grundlage des deutschen Sprachunterrichtes 
zu bilden hat. Denn anders ist es nicht wohl möglich eine fremde Sprache 
ZQ lehren , wenn man einen reellen Vortheil für die Schüler erzielen will. 
Nebstdem hatten die Unterrichtsbehörden auch die Absiebt, den Einfluss 
der schönen und reichen Literatur Deutschlands auf die Bildung der Mut- 
tersprache, welche durch die Uebersefznog der classischen deutschen 
Schriflsteller eben so wi^ durch die Uebertragung der römischen und grie- 
ehiscben gewinnen muss, anzubahnen. 

Der Gorrespondent grollt uns, dass wir die deutsche Sprache 
Amtssprache oder Begierungssprache schlechtweg genannt haben. Ohne 
den Absichten der Begierung irgendwie vorgreifen zu wollen, in wiefern 
sie in ämtlichen Angelegenheiten die Landessprache zur Anwendung wird 
bringen lassen, haben wir damals nur eine Tbatsache aussprechen wollen, 
die zu leugnen es nicht möglich ist, und die wenigstens in den höhe- 
ren Sphären der Begierung so lange als feststehend wird betrach- 
tet werden müssen , als die Einheit und Gentralisalion Oesterreich^ eine 
Tbatsache sein wird. Diese aber wegzuleugnen dürfte nicht in der Macht 
des Correspondenteu stehen. 

Die Bemrung des Gorrespondenten auf den ministeriellen Organisa- 
tioiis- Entwurf für Gymnasien, und auf die Beichs- und Landesverfassung 
ist nicht angemessen und unhaltbar. 

Der j. 17 jenes OrganisationsentwurfeSj der nebenbei gesagt nur ein 
Entwurf, und noch kein Gesetz ist , sagt, dass jede Landessprache Unter- 
richtssprache am Gymnasium sein könne, woraus nicht folgt, dass sie 
diess, und zwar ausschliesslich, sein müsse. Im Gegentheil fügt derselbe Pa- 
ragraph in einem der weiteren Absätze ausdrucklich hinzu, dass, wenn die 
Bedürfnisse der Bevölkerung, die bei der Anstalt vorzugsweise betheiligt 
ist, es erheischen, auch zwei Unterrichtssprachen gleichzeitig in verschiede- 
nen Abtheilungen des Gymnasiums oder bei verschiedenen Lehrgegenstän- 
den in Anwendung kommen können. Dass aber die Kenntniss und die Ue- 
bung in der deutschen Sprache für die galizische Bevölkerung ein Be- 
dürfniss ist, diess kann man, die Aufrichtigkeit vorausgesetzt, 
nicht leugnen. Sogar unsere Besorgniss, die dem Gorrespondenten des 
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«Czas* überflüssig erscheint, dass nämlich viele Eltern, die an den polni- 
schen Gymnasien dem deutschen Vortrage eingeräumte Stundenzahl zu 
gering finden , und auf ihre Einrichtung so lange mit einem gewissen 
Misstrauen blicken dürften, bis nicht der Erfolg die Ungegrundetheit 
desselben nachweist, war nicht eitel, sondern stutzte sich, wie wir diess 
verbürgen können, auf Facten und eine unparteiische Würdigung dersel- 
ben. Auch . darf man sich darüber nicht wundem , dass die Eitern die Er- 
ziehung ihrer Kinder stets von der praktischen Seite mehr betrachten, und 
wünschen, dass die darauf verwendeten Auslagen einen greifbaren Nutzen 
bringen. Daher rührt es , dass früher und noch jetzt in vielen Privaterzie- 
hungsanstalten \iele Gegenstände nicht polnisch, sondern französisch ge- 
lehrt werden , um auf diese Weise den Personen , die einst in Salons 
glänzen sollen, eine grössere Fertigkeit in der letzleren Sprache ermögli- 
chen. Der Herr ünterrichtsminister hat den Mittelweg eingeschlagen. Wäh- 
rend er einerseits den praktischen Anforderungen der Landes Verhältnisse 
Rechnung tragen wollte, verkannte er auch nicht die Wichtigkeit einer 
nationalen Erziehung, und gab der Landessprache ein bedeutendes Ceber- 
gewicht an den polnischen Gymnasien, obwohl der Correspondent des 
«Czas* diess allen Thatsachen zum Trotz wegzuläugnen sucht. 

Am unhaltbarsten scheint uns aber die Berufung des Corres- 
pondenten auf diejenigen Puncte der Verfassung zu sein, worin die Pflege 
der Nationalität . allen Volksslammen Oestenreichs gewährleistet wurde. 
Denn hierdurch hat die Regierung nicht die Pflicht einer positiven Ein- 
wirkung auf die Entwickclung der nationalen Besonderheiten, sondern nur 
die Pflicht, jede Nationalität, die sich durch ihre eigenen Kräfte entwickelt, 
zu schützen , übernommen. In Cebereinstimmung damit räumt der Orga- 
msationsentwurf für Gymnasien jedem Reichsbürger das Recht ein, Gym- 
nasien zu gründen , in denen es ihm freistehen wird , die Landessprache 
auf der breitesten Grundlage als Unterrichtssprache einzuführe, wenn ihm 
diess mit den Bedürfnissen der ihm anvertrauten Jugend vereinbar schei- 
nen wird. 

Ein anderes Verhältniss tritt bei Staatsgymnasien ein. Hier ist es 
die Pflicht der Regierung, in Verbindung mit der Landesvertretung alle 
Rücksichten, die bei der Einrichtung der Lehranstalten mafsgebend sein kön- 
nen, die moralischen und materiellen Bedürfnisse der Bevölkerung, wozu 
unstreitig auch die Pflege der Nationalität, jedoch nicht ausscbliesslichy 
gehört , gehörig zu erwägen , und darnach vorzugehen, nicht aber un- 
praktischen Träumereien nachzujagen, und dadurch die Vorwürfe der die 
Dinge kalt beurtheilenden Majorität, auf sich zu laden.* 



Berichtigungen. H. I.i 8. 19» Z. 8 t. ii.» 1. den Zweck »t. dem Zwecke; 
^ 8. 41 > Z. 20 t. u. » 1. • 1 1 s L tt. • 1 1 f r. ; — 8. 44 , Z. 20 v. o. , hat „ t o r- 
dem*' wpgxubleiben ; — 8. 47> Z. I9f ▼. v,, I. wenigstens st. weniger — 
ebend. Z. 8* ▼• u., 1. einem st. diesem; — 8. 81» Z. 16 t. o.f I. derlei 
Erfolge St. dabei Erfolge. 
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Erste Abtheilung. 



Abhandlungen. 

Materialien zu einer Schulgeographie des öster- 
reichischen Kaiserstaates. 

IV. 

Skisz« des Herzogtbumes Bukowina. 

IM ame, Lage, Gränzen. Bukowina d. i. Buchcnland 
(von bak, Rolbbuche) heisst eigentlich nur ein Theil des Herzog- 
tbumes^ nämlich die Gegend von Storozynelz und Panka, über 
Lukawetz und Berhometh bis gegen WischnÜza, wo längs des 
Serethflusses ausgedehnte Waldungen sich hinziehen. Der Name 
wurde erst im Jahre 1777 nach der Verbindung der Bukowina 
mit der österreichischen Monarchie dem ganzen Lande beigelegt *). 
— Ab nämlich Maria Theresia nach der Besetzung Galiziens die 
Nothwendigkeit einer besseren Arrondirung der nordöstlichen Reichs- 
gränze^ so wie einer sicheren Verbindung der neu erworbenen 
Länder mit Siebenbärgen erkannte, trat sie in Unterhandlungen mit 
der Pforte wegen Abtretung des zum Furstenthume Moldau gehörigen 
suczawer und tschemoutzer Districtes. Durch die Tractate v. 7. Mai 
177S, 12 Mai 1776, 25. Febr. u. 2. Juni 1777 wurde dieser Wunsch 
erfüllt, und die so gewonnene Provinz, der man den erwähnten 



*)D]e Ableitung des Namens Bukowina von covinus^ Streitwa- 
gen, deren Vaillant in seinem Werke: LaRomanie etc, Paris 1845 
erwShnty lasst sieb schwer erweisen. 

Zcittehrift fllr 41« dsterr. Ojmn. 1851. III. H«fl. |2 
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Nnmen gab, anfangs unter eine militärische Administration ge« 
stellt, dann im J. 1786 durch K. Joseph II. der politischen Ver- 
waltung untergeordnet und mit Gah'zien vereinigt. Durch das Ver* 
fassungspatent vom 4. März 1849 wurde aber diese Vereinigung 
wieder aufgelöset, und der zum Herzogtbume erhobenen Buko- 
wina die langersehnte selbständige Stellung gewährt. 

Dieses Kronland liegt zwischen dem 47. und 49^ nördlicher 
Breite und zwischen dem 42. und 44^ östl. Länge ^ und umfasst 
einen Flächenraum von 183 □ M. Es gränzt gegen N. an Gali- 
zien, gegen 0. an Bessarabien und die Moldau, gegen W. an 
Galizien, Ungarn und Siebenbürgen, gegen S. an die Moldau und 
Siebenbürgen. Im Osten, in der Nähe von Gogolina (Nowosielitza) 
ist ein triplex confinium^ wo die Gränzmarken Oesterreichs, Russ- 
lands und der Moldau zusammenstossen. 

Gebirge. Flusse. Die nordöstlichen Ausläufer der Kar- 
pathen durchschneiden das Land und senken sich in östlicher 
und südöstlicher Abdachung. Die höchsten Spitzen sind im süd- 
lichen und südwestlichen Theile des Landes: derRareuI, Dschu- 
maleu, Ouschor (wegen seiner Eiform), Such ard, Plosko, 
Magura, Plescha, Bobaika, deren Höhen aber noch nicht 
vermessen wurden, und daher nicht mit Bestimmtheit angegeben 
werden können; 4.000 Fuss dürften sie keinesfalls übersteigen. 
Die Partien in den Gebirgen sind wegen ihrer imposanten Fel- 
senmassen, noch unbetretenen Urwälder und herrlichen Thäler 
merkwürdig. Auch in der Bukowina finden sich kleine Alpenseen, 
Meeraugen genannt, weil sie nach der Meinung der Gebirgs- 
bewohner mit dem Weltmeere in Verbindung stehen; doch sind 
sie zu klein, als dass sie mit den ebenso genannten Gebirgsseen 
der westlichen Karpalhen verglichen werden könnten. 

Die wichtigsten Flüsse des Landes sind : der P r u t h, xov xa 
jCxv&ai UoQata xakiovOi^ "EXXr^vag^ di Ilvgetov. ("Herod. IV. 
48.) Gewöhnlich hält man ihn für den Hierasus der Alten, ob- 
gleich einige Geographen unter diesem den Sereth verstehen, der 
bei Herodot 'OQÖrjcaog heisst. Der Pruth entspringt auf den ga< 
lizischen Karpathen, unweit Mykuliszyn in der ßezirkshauptmann- 
schafl Nadworna^ betritt die Bukowina bei Waschkoutz, wo er 
den Czeremosch aufnimmt, fliesst bei der Hauptstadt vorbei, ver- 
iässt das Land bei Nowosielitza, und eilt durch das Förj^Icntliura 
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MoIdaH d^r Donau zu. Da seine Ufer meiät flach sind, und für 
seine Regulining noch nichts geschehen ist, so leiden die Umge- 
bungen häufig durch TTeberscbwemmungen. Sein vorzüglichster 
Hebenfinss ist der Czeremosoh; er entsteht aus zv^ei Gebirgs- 
wässern, dem weissen in der Bukowina entspringenden, und dem 
schwarzen aus Galizien kommenden Czeremosch, bildet die West- 
granze des Landes, und mündet bei Waschkoutz, der galizischen 
Grenzstadt Sniatyn gegenüber, in den Pruth* 

Der D niest er (Tyras, Danaster) entspringt auf den gali- 
zischen Karpathen (unweit von Lutowiska, sanok. Bezirkshaupt- 
mannschaft, nahe dem QueU^ngebiete des Sanflnsses), bildet die 
Nordgranze des HerzogtÜumes, betritt bei Onuth Bessarabien und 
strömt dem schwarzen Heere zu. 

Der Sereth oder Syreth entspringt bei Bursukeu in 
der Bukowina, fliesst anfangs nördh'ch, nimmt dann bei Berhometh 
eine östliche, weiterhin eine südöstitcfae Richtung^ verlasstdie Bu- 
kowina bei Gura Molniiza und ergiesit sich in die Donau. 

Seine Nebenflüsse sind: 1) die Suczava, die den 
Karpathen entströmt, anfangs nördlich, dann östlich, endlich gegen 
Süden bei der Stadt gl. N. vorbei fliesst, und in der Moldau 
mit dem Sereth sich vereinigt. 2) Die M o 1 d a w a , mit dem Ge- 
birgsflusse Hoidawitza. 3) Die Bistritza (von dem slavi- 
sehen Worte bystr^, rasch, aufbrausend, ein oft vorkommender 
Flnss- und Ortsname), gewöhnlich die goldene Bistritza ge- 
nannt, wegen des in derselben befindlichen Waschgoldes. 

Da das Bette dieser Flüsse durchaus ungeregelt ist, so wer- 
den sie nur mit Flössen zur Befriedigung des nächsten Bedürfnisses 
befahren. In den Jahren 1842 u. 1843 ist auf Veranlassung der bu- 
kowiner Cameralgefällenverwaltung ein Versuch zur ausgedehn- 
teren BeschiiTung der Bistritza und des Sereth nach der Moldau ge- 
macht, aber nicht wiederholt worden. 

Der Fischfang deckt den Bedarf des Landes und die Forellen 
der Gebirgswässer sind vortrefliich. Untei* den wenigen Teichen sind 
die grössten bei Zastawna, Toporoulz, Stawczan und Juzynetz. 

Klima, Landesbeschaffenheit, Producte. 

Das Klima der Bukowina ist, der Lage des Landes nach, 
gemäfsigt, aber oft rauh und häufigem Wechsel unterworfen. Der 

12 * 
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VTinler ist meist streng und anhaltend; auf den kuizen Frübling 
foIg:t ein heisser Sommer mit oft kühlen Nächten, und ein gewöhn- 
lich recht angenehmer Herbst. Das Land, obgleich sehr gebirgig, 
ist doch überaus fruchtbar. Es liefert alle Arten von Getreide , be- 
sonders türkischen Weitzen oder Kukuruz, woraus die National- 
speisen Malai und Mamaliga (Polenta) bereitet werden. Bemer- 
kenswerth ist auch der häufig gebaute Buchweizen ^ der aus 
dem Oriente stammt und daher Heidekorn, auch tatarka (von den 
Heiden, Talaren) oder hreczka (greczka,. von den Griechen) ge- 
nannt wird. Die Obsicultur lasst noch viel zu wünschen übrig. Bei 
Russ, Uidestie und Chilischeni an der Suczawa wird Wein gebaut. Be- 
deutend ist die Viehzucht, welche, durch die trefflichen Alpenweiden 
gefordert, von den Gebirgsbewohnern, den Huzulen, betrieben wird. 
Das Erträgniss des Bodens entspricht aber keineswegs der Treff- 
lichkeit desselben , weil die Landwirthschaft von der in anderen 
Provinzen erreichten Vollkommenheit noch gar zu weit entfernt 
ist. Eine ehrenvolle Ausnahme machen einige wenige Privatbe- 
sitzer, und besonders die vom Militar-Aerar gepachtete Religions- 
fondslierrschaft Radautz, wo eine treffliche Rural-Husterwirlh- 
Schaft sich befindet, und auch ein kais. Gestüte unterhalten wird« 
Ausser dem letzteren sind noch Privatgestüte zu Zadowa, Luka- 
wetz , u. P, — In den Gebirgen finden sich viele y jedoch dem 
allgemeinen Gebrauche entzogene Salzquellen , ferner Koch - und 
Steinsalz zu Kaczika, Eisen bei Jakobeni, Slulpikani und Berho- 
meth am Sereth, Kupfer bei Poschorita und Fundul Moldovie, 
silberhaltige Bleierze bei Fiirlibaba. Von Mineralquellen sind bloss 
die Schwefelquellen bei Jakobeni und St. Onufrei, und mehrere 
eisenhaltige Quellen bei Dorna zu bemerken, welche aber nur von 
der nächsten Umgebung benützt werden. Der Säuerling bei Dorna 
Niagra wird versendet und gerne mit Wein vermischt getrunken. 
Bei Lopuschna am Sereth, in einer schönen Gebirgsgegend, ist 
eine zur Sommerzeit ziemlich besuchte Badeanstalt, wo für MoU 
ken- und Kaltwasser-Bäder gesorgt ist. 

Strassenzüge, Industrie^ Handel. Von der galizi« 
sehen Gränzstadt Sniatyn bis zur Siebenbürger Gränze führt eine 
(mit Ausnahme einer kurzen und darum unbegreiflichen Unter- 
brechung bei Illischestie) vorzüglich gut unterhaltene, 85 Meilen 
lange HauptsIrasse , welche besonders über den Berg Mestika- 
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Reslie, zwiiichen Valle Putna uud Jakobeni) erst in neuerer Zeit 
terrassenförmig ausgeführt wurde. Die zweite Hauplslrasse ist die 
verdeckte Militärstrasse, so genannt, weil sie grossentheils durch 
Wälder führt. Sie geht von Duboutz am Prulh über Slorzoynetz, 
Wikow und Solka nach Gurahumora, wo sie sich mit der ersten 
Commerzialhaupstrasse verbindet. Eine zweite Verbindung dieser 
beiden Hauptstrassen geschieht durch die Strasse von Sereth über 
Radautz nach Mardzina. Von der Hauptstadt führt eine Strasse über 
Kotzmann nach Zalefsczyk in Galizien , eine andere über Kamena 
nach Storozynetz, und von da über Panka, Zadowa, Lukawetz 
nach Wischnitza, endlich von diesem Marktflecken über Putilla in 
die radautzer Herrschaft und über die Gebirgsgegend Luczina 
nach Kirlibaba. 

In industrieller Beziehung können in der Buko- 
wina nur die Borgwerke erwähnt werden. Im Jahre 1840 liefer- 
ten diese 16.606 Ct. Roh-, 2.325 Guss-, 15.323 Ct. Stab-, 1.321 
Ct. Stangen- und 88 Ct. Wascheisen, ferner 2.022 Ct. Kupfer, 
892 Mark 10 Lolh Silber und 1.029 Ct. Blei *). Die Thäligkcit 
der Gewerken, besonders in den nach den neueren Fortschritten 
de.s Bergbaues betriebenen Werken des Bergwerkeigenthümers Manz 
von Mariensee lässt eine zunehmende Steigerung dieses Industrie- 
zweiges erwarten. Wenn man noch die in der goldenen Bistritza 
betriebene Goldwäscherei und die Glashütten zu Krasna^ Fürsten- 
thal und Carlsberg erwähnt, die aber nur ein gewöhnliches Pro- 
duct erzeugen^ so ist in Bezug auf Industrie alles gesagt. 

Der Handel ist theils Ausfuhr- , theils Transilohanciel. 
Letzlerer ist ziemlich bedeutend, da alle Galtungen von Fabriks- 
und Manufactur-Erzeugnissen aus Deutschland und den westlichen 
Provinzen Oesterreichs , besonders aus der Residenzstadt, durch 
die Bukowina nach der Mohlau und nach Russland verführt wer- 
den. Der Activhandel beschränkt sich auf die Ausfuhr der Bcrg- 
werksproducte, des Holzes und des Glases. Nicht zu übersehen 
sind die Viehmärkte, besonders zu Sadogura, wo oft 18 bis 



*)Ich folgte, wo keine neueren Daten zu Gebote standen, dem Werkchen: 
Die Bukowina, von Theophil Bendella, Rcctor arn hiscböfl. 
Seminarium zu Czemowitz. Mit 6 Lithographien nach Originalzcich- 
Dungen von J. Schubirss. Wien, 1845. 11. F. MüJIer's Kunsthandlung. 
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20.000 Rinder, zum Theile aus dem Lande selbst, meist aber nu9 
Bessarabien und der Moldau zum Verkaufe gebracht werden. 

Bewohner, Religion und Nationalität. Die Con- 
ficription vom J. 1846 zahlte in den 8 Städten, 284 Märkten, 
Dörfern und Weilern der Bukowina 370.673 Einwohner, und 
zwar 307.497 nicht unirte Griechen, 2.016 Raskolniken *), 766 
nicht unirte Armenier, 6.710 Protestanten, 30.804 römisch- und 
armenisch Katholische, 11.799 griechisch Katholische (unirte Ru- 
tbenen) und 11 581 Israeliten. Die Gesammtzahl muss jedoch viel 
höher angenommen werden, da die Israeliten weit zahlreicher 
sind, aber auf die verschiedenste Weise der Zählung sich zu ent- 
ziehen wissen. 

Der Nationalität nach sind die Bewohner der Buko- 
wina Romanen, Ruthenen, Polen, Deutsche, Ungarn, Armenier, 
Russen, Zigeuner und Juden. Da jedoch bisher eine genaue Clas- 
sification nach der Nationalität nicht stattgefunden hat, so lassen 
sich die einzelnen Zahlen nach den Angaben in Bezug auf die 
Religion nur annäherungsweise bestimmen. Es dürften demnach 
die Russen (Raskolniken) und Israeliten in der oben bemerkten 
Zahl, die Ungarn mit 6.200, Deutsche, Polen, Armenier und 
Zigeuner mit 88.876, Romanen mit 156.000, und ebensoviel Ru- 



*) Raskolniken, Abtrünnige, oder wie sie sich selbst nennen, Starowierci, 
Altgläubige , sind die Glieder einer Secte der nicht unirten Griechen in 
Russland, welche die zur Zeil des Czars Alexei Mihailo wiez in der 
Mitte des 17. Jahrhundertes von dem Patriarchen Nikon veranlassten 
Reformen im Kirchengesange, den Kirchenbüchern a. dgl. nicht anneh- 
men wollten. Da sie bis auf Alexander L , der ihnen zuerst Duldung 
angedeihen liess , hart verfolgt wurden , so verliessen viele von ihnen 
das Land ihrer Väter und zogen nach Polen und Preussen. Auch K. 
Joseph II. nahm eine Schar solcher Flüchtlinge in die Bukowina auf, 
wo sie in drei abgesonderten Dörfern ungestörte Religionsfreiheit und 
ihren Grundsätzen gemäfs, welche ihnen Blulvergiessen verbieten, die 
Befreiung vom Militärstande geniessen (A. h. Entschliessung vom 9. 
October 1783). Von einem ihrer Anführer bei der Auswanderung, Phi- 
lipp Pustofwial, heissen sie Philipponen, und von dem Dorfe Li- 
poweni in der Bukowina Lipowaner. 

Ausführlicheres über sie findet sich in meinem Aufsätze in den öster- 
reichischen Blällern für Literatur und Kunst. J. 1847. Nr. 313. 
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thenen anzunclimen sein. Die grosse Zahl der Rulhenen erklärt 
sich durch die häufigen Einwanderungen derselben aus Ostgali- 
zien bis zum Jahre 1880, um sich der Recrutirung zu entziehen, 
welche in der Bukowina erst mit Hofkanzleidecret vom 26. Nov. 
1829 eingeführt wurde. 

Nach der Nationalitat ist auch die Sprache verschieden^ 
doch so, dass fast alle Bewohner des Herzogthumes neben ihrer 
Mattersprache noch einer zweiten und dritten Landessprache 
machtig sind. In den Städten wird vorherrschend deutsch und 
polnisch, in den ungarischen Coloniedörfern Andräsfalva, Hadik- 
falva, Josephfalva, Istensegits, Loudonfalva und Fogadisten un- 
garisch, in dem Gebirge längs des Czeremosch und zwischen 
dem Pruth und Dniester vorherrschend ruthenisch, in den Thä- 
lern des Sereth und der Suczava, dann von da bis an die sie- 
benbürger Gränze [mit Ausnahme der in den Berg- und Hütten- 
werken beschäftigten Sachsen (aus Siebenbürgen) und Zipsern 
(aus dem nördlichen Ungarn), welche deutsch sprechen] roma- 
nisch gesprochen. Die letztere, die eigentliche Landessprache, ist 
eine Tochter der lateinischen, eine Schwester der italiänischen, fran^ 
zdsischen und spanischen Sprache. 

Für die religiösen Bedürfnisse der Bekenner der orientali- 
schen Kirche sorgen der Bischof (Wladika) der Bukowina, zwölf 
Erzpriester und die erforderliche Curatgeistlichkeit. In der Ver- 
waltung der Diöcesangeschäfte steht dem Bischöfe das Consisto- 
riuni zur Seite. Für den Regularclerus bestehen drei Klöster •). 

Die römisch-armenisch- und griechisch-katholischen Bewoh- 
nern des Herzogihumes sind der iemberger lateinischen, armeni- 
schen und ruthenlschen Erzdiöcese einverleibt. Die römisch-katho- 
lischen haben einen Dechant zu Czernowitz und einen Vicede- 
chant zu Suczawa , die griechisch-katholischen einen Dechant zu 
Czernowitz und einen Vicedechant , derzeit zu Hliboka, die augs- 



*)Die gr. n. u. Pfarrgeistlichkeit ist zum Theile mit liegenden Gründen, 
sogenannten Sessionen, deren jede aus 44 Joch besteht, dotirt. Durch 
die Bewirtbschaftung derselben wird aber der Seelsorger seinem eigent- 
lichen Berufe entzogen , und für den Grundsteuerfonds macheu gegen 
300 Curatien einen nicht unbedeutenden Ausfall. 
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burgischen Confessionsverwandten Pastoren zu Gzernowitz imd 
Miilescheatz, die helvetischen zu Andräsralva, die Israeliten den 
Landes Rabbiner, die nicht unirten Armenier und Philipponen ihre 
besonderen Priester» 

Bildungs-und Humanitats- Anstalten. Ausser der 
theologischen Lehranstalt zu Gzernowitz und dem Diöcesan-Se- 
minarium ebendaselbst (seit 1828), in denen Tür die Ausbildung des 
orientalischen Clerus gesorgt wird, bestehen in der Bukowina : ein 
Staatsgymnasium (seit 1 808) jetzt mH acht Classen, ein Präparanden- 
Institut für Volksschullehrer und eine Unterrealschule zu Gzer- 
nowitz , drei Haupischulen zu Gzernowitz, Sereth (erst im Beginn) 
und Snczawa, Mädchenscliulen zu Gzernovilz und Suczawa, und 
42 Trivialschulen, unter welchen acht von den Protestanten auf 
ihre eigenen Kosten unierhalten werden« Die unverzügliche Ver- 
mehrung dieser Volksschulen, so wie ihre Regelung nach dem 
nationalen Bedurfnisse ist dringend noihwendig *>. Von anderen 
Humanitätsanstalten finden sich hieriands nur ein geburtshilfliches 
Institut zu Gzernowitz, zwei Givilspitäler und zwei Armen-Insti- 
tute zu Gzernowitz und Suczawa. 

Politische Landes-Bintheilung. Durch die Verord- 
nung des h. Ministeriums des Inneren vom 8. Oct. 1850 wurde 
das Herzogthum Bukowina in Gemässheit der a. h. Entschlies« 



*)£s ist Schade, dass gerade jetzt, wo das allgemeine Streben darauf 
gerichtet ist , auch die Nationalität der für Bildung so empfänglichen 
Romanen 2a heben und ihrem sprachlichen Interesse Rechnung su 
tragen, eine Spaltung unter ihnen selbst über die Schriftzeichen sich 
ergeben musste. Wenn es gelingen könnte, die lateinischen Buch- 
staben in der romanischen Sprache, deren Natur sie so ganz angemes- 
sen , allgemein einzuführen , so wäre das unstreilig ein unberechenba- 
rer Gewinn für die Romanen selbst und alle, die die Sprache dersel- 
ben sich aneignen wollen. Der Grund, der früher gegen die lateinische 
Schrift bestand, dürfte wohl in unserer Zeit keine Rücksicht mehr ver- 
dienen. Als nämlich auf dem Coucilium zu Florenz (1439) mehrere gr. 
orientalische Bischöfe mit der römischen Kirche sich nnirt hatten, ent- 
standen deshalb auch unter den Romanen mancherlei Unruhen, die end- 
lich zur Folge hatten , dass alle mit lateinischen Buchstaben geschrie- 
benen Bücher verbrannt , und die kyrillische Schrift allgemein einge- 
führt wurde. 
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sang vom 29. Sept. 1850 in sechs, der Statthaiterei zu Czerno- 
wilz unmittelbar untergeordnete Bezirkshauptmannschaflen ab- 
getbeilt. 

Merkwürdige Orte: I. In der Bezirkshaupt- 
mannschaft Czernowitz: Czernowitz, die Hauptstadt 
des Herzogthumes , am rechten Ufer des Pruth, über den eine 
hölzerne Jochbrücke führt, an einer Anhöhe gelegen, der Sitz 
der Statthaiterei, des bukowiner Landesgerichtes mit einem berg- 
gerichtlichen Senate und der Bezirksgerichte I. und IL Seclion, 
einer Bezirkshauptmannschaft , Cameralgefallen - BezirksverwaUung 
und des Landes - Militär- auch Gränz-Commado's. Czernowitz ist 
auch der ordentliche Sitz des bukowiner Landtages und Landes - 
ausschusses. In geistlicher Beziehung sind hier der griechisch* 
orientalische Bischof, das Consislorium , ein römisch-katholischer 
und ein griechisch-unirter Landdechant, ein armenisch-katholischer, 
vier griechisch-orientalische Pfarrer , ein evangelischer Pastor und 
der israelitische Landes-Rabbiner. Humanitäts- und Bildungsanstal- 
ten sind ein k. k. theologisches Studium in vier Jahrgängen für 
die n. u. Griechen nebst einem Seminarium für 50 Alumnen, ein 
Staatsgymnasium von acht Classen *), ein Präparanden-Instilut 
für Yolksschullehrer, eine Unterreal-, eine Haupt-, Mädchen- und 
Trivialschule, ein Armen>Institut und ein städtisches Spital. Die 
Landeshauptstadt mit ihren vier Vorstädten zählt gegen 20.000 
Einwohner. Unter den Gebäuden ragen hervor die griech. orien- 
talische Kathedralkirche (im Inneren noch unvollendet), das Rath- 
haus mit einem Thurme und schönem Saale, das grosse Mililär- 
spilal , das Gymnasialgebäude und einige Privathäuser. Die latei- 
nische Pfarr- und Decanatskirche ist für die römisch-katholische 
Bevölkerung viel zu klein, und hat, ausser einem Altarblatte von 
dem lemberger Maler Schweikart, nichts sehenswerlhes ; eben 



*) Das Gymnasialgebäude bat die Inschrift : Doctrinm et VirtiUi Fron- 
ciscua I.y und in dem Conferenzzimmer der Professoren ist ein schönes 
Bild dieses Gründers der Lehranstalt in Lcbensgrüssc , ein Geschenk 
mehrerer bukowiner Gutsbesitzer, so wie im Slatthaltercigebaude ein 
prachtvolles lebensgrosscs Bild K. Ferdinand I., gewidmet von dem 
Gutsbesitzer von Romnschkan. Interessant ist auch das Chronograph 
der Milltär-Hauptwachc : i>Sh signis losepbl seCYnDl eXCVbanll MlLltl. 
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SO wenig die griechisch-katholische Kirche, obwohl die neue 
Bildenvand (Ikonoslasis) sich gut ausnimmt, aber in künstlerischer 
Beziehung nur geringen Werth hat. Die Stadt Czernowitz ver- 
dankt ihr Emporkommen erst der österreichischen Regierung; 
in historischer Rücksicht ist daher nur die Zusammenkunft K. 
Franz I. mit K. Alexander von Russland am 5. October 1S23 
denkwürdig. Uebrigens ist Czernowitz auch der vorzüglichste 
Handelsplatz des Landes, obgleich die beiden hier gehaltenen 
Jahrmärkte kaum eine Erwähnung verdienen. 

Belusligungsorte in der nächsten Umgebung sind der aus- 
gedehnte, schöne Volksgarten, die neue Schiefsstätte mit ihrem 
geschmackvoll decorirten Saale, das Wäldchen Horecze mit einer 
kleinen, auf Kosten der russischen Kaiserin Katharina IL erbauten 
orientalischen Kirche, und der Berg Cäcina, auf dem vormals die 
Ruinen eines Schlosses gezeigt wurden , über dessen Ursprung und 
Zerstörung aber nichts bekannt ist. Von diesem Berge eröffnet sich 
eine schöne Uebersicht des Pruththales und der Gegend am lin- 
ken Ufer dieses Flusses. 

S a d g u r a , ein Marktflecken , der Sitz des Bezirksge- 
richtes, unweit vom linken Pruthufer, mit einer Trivialschule, einem 
sehenswerthen Schlosse und grossen Yiehmärkten. Der Name be- 
deutet ^.Garlenberg,^^ weil hier ein gewisser Baron Gartenberg 
während des Krieges zwischen Russland und der Pforte in den 
Jahren 1768 — 1774 russische Münzen geprägt und den Ort mit 
protestantischen Handwerkern und mit Juden , die aber jetzt beinahe 
die einzigen Bewohner sind^ colonisirt haben soll. 

Bojan, ein Marktflecken mit einem Contumaz- und Gränz- 
zollamte, dann einer Trivialschule. Zuczka, der Hauptort der 
gleichnamigen Cameralherrschaft, mit einer Verwaltung. Sloro- 
z y n e t z am Vereinigung.spuncte der meisten bukowiner Strassen^ 
der Sitz eines Bezirksgerichtes. 

H. In der Bezirkshauptmannschaft Kotzmann: 
K 1 z m a n n , der Hauptort der gleichnamigen Religionsfondsherr- 
schaft , an der nach Zaiefsczyk führenden Strasse , der Sitz der 
Bezirkjihauptmannschaft , eines Bezirksgerichtes und einer Trivial- 
schuic. Zastawna, mit einem grossen Teiche, Bezirksgerichte 
und Trivialschule. 
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Ill.In derBezirkshauptroannschaft Wischnitza: 
Wischnitza, ein Marktflecken am Czeremosch, gegenüber der 
galizischen Stadt Kutty , der Sitz der Bezirksbauptmannschaft und 
eines Bezirksgerichtes. Waschkoutz am Czeremosch (zum 
Unterschiede von dem gleichnamigen Dorfe am Sereth), ein Markt- 
flecken mit einem Bezirksgerichte ^ einer Trivialschule und einer Pa* 
pierfabrik, die aber nur ein mittelmäfsiges Erzeugniss liefert. In der 
neu erbauten griecbisch*orientaIischen Pfarrkirche ist die schöne 
Ikonostasis sehenswürdig. Berhometh am Sereth (zum 
Unterschiede von dem an der Commerzialhauptstrasse gelegenen 
Dorfe Berhometh amPruth)der Hauptort desjenigen Landes- 
Ibeiles, der vorzugsweise »Bukowina'' heisst. Dazu gehört Lo- 
puschna, in einer herrlichen Gebirgsgegend am Sereth, wo jetzt 
eine besuchte Molken- und Kaltwasser-Heilanstalt eingerichtet ist. 
Das früher hier befindliche Eisenwerk wird nicht mehr betrieben. 
Auf der Gebirgskuppe Stissok eröfliiet sich eine prächtige Rund- 
schau. Dolhopoie, ein Dorf am Czeremosch, von dem der 
ganze Bezirk (Okoll) den Namen russisch - kimpolunger OkoU 
hat; denn Dolhopole ist der ruthenische Name für Kämpolung oder 
Kimpolung (campus longus). Dieser Bezirk zieht sich längs der 
Westgränze von Wischnitza bis gegen den Berg Bobaika hin, ist 
von den Huzulen, Gebirgsbewohnern ruthenischer Abstammung, 
bewohnt, und stand früher unter der Oberleitung eines eigenen 
Dworniks , bis er später in drei Grundherrschaften (Dominien) zer- 
fiel , und jetzt einen Theil der Bezirkshauptmannschaft Wischnitza 
bildet. Putilla, im südlichen Theile des Okolls, schon im Hoch- 
gebirge, der Sitz eines Bezirksgerichtes. 

IV. In der Bezirkshauptmannschaft Suez awa: 
Suczawa, am Fl. gl. N., die alte Hauptstadt der Moldau^ bevor 
Stephan der Grosse seine Residenz nach Jassy verlegte , jetzt eine 
stark gesunkene Stadt mit kaum 6.000 Einwohnern, von deren frü- 
herer Grösse nur die Ruinen des fürstUchen Schlosses und die noch 
vorhandenen vielen Kirchen Zcugniss geben. Die Johanneskirche 
ist von dem genannten moldauischen Fürsten gestiftet. In der Me- 
tropole zum heil. Georg ruht der Landespatron der Bukowina^ der 
h. Johannes Novi. Er hatte in Akierman (Alba Julia, Bialygrod^ in 
neuerer Zeit bekannt durch die hier am 25. Sept. 1826 zwischen 
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Russland und der Türkei geschlossene Uebereinkunfl; den Marlyrer- 
tod erlitten , und sein Leichnam wurde unter dem Woiwoden Ale« 
xander dem Guten nach Suczawa, von da unter Stephan dem Gros- 
sen nach Jassy, endh'ch bei einem Einfalle der Tataren durch 
Johann Sobieski (1686) nach Zolkiew in Galizien übertragen, bis 
er unter K. Joseph II. nach Suczawa zurückgebracht wurde. Zu 
seinem Grabe wallen viele Andächtige. Den vielfachen Einfluss, 
welchen die Könige Ungarns auf die Moldau nahmen , kann auch 
der Umstand beweisen, dass man zur Zeit der Uebernahme der Bu* 
kowina von Seite Oesterreichs über einem Fenster des alten Schlos- 
ses in Suczawa das ungarische Wappen in Stein gehauen gefunden 
hat. Dermalen ist Suczawa der Sitz der Bezirkshauptmannschafl, 
eines Bezirksgerichtes , einer Haupt - und Mädchenschule, und hat 
eine neu erbaute , schöne Pfarrkirche für die römisch Kathoh'schen. 
Nahe bei Suczawa liegt Z a m k a mit einer armenischen Kirche, von 
Wällen umgeben , wo der polnische Kronfeldherr Sobieski vor sei- 
nem Siege über die Tataren 1667 sich verschanzt hatte, und 
Skeja, früher eine Vorstadt von Suczawa, wie schon der Marne 
andeutet, jetzt eine abgesonderte Ortschaft. Bemerkenswerth ist noch, 
dass die nicht unirten Armenier , Nestorianer und Eutychianer^ in 
Suczawa, wo sie ihre eigene Schule haben, im J. 1418 von Ale- 
xander dem Guten aufgenommen worden sind, und seither daselbst 
freie Religionsübung geniessen. Dragomirna, ein jetzt zweck- 
mäfsig restaurirtes griechisch - orientalisches Kloster, unweit von 
Suczawa, an der Landesgränze , bewohnt von Kalugern (xalol 
ysQovteg), welche , wie alle Mönche der griechischen Kirche, nach 
der Regel des h. Basilius des Grossen in abgesonderten, aber von 
der Ringmauer des Klosters eingeschlossenen Zellen leben. An ihrer 
Spitze steht ein Igumen (rfyoviisvos^. Die Kirche , bis nun zu die 
schönste im Herzogthume , ist von dem auch hier ruhenden Metro- 
politen der Moldau, Athanasios Krimka, um das J. 1611 gestiftet 
worden. Bossancze, südlich von Suczawa, mit einem Contu- 
mazamle. Von hier beginnen die Weinberge, die sich über die 
bukowiner Gränze durch die Moldau bis an die Donau hin er- 
strecken. Die besten Gattungen des moldauischen Weines sind die 
von Kotnar und Odobestie. Bajasc hes tie , mit einem Ra- 
stellamte an der südlichen Landesgränze. Kaczyka, mit einer la- 



Skizze des flerzogthutnos Bukowina. 189 

teinischen und griechisch-katholischen Pfarre, einer Trivialschule und 
einem sehenswerthen Salzbergwerke, dessen Ertragntss an Sud« 
und Steinsalz durchschnittlich mit 10.000 €t. jahrlich anzunehmen 
ist. Solka, ehemals mit einem Kloster, der Hauptort einer gleich- 
namigen Religionsfondsherrschaft mit einer Cameralverwaltung und 
einem Bezirksgerichte. 

V. In der Bezirkshauptmannschaft Radautz: 
Radautz, em grosser Marktflecken in einer sehr fruchtbaren 
Ebene, mit beiläufig 5.000 Einwohnern, der Sitz der Bezirkshaupt- 
mannschafl , eines Bezirksgerichtes^ einer Trivial-Musterschule, der 
WirthschaHsdirection und des bukowiner Militär'Geslüt-Commando's. 
Sehenswerth ist die prachtvolle Reitschule. Dieser stadtäbnliche 
Harkt, einst die Residenz des bukowiner Bisthumes, bis dieselbe 
im J. 1786 nach Czernowitz verlegt wurde, ist der Mittelpunct der 
grossen, aus 28 Dörfern bestehenden gleichnamigen Religionsfonds- 
herrschaft. Sereth, am Flusse gl. N., die älteste Stadt der Bu- 
kowina , mit beiläuGg 4.000 Einwohnern , einem Bezirksgerichte, 
einer Hauptschule und besuchten Jahrmärkten. Im J. 1370 stiftete 
der moldauische Woiwode Latzko I. (reg. 1356 — 1373) hier ein 
lateinisches Bisthum , das aber , mitten unter griechischen Christen, 
nur ein kummerliches Dasein hatte und bald wieder eingieng. S i- 
noutz, an der östlichen Gränze^ mit einem Rastell-, dann Gränz- 
zollamte. Put na, einst das erste und reichste Kloster der Moldau, 
auf der Religionsfondsherrschaft Radautz , am Putnerbache , ist von 
einer starken^ mit Schiefsscharten versehenen Ringmauer umgeben, 
an der die Zellen der Kaluger um die in der Mitte stehenden Kirche 
angebracht sind. Der Stifter dieses Klosters ist der berühmte Woi- 
wode Stephan der Grosse (1466), der mit seiner Gemalin 
und zweien Söhnen hier begraben ist. Er starb 1 504, und schob 
1517 erlosch sein Geschlecht. Die neue, jetzt bestehende Kloster- 
kirche wurde vom Pursten Georg Stephan (1654) begonnen, vom 
Fürsten Eustachie Dabischa (1 662) beendigt. Suczawitza, 
ein Kloster am Flusse gl. N., vom Fürten Jeremies Hogilla, der 
auch hier begraben liegt, 1581 gestiftet, hat dieselbe Gestalt und 
Einrichtung, wie die beiden anderen Klöster. Fürstenthal, mit 
einer Trivialschule und Glashütte. Wollo wetz, in der Nähe von 
Radautz, wo Dragosch, der 1359 eine Colonie Romanen aus 
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der Marmaros über die Karpathen nach der Holdaa geführt haben 
soll , und als der Slifter einer besonderen Dynastie betrachtet wird, 
eine hölzerne Kirche erbaute , bei der er selbst begraben wurde. 
Stephan der Grosse liess diese älteste orientalische Kirche der Bu- 
kowina nach der Einsiedelei unweit vom Kloster Putna übertragen, 
und baute die noch bestehende gemauerte Kirche. Andrasfalva, 
ein ungarisches Coloniedorf mit einem Pastorate helvetischer Con- 
fession und einer Trivalschule» Millescheutz, der Sitz eines 
Pastorates augsburg. Confession , mit einer protestantischen Schule. 
Se l ctin, im Hochgebirge« der Sitz eines Bezirksgerichtes. 

Vi. In derBez irks hauptmannschaft Moldauisch- 
Kimpolung: Moldauisch-Kimpolung (zum Unterschiede 
von Russisch-Kimpolung in derBezirkshauptmannschaftWischnitza), 
ein lang ausgedehnter Marktflecken in einem schönen Thale, an der 
nach Siebenbürgen führenden Commerzialhauptstrasse, der Sitz der 
Bezirkshauptmannschaft , eines Bezirksgerichtes , der Hauptort der 
gleichnamigen Cameralherrschaft , mit einer Trivialschule, Game- 
ralverwaltung und einem Strassenbau - Commissariate. Wama, 
mit einer, leider! nur aus Sandstein errichteten, kaum zwei Klafter 
hohen , halb zerstörten Denksäule , deren fast ganz verwischte In- 
schrift an einen von dem Hospodar Michael Rakowitza im J. 
1716 über die Tataren erfochtenen Sieg erinnert. Rukschoja^mit 
einem Eisenwerke der Gebrüder Kaiita und einer Trivialschule. 
Gurahumora, der Sitz eines Bezirksgerichtes und einer Trivial- 
schule. Poschor ita, in einem reizenden Thale an der Moldawa 
gelegen, mit einem Kupferbergwerke. Valle Putna, ein kleines 
Dorf in einem wunderschönen Thale, das, von Felscngruppen ein« 
geengt, kaum für die durch dasselbe führende Hauptstrasse Raum 
genug gewährt. J a k o b e n i , der vorzüglichste Bergwerksort des 
Herzogthumes, an der goldenen Bistritza mit einem schönen Wohn- 
gebäude und prächtigen Garten des Bergwerkeigenthümers Manz v. 
Mariensee 9 dann einer von demselben gebauten lateinischen Kirche 
mit einem ausgezeichneten Altarblatte des wiener Malers Kupel wie- 
der und schönen Kirchenornaten, ferner einer katholischen und einer 
protestantischen Trivialschule. In den Hochöfen, Eisengiessereien, Hüt- 
ten- und Hammerwerken herrscht Tag und Nacht ein thätiges, reg- 
sames Leben. Kirlibaba, am Bache gl. N., mit einer Trivial- 
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schule uod eiDem Silber- und Bleibergwerke, dessen Erlragniss 
durchs chnitliich mit 900 Mark Silber und 1.000 Cenlnern Blei be- 
rechnet wird. Der Weg von Jakobeni bis Kirh'baba führt durch ein 
schönes Thal längs der Bistritza und berührt Siebenbürgen (Lud- 
wigsdorf ). D o r n a, auch Watra Dorna, zum Unterschiede von 
anderen gleichnamigen Ortschanen, mit einem Bezirksgerichte, einer 
romanischen Pfarrschule ^ einem Gränzzollamle und eisenhaltigen 
Quellen in einer herrlichen Gegend, welche die Gelegenheit zu schö- 
nen Ausflügen in das wildromantische Kolpu-Thal mit der Teufels- 
brücke und auf die Berge Tschumaleu und Ouschor (bei Dorna 
Kandreni) darbietet. 

Geschichtlicher Ueberblick. Die Bukowina , stets 
eine Gränzprovinz und das Durchzugsland der verschiedensten Völ- 
kerschaflen, theilte die Schicksale der Moldau, der sie bis zur Ver- 
einigung mit den österreichischen Erbstaaten ununterbrochen ange- 
hörte. In den frühesten Zeiten war diese ein Theil von Dacien, und 
wurde nach der Besiegung des Decebalus von den Römern coloni- 
sfrt. — Trajanus, sagt Eutropius (L. VIII. 6.) victa Dada ex toto 
orbe Romano infimla» eo eopiaa hominum iransCuleraä ad agros 
el uröes colendas; Dada enim diuturno hello Decebali viris 
fuerat exhauMta. Dadurch wurde römische Sprache und Cultur in 
diese Gegenden, und mit so glücklichem Erfolge verpflanzt, dass sie 
lange in grosser Blüte standen. Unter K. Gallienus begannen die 
Einfalle der Gothen, und Dacien wurde ein beständiger Kriegschau* 
platz , bis Conslantin es wieder von den Barbaren säuberte und der 
praefechira Illyrid einverleibte. Allein nach seinem Tode bei dem 
fortschreitenden Verfalle der römischen Herrschaft waren diese Ge- 
genden neuen Einfällen der wandernden Völker preisgegeben^ unter 
denen die Hunnen und später die Avaren sie lange Zeit beliaupteten. 
Als Carl der Grosse das Avarenreich zerstörte, und sein Sohn Pipin 
bis an den Tibiscus vordrang, wurden die Romanen in Dacien wieder 
frei. Sie suchten sich unter eigenen Woiwoden (Herzogen)^ die meistens 
einen und denselben Namen führten , zu erholen und zu kräftigen. 
So hiessen letztere in Ostdacien (Maurodacia, Morodavia, Mol- 
davia) häufig Theodor, Bogdan, woher das Land auch selbst Bog- 
danien genannt wurde. Aber bald wurden die westlichen Roma- 
nen den Magyaren, die südlichen den Byzantinern zinsbar, die ihnen 
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dafür das Geschenk des Christenthumes brachten. Gewöhnlich wor- 
den sie von den letzteren Bldxoi , V 1 a c h i *) , genannt. Dieser 
Name bedeutet soviel als Italier , Wälsche , der ahnlichen Sprache 
wegen, sowie der russische Chronist Nestor sogar die alten Römer mit 
demselben Namen bezeichnet. Noch heute unterscheidet der Pole die 
Italiäner undWalachen, indem erjeneWIochj, diese Wolochj nennt. 
In den byzantinischen Geschichtschreibern finden wir auch den er- 
sten Unterschied der beiden heutigen Oonaufärstenthümer, indem 
Laonicus Chalcocondylas sagt , dass die Dacier in zwei Fürstenthü- 
mer gelheilt seien, ^^ rs rrjv Boydaviav, xav avxriv itaql* "Iöxqov 
XioQav **). Während Stephan der Heilige von Ungarn Sieben- 
bürgen unterwarf, erlangten die Woiwoden dieser Fürstenthümer 
eine gewisse Unabhängigkeit , wozu ihnen besonders ihre Verbin- 
dung mit den Bulgaren behülflich war. Als daher spät^ die Mon- 
golen bis in die westeuropäischen Länder vordrangen, und Batu 
Chan an der Stelle in der Moldau , wo jetzt Botuschan , ein Lager 
schlug , kämpfte der Woiwode Radu Negru nicht ohne Glück gegen 
die Eindringlinge. Er nannte sein Reich, das beide Donaufürstenlhfi- 
mer umfasste , teara romaneasca. Doch nicht lange dauerte dieser 
bessere Zustand. In beständigen Kriegen mit den Ungarn, Tataren, 
Polen und Türken fristeten die romanischen Länder, obendrein unter 
häufigen inneren Unruhen und Thronstreitigkeiten, eine kümmerliche 
Existenz , obgleich einzelne Fürsten wie vorübergehende Lichtme- 
teore am dunkelen Horinzonte erschienen. Zu diesen gehörte der be- 
reits mehrfach erwähnte Stephan der Grosse (1458 — 1504), von 
dem der polnische Geschichtschreiber Dlugoss sagt: O virum ad- 
mirabilem, heroicis ducibuäj quos tanlopere admiramWj nihilo 
inferiorem ! — Doch weder er, noch andere ihm ähnliche Fürsten 
waren im Stande die aus der Lage der Donaufürstenthümer zwischen 
mächtigen , oft feindlich sich gegenüber stehenden Monarchien enU 
springenden Uebelstände zu heben, oder vor allem zu hindern^ dass 



*) Den IVamen Vlachi leitet Aeneas Sylvius von Flaccus ab , einem Anfüh- 
rer der unter Trajan nach Dacien verpflanzten Ansiedier. Rumänen ist 
soviel als Römer, und das jetzt oft gebrauchte Rumänen verdorben aus 
dem französischen Romains. Die richtige Bezeichnung ist R o m a n e n» 
und auch bereits officicll angenommen. 
**) Geschichte der Romanen von Lauriani* Bukurest 1846. 
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der Einfli]fi8 der Pforte immer zunahm , und endlich die Hospodare 
zu Statthaltern derselben herabsanken, während das Volk in Sitten 
QDd Kleidern die Ueberwinder nachzuäffen sich bestrebte. Noch in 
unseren Tag:en wird durch den doppelten Schutz Russlands und der 
Türkei die Entwickelung dieser schönen Länder mehr gehindert 
ab befordert. 

GluckUcher waren die Romanen in Siebenbürgen und Ungarn, 
besonders seit die aiegreieheh Waffen Leopolds L diese Provinzen 
für immer vom Joche der Türken befreiten. Im J 1777 erfolgte end- 
lich die Trennung der Bukowina von der Moldau, und das kaiserliche 
Geschenk der provinziellen Selbständigkeit wurde durch die Ver- 
leihung einer besonderen Landesverfassung mita.h« Patent vom 29. 
Sept. 1860 verwirkliehL 

Brünn^ im Jänner 1851. Anton KräL 
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Zweite Abtheiluii^. 



Literarische Anzeigen. 

Uebungsbuch zum Uebersetzen aus dem D«at«cheii iii*8 Lateinische 
für Secunda. Herau8gegeben von Dr. Moritz Seyffert, 
Prof. am Joaohimstharschen Gymnasium in Berlin« Zweite 
durchgesehene und mit einem Anhang vermehrte Auflage. Bran- 
denburg, 1849, W. Hüller. XIV u. 242 & — % Rthlr. ^ 
1 fl. 21 kr. C. H. 

Der Hr. Verf. spricht sich über die Aufgabe der stilistischen Uebnn- 
gen im Lateinischen bei Schälern der Secunda (d. h. derjenigen GlaaM, 
der ungefähr die sechste oder siebente unserer Gymnasien entspre- 
eben würde) in der Vorrede S. Vlll mit folgenden Worten aus: «Aus 
dem Gesagten ergibt sich, wie ich glaube , als unzweifelhaftes End- 
resultat: neben der historischen Periode des Livius und ihrer 
Logik muss der Secundaner noch die oratorischen Formen und die 
allgemeinen Gesetze, auf denen die ästhetische Schönheit des Cicero- 
manischen Satzgefüges beruht, kennen lernen und praktisch einüben. Na- 
türlich wird diess letztere nur in ganz propädeutischem Matsstabe und, 
wie mir scheint, am zweckmäfsigsten in Verbindung mit dem ersten ge- 
schehen können, wenn historische Erzählung und Räsonnement in den 
Stilaufgaben mit einander yerwoben werden: die ccpia welche zum sm- 
merus der Giceronianischen Periode erforderlich ist, iässt sich kaum dem 
Verständnisse eines Secundaners, geschweige denn der eigenen Nachbildang 
desselben, nahe bringen.* Die Nachbildung der oratorischen oder Cicer. 
Prosa soll demnach auf der obersten Bildungsstufe erzielt werden: und 
wie in Secunda hauptsächlich Livius , so sollen hier die verscbiedeDen 
Schriften Gicero's als Vorbild dienen in der Art, dass bei dem stilistischen 
Unterrichte in einer den beiden Bildungsstufen angemessenen Weise auf 
diese Muster immerfort verwiesen werde. Zum Behufe der Nachbildung 
Cicero's hat Hr. S. eine andere Sammlung von Materialien zu lateinischen 
Stilübungen unter dem Titel: ^iFakiestra Ciceraniana^ Brandenburg 
1847 in einer zweiten verbesserten und vermehrten Auflage erscheinen 
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Beide Bücher haben mithin einen gewissen Znaammenhang , der 
ea mir unerlasalich macht , über das letztere wenigstens einige allgemeine 
Andeatangen Toraustoschioken. in der Vorrede zur ersten Auflage kundigt 
Hr. S. an, dass er sich über sweierlei bei der Einfuhrung seiner PalästrA 
an rechtfertigen habe, nämlich über die Form des gegebenen [le- 
be r setz ungs Stoffes und über die Wahl des Musters. In Bezug 
auf jene Form bemerkt er zuTÖrderst , dass der in Prima gebotene Deber- 
eetzungsstoff auf eine Gymnastik des Oeistes berechnet, und allem wörtli* 
chea anseibständigen Oebertragen müsse entgegengearbeitet werden $ zwei* 
teoSy es liege im Begriffe einer pakteUra CicermUana^ hauptsachlich aber 
in der Vernunft der Sache, dass diese Stofie grossehtheils didaktischen in- 
haltes seien. Der didaktische räsonnirende Stil sei die allgemeinste 
Norin des Stiles, zu dem Schüler überhaupt herangebildet werden 
sollen ; das Oratorisohe und jede individuelle Gattung des Stiles sei in 
Praxi das untergeordnete.* Was nun das erstere betri£ft, so wird niemand 
gegen den Satz, dass der Schüler auf der obersten Bildungsstufe mit mög- 
lichsler Selbständigkeit in seinen stilistischen Versuchen Terfahren soll, 
etwas einzuwenden haben; aber diese Selbständigkeit Ifisst sich jedenfalls 
auf eine viel leichtere und ansprechendere Weise erzielen, als dies H. 8. 
in seiner Palastra zu thun versucht hat Die andere Bemerkung ist offen-^ 
bar nur darauf berechnet, die von dem Verfasser getroffene Auswahl der 
Oebersetzungsstucke zu rechtfertigen. Es sind nämlich fast alle aus ge« 
lehrten Schriften meistens deutscher Philologen entnommen» und gehören 
theils in das Gebiet der Literaturgeschichte, wie z. B. die Abhandlung 
von Man so: über das rhetorische Gepräge der rÜmischen Literatur, 
die von Jacobs: über den sittlichen Geist der homerischen Poesie, die 
von Haase: zur Charakteristik TibuM's u. v. a.; öderen das der Kunst- 
geschichte, wie die Abhandlung von Goethe: über VirgiFs Laokoon; 
oder in die Aesthetik und Philosophie, wie Hasselbach's Abb.: die 
Idee des Sophokleischen Phiioktet, Bremi's Abb. über Platon's Kriton; 
oder in die Geschichte, Archäologie, Pädagogik u. s. w« So interessant 
«fiese Abhandlungen an und für sich sein mögen, und so trefflich die sti- 
listischen Bemerkungen sind, welche Hr. $. hier und dort mit gründlicher 
Ausführlichkeit ang^racht hat: so möchte ich doch unbedenklich behaupten, 
dus beinahe alle diese Stücke sich zu stilistischen Debungen selbst in der ober- 
sten Classe nicht eignen : einmal weil der Stoff für den angehenden Stilisten 
zo viele Schwierigkeiten enthält, als dass er ihn auch in Bezug auf das 
Verst&ndnias vollkommen zu bewältigen und dann für die aufgefun^ 
denen einfacheren Begriffe die passenden lateinischen Formen herbeizu- 
schaffen vermöchte: dann auch weil, wenn ihm eine solche Umformung 
so ziemlich gelungen, also er eine lateinische und verständliche Ueber- 
sstsuBg wirklich au Stande gebracht hat, diese dennoch von der Gioeroni- 
sehen Prosa, deren Form ja Hr. S. durchaus erstrebt wissen will, unend- 
lich weit entfernt ist ich selbst habe mehrmals den Versuch gemacht, 
Stocke ans dieser Palastra mit möglichster Benutzung der zur Nachhilfe 

18* 
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beigegebenen Noten von meinen fähigsten Primanern übertragen zu laasen ; 
aber das gelieferte erschien aJlemal , wenn es anch in sprachlicher Be- 
ziehung genügen mochte , gerade in Bezug auf die höheren stiliatiscben 
Anforderungen sehr mangelhaft. 

Um aber die Wahl seines Musters zu rechtfertigen, fiigt Hr. S. S. 
Vil eine Cbarakterisirung der Ciceronischen Prosa und ihrer einzelnen Vor- 
zuge an, und schliesst dann damit, dass er uns S. IX bedeutet, nur durch 
das feste und enge Aoscbliessen an ein einzelnes Muster — damit meint er 
doch wohl Cicero — werde die Aneignung eines bestimmten Tactes und 
die Sicherheit des Wissens und Könnens — also auch wohl die Fertig- 
keit . im lateinischen Stile — möglich gemacht. I>amit ist auf das deut- 
lichste gesagt, dass man, um zu diesem Vorzuge zu gelangen, sich so sehr 
wie fliöglich an diess eine grosse Muster halten soll, was Hr. S. mit um 
so grösserem Rechte anrälh , da Cicero auch in Bezug auf die Stoffe uns 
eine sehr grosse Mannigfaltigkeit für die Dar^tellungsform geboten hat. 
Für diese Maxime spricht auch die Praxis der besten neueren Latinisten, 
indem, sie mögen worüber immerhin geschrieben haben, bei den meisten 
die Ciceronisohe Ausdrucks weise nachgebildet ist» Mit diesem Ziele nun« 
welches Hr. S. der oberstea Clas^e vorsteckt, steht die Auswahl seiner Stucke 
niciit im Einklänge; denn das darin gebotene Material ist von einer sol- 
chen Art , dass es wenigsU»n$ von dem Schüler des Gymnasiums nicht 90 
verarbeitet werden kann , dass die zur Anstrebong empfohlene Ciccronische 
Form gewonnen würde, Ein Uebelstand, welcher selbst von denen > die die 
Trefflichkeit der von Hrn. S. gelieferten stilistischen Anmerkungen gerne 
anerkennen — und Ref. S. gehört gewiss in die Zahl derselben — nicht in 
Abrede gestellt werden kann.. — 

Desto gelungener ist nun dieses der Vorstufe zu Palästra angewiesene 
Uebungsbucb. Die Wahl der Stücke ist höchst zweckmäfsig, sowohl ^'as 
den Inhalt, als was die Form betrifft. Sie sind, wie der Hr. Verf. Vorr. S. I. 
anzudeuten scheint, vormgsweisc dem historischen Gebiete entnommeu — 
und so soll es auf dieser Bildungsstufe sein — jedoch so , dass dabei eu- 
gleich auf die möglichst grösste Mannigfaltigkeit Bedacht genommen, und 
ausser eigentlich historischen und biographischen Stücken auch solche ge- 
wählt worden, welche der Literatur-, Cult ur- Geschichte u, Philosophie ang^ö- 
ren. Einige dieser letzteren sind recht interessant , wie z. B. Thema XL K/, 
worin das meiste aus Cicero's Schrift äe ofpciis entnommen ist , XL VilL 
Was waren die Sophisten? Li, Biographie und Cbarakterisirung des Dich- 
ters Virgil. Viele dieser Aufgaben sind aus neueren Latinisten entnommen, 
aber allemal correct und mit gehöriger Berusksichtignng der deutschen 
Sprach form übersetzt , so dass der Schüler recht oft Gelegenheit erhalt, die 
Eigenthumlichkeiten beider Sprachen zu unterscheiden. (Eine aufiaüende 
Ausnahme macht die Stelle XUIl^ 2,10 «die Vorstellung, welch egiaubte, 
dass einzelnen Menschen zum Schutze Götter zugewiesen seien, war den 
Griechen nicht fremd y^ die um so mehr befremden jtnuss, da es unten in 
der Note heisst , man solle diess im Lat. nicht activisch ausdrücken. Der^ 
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Mibe Fehler kommt noch an einigen anderen Stellen vOi). Manche andere 
scheinen vom Verfasser selbst entworfen, und nur einige wenige aus dcut- 
sehen Schriftsteltem mit einigen zum Behufe des leichteren Deberset2ens ge- 
machten Abänderungen entlehnt zu sein. Im ganzen übersteigen auch diese 
letzteren die Fähigkeiten eines guten Schülers der VI. oder VH. Classe 
nicht, wenn man etwa XXXUI m, AXV/F ausnimmt , welche fast durchweg 
fu lehr Yon der lateinischen Form abweichen , als dass man hier eine ge- 
lungene Debersetzung erwarten durfte. Der ganzen Sammlung ist von S. 217 
—241 ein Anhang beigegeben, der Oebersetzungen von Stellen ausCiceroni* 
sehen Reden enthält, deren Bestimmung ist, in der Schule ex tempore von 
den Schülern in's Lateinische zurück übersetzt zu werden, um sie d<7durch zur 
genaueren Vergleichang mit dem Originale anzuhalten. Eine Uebung, über 
deren Zweckmäfsigkeit ich wohl kein Wort hinzuzufügen brauche. Die Stel- 
len, kleine Erzählungen und Schilderungen, sind nicht übel gewählt; al)er 
es nimmt einen fast Wunder , dass unter diesen XXII Aufgaben nicht ein« 
einzige aus den vielen höchst vortrefflichen Erzählungen, welche in den 
V er r inen enthalten sind, entnommen worden; auch wäre ja wohl hi&r 
die eine und andere Rede des Livius an ihrer Stelle gewesen. — 

Di« anter dem Texte angebrachten Bemerkungen sind bestimmt, 
theüs den Schüler auf das, worauf es bei der Uebersetzung hauptsächlich 
ankommt, aufmerksam zu machen, oder ihm dürrfh Verweisungen auf die 
zur Anwendung kommende Sprachregel und Andeutungen ähnlicher Art 
das Auffinden des richtigen Ausdruckes zu erleichtern : theils auch und 
diese Noten machen den bei weitem grösseren Theil aus — enthalten die- 
selben schlechthin die Angabe des im Lateinischen ubthigen Wortes oder 
der dort erforderlichen Phrase oder Gonstructionsform. Bei diesen Anga« 
ben ist allerdings auf das, was der Schüler auf dieser Stufe wissen kann, 
und was nicht , gehörige Rücksicht genommen ; aber mitunter sind die- 
selben so kurz gehalten , dass man den Wunsch nicht unterdrücken kann, 
es möge wenigstens' in aller Kürze angedeutet sein , warum denn gerade 
diese Form de« Ausdruckes oder der Construction gewählt und jede 
andere vermieden werden müsse. Weiter unten werde ich einige sol- 
cher Stellen bezeichnen, wo es die Sache des Verfassers gewesen, über 
das meehanische Vorsagen der passenden Form hinauszugehen und ein 
weniges über das Warum hinzuzufügen. Auch möchte ich bei man- 
cher Steffe überhaupt etwas mehr Nachhilfe verlangen. So wird z. B. 
XX1\^ 11, 11. «bei der damaligen Dürftigkeit des Ackergeräthes^ der An- 
finger schwerlich wissen, in welcher Weise hier im Lat. die Präp. bei 
vermieden werden muss. XX^ 7 heisst es in der (Jeberschrift «Atfaen's Knt* 
Wickelung.' XXX, «Das Glück eines wissenischaftlirhen Lebens.* XLl «Die 
praktische Bedeutsamkeit der Philosophie.' XLVI aStiinmen ans den Zei- 
ten der alten Classiker.' Ganz gewiss sind hier einige Andeutungen nö- 
thig, um den Schüler die richtigen Omschreibungen dieser vom l^itoini- 
sehen so »ehr abweichenden Üeberschriften zu erleichtern. — Was die 
Auswahl der empfohlenen lateinischen Ausdrucksforrn betrifft, so ist die- 
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selbe im ganceii höchst sorgiSUig zu nenneii. Manche stüiatische Bemer»- 
kuDg ist, wenn auch höchst kurz gegeben« wie es in einem Büchlein voo 
dieser Art nicht anders sein Kann, ganz treffend, und verrath sogleich den 
grdndlichen und feinen Kenner der lateinischen Sprache » so wie lugieicli 
die umsichtigste Benutzung aller der Hilfsmittel, auf welche bei eiiier Ar- 
beit dieser Art Rücksicht genommen werden musste. Doch möchte ich in 
Bezug auf einzelne Stellen, in denen ich mit dem Verfasser nicht recht 
einverstanden bin, oder auch eine andere Weise der gemachten Andeatoa* 
gen wünsche, mir nachstehende Bemerkungen erlauben. 

Nr. I, i, Not. 15. Zu dem im Texte stehenden Ausdruck «eine Er- 
fahrung die jedenfalls etc.* wird unten schlechthin bemerkt: res. Ifier 
durfte aber auch die Andeutung kaum unterbleiben, dass im Lat. die 
Wortstellung eine veränderte sein, und es quae res heissen muss. Auf 
den allgemeinen Grundsatz hätte mit wenigen Worten hingedeutet werden 
können. 19. heisst es in Bezug auf das im Texte stehende «das trefflich« 
Wort Alexanders* nicht ver^um^ sondern fos. Dies ist unrichtig. Es wird 
gerade veröwn in dem Sinne von Ausspruch häufig gebraucht, z« B. 
Cic, ad dip. XI, 20. Ye(u» verbum etf, amicmwH ammim eue Mer 
Se communia. Obschon pax hier aooh angewendet werden kann, so musste 
doch der Unterschied beider Wörter ganz anders bestimmt werden. Tre^ 
iend ist derselbe auseinandergesetzt bei DoederL Syn. IV. S. 2B. — 24. 
wird « und gewiss * im Anfimg des Satzes durch ei tero uberaelst Diene 
Verbindung lässt sich durch Beispiele nidit rechtfertigen. Die Stelle bei 
Cic, Orat. 39, 136, auf welche sich Hr. S. in der FaUistra S. ItA beraft, 
ist, weil sie hier die Lesearten allzusehr variiren, nicht recht zuverlässig. Des 
übliche ist et sane, certe, hercie, profectoy vg. Btmd, Tttre. IIL p.4SP. 
oder schlechthin das betonte et, welches Hr. S. S. 190 Nr. 67 aelbal da- 
für empfohlen hat. — 39 findet sich die richtige Bemerkung, dass Gieere 
nicht wie Nepos sage: BumiUar cognamme Hareae^ sondern mit emi 
cognomen est oder qui ag^peüatue eü umschreibe. In gleieher Weise 
wird N. 43 cder Sieger und der Besiegte* richtig umsehrieben dnreb 
«derjenige welcher besiegen und welcher besiegt werden wird.* Aber 
warum diese Umschreibungen nöthig sind, wird im mindesten niohft 
angedeutet; obgleich der Anfänger, wenn man die Begründung 
eher vom Deutschen abweichenden Spiraohtormen unteriässt, bakl 
den Einfall kommt, so etwas habe lediglich in der Willkür 
Schriftsteller seinen Grund, — 17. «herrlicher Spruch* wird durdi 
ekfgium übersetzt und dabei auf Cic^ Ca$. Jf. 73 verwiesen^ Aber auc4i 
an dieser Stelle bezeichnet eiogtvm eine Art iron Qrabschrift, weshalb 
Wort von einem einzelnen herrlichen Spruche ehensa wenig wie voo 
Lobrede im Sinne des franz. äioge verstanden werden d«rf. — 28. l>ne 
Bern, ist richtig, dass «uns* hier nicht übersetzt werden darf» 4a SSf im 
Anfange der Periode ebenso zum Nebensatze wie zum Hanplssitie feherea 
al>or es durfte der Zusatz nicht fehlen , dass der Nebensatz in eine passivus 
Form umzttwandehi sei, damit noe in b^en SätojNi als NominaMv 
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«ridieiDe. — 4, IS. Wird das Wort numeri empfohlen für «PeriodeiH 
baa*y und dazu die BemerkuDg gemacht, QaintUian sage daf&r eompoMöf 
welches bei Cicero nur die Verbindung der Worte nach den Gesetsen des 
Wohlklanges beieichne, wie »truciura^ eöHgMHuUto. Aber mmeri bei. 
nicht den Periodenbau selbst, sondern nur das durch denselben herror«* 
gebrachte Wohlklingende, Rhythmische. Vg Orai, 55 u. 68.-^ 
//, 1, SO. Der adverbiale Zusatz der Präposition ist es gewiss nicht, wa« 
die Anwendung des RelatiTsatzes nothig macht; diese hat vielmehr da« 
rin ihren Orund, dass durch den Zusatz « längs der Küste u. s. w.* die 
miPt04Uore9 von allen übrigen unterschieden werden, und in solchen Dnter^ 
scheidungs-$8tzen im Lateinischen immer der Relativsatz, nie das Particip 
angewaidet wird. — IS. 9, 7. Pur die ersten Yerba in diesem Satae 
wird der ißf, kuiarUnu empfohlen; für das letzte Verbum soll das Im* 
perfecütm festgehalten werden, weil dasselbe einen mehr vereinzelten Fall 
bezeichne. Es ist aber zwischen allen diesen Verben nicht der mindeste Dnler- 
schied sichtbar, und der inf, ki$i. nirgendwo anwendbar. Dabei wird auf 
Zunpfs Grammatik verwiesen, aber die dort aufjfiiestellte Regel ist 
nicht hahbar. Richtiger ist die Bedeutung dieses Infinitivs angegeben und 
durch viele treffende Beispiele erwiesen* bei Krüger lat. Gr. S. 596. --~ 
///, 1, 1. Hinter einem Verbum wie videre soll ff/, wie, sulissig sein, 
wenn es auf die Art u. Weise der Handlung, nicht auf diese selbst an* 
komme. Wo aber tU in solchen Verbindungen vorkommt, bezeichnet es 
niemals die Art und Weise — denn dafür ist allemal guommkf oder guem^ 
mämoämm anzuwenden — sondern es dient nur zu einem bedeutsameren 
Hinweiseo auf das im Satze ausgesprochene. — /K, 1 , 1. Wird der Dn« 
lerscbied von^ttMi und qtti mit coiif. so bestimmt, dass jenes ein causa* 
les (objectives) Verhaltniss zum Hauptsätze bezeichne, dieses ein subjeo- 
tiv begrindendes Urtheil enthalte. Dieser Unterschied lässt sich in den 
vielen Stellen, wo qui mit caitf. vorkommt, gi?wiss nicht nachweisen; es 
liegt derselbe in etwas ganz anderem. An unserer SteHe isl quum , als das 
nachdrocksvoUere Wort, schon des Gegensatzes mit (amen wegen,> aller* 
dinga vorsosiehen. — F//, 5, 23. «Die Waffen u s. w. verbrannte M*« 
rius, als ein prachtiges Opfer für die Götter.» Diese letzten Worte will 
Br. 8. als Apposition angefügt wissen. Beispiele für solche Appositionen 
lassen sich allerdmgs eben bei Livius nachweisen; aber die bessere 
Anadrucksform wäre ein Sata mit tU oder qßi mit cattf. — ib. 6, 7. «Statt 
des Lagers auf der Erde u. s.» w. wird übersetzt durch pro €9 ui^ was 
sieb an einer einzigen Stelle bei U9, XXI^ i. findet, und leicht vermieden 
werden kennte. Wo es sonst vorkommt, wie z. B. bei Cle. Verr, //, 9, 
54» wird es mit dem Indioativ verbunden , und hat dann einen gaaa an* 
deren Sinn. *^ XV^ 17. wird tmn ij^tum empfohlen , welches sich selbvt 
bei Ge. ßm //., 30 findet^ aber doch das seltenere ist, statt imn maxime, 
— XP/, 3, 4. Hier wird qui mü Recht widenrathen. Gerade hei diesem 
Satae wäre die rechte Stelle gewesen , den Grundsatz im allgemeinen ao^ 
nach welchem die Nichtsuiassigheit des Kelativs und die VerUu* 
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•ehung desselben mit bestimmten Gonjunctionen beurtbeilt werden odum« 
XXYII. 38. «Der Wohlstand verbreitete sich.* Dafür gliscere, Dieas von 
dem langsamen Entglimmen der Flamme hergenommene Verbum iiird 
im tropischen Sinne fast nur von schlimmen und verderblichen Dingen ge- 
braucht, wie invidiüy äiscoräia, sedUio u. a. — XX¥lJfy 6. « Orienta- 
len* kann wohl durch Asfatici, aber gewiss nicht durch Oriens überseUt 
werden. — XXXIV, 6. «Das grossartige Staatsgebäude .vollenden» über- 
setzt Hr. S. durch vebu rerum cMlium aedißcio fastiffium imfionere. 
Abgesehen davon, dass sich aedificium tropisch gebraucht nirgendwo nach- 
weisen lässt ^ ist der hinzugefügte Genitiv rerum civfiium nicht gut ge- 
wählt; weil dabei gewöhnlich an die Staatsgeschäfte gedacht wird. 
XL/, 10, «Plato. in seinem idealen Staate* soll heissen : ÜJa optima reiß, 
Species; aber da ist sein gar nicht ausgedrückt. Daher gehört hmier iila 
nach Quam finxü oder adumörapUf sc^ iu iiöris de rep. — Ji£J/, 32. Atme 
jMraeieriio , nach Verlauf eines Jahres ! Der adjectivische Gebrauch dieses 
Particips ist unbestritten; denn es lassen sich Beispiele genug selbst aus 
den besten Prosaikern dafür anführen; obschon in diesem Sinne sußiriar 
und proximue das üblichere ist. Aber im Participialsatz liann das Wort 
nicht angewendet werden; denn die einzelne Stelle, welche die Wörter- 
bücher aus dem im Ausdruck etwas nachlässigen Varro. dafür anführen, 
wird doch wohl nichts beweisen sollen. — XUII, 5, 5. «Sie hielten alle 
diese Tage für (veburtstage, und feierten sie als solche.* In der Note: 
durch Präciaion zu umgehen [prö\. Die Präposition soll nicht angewendet 
werden. Was aber Hr. S. mit dem 'Ausdruck Präcision audeuten will, 
ist nicht recht klar. Es wird heissen sollen, dass dieser Zusatz hier gänz- 
lich w^fallt , und durch eine besondere Stellung und Betonung des Wor- 
tes Geburtstag die Bedeutung dieses Zusatzes bezeichnet werden muss ; 
et habebmU et celebrabant nataleSy wie bei C/r. de orat. /, //, 44. 
Mn id mihi videöiUur orator (als solcher), eed Craams u. s. w. Ib. 
6, 20. «Im ganzen Regierungsbezirk* Dafür ditio , welches Wort 
jedoch überall die Bedeutung des mehr ahstracten Begriffes Botmäfsig- 
k e i t hat, nirgendwo aber in das des Concretums übergeht. Vielleicht soll 
das hinzugesetzte «nicht /it* andeuten, dass eine Umschreibung mit dUto 
erforderlich ist? — Ib. 7, 7. Die in der Note versuchte Dmschreibung 
«jedem Kaiser, wenn er — übernahm* führt zu einer Aasdrucksweise, für 
welche ich im LaL kein Beispiel weiss. Es muss vielmehr hetsseDs impe' 
ratoribU8j utquisque u. s. w. — AXF, 1, 3. «Der Machtsprueh der 
gesammten Bürger* soll auct4fritue heissen ; aber mit dem Genitiv eivtum 
wird gewöhnlich Juseum , votufitae u. a^ aber nie auctorUaa verbunden, 
-r— XLV^ 2, 31. «80, dass ich dabei den Verlauf der ganzen EMehung 
berühre.* Die üebersetzung des dabei durch dum ito^aga islniehl feh- 
lerhaft , aber ganz überflüssig , indem im Lateinischen dies^ schleppenden 
Einschiebsel , an die wir im Deutschen ge.wölmt sind , gänzlich wegfallen. 
Auch möchte ich für das Subst Verlauf der Erziehung st. curnu eher 
r«iy(9 empfehlen. 7- Ib. 3, 23. «Die. grosse Schuld des Lebens* kann 
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um so weniger tangtiam mapna titae sehola genannt werden, als der 
Römer kaom einen schrofferen Gegensatz kannte, als den zwischen der 
wkola und dem praktischen Loben. aAus deoa Unterricht in die Schule 
des Lebens treten» mochte ich übersetzen: transire ad negottorum 
moletfias. — XLV, 8, 4. «Civilisalion und gelehrte Bildung.» Fiir das et- 
stere Wort kann gewiss eulius nicht aushelfen ; indem es ein vocabuhitn 
mcepM ist, und es ebenso gut einen mutu» als bonm culttis gehen kann. Hier 
ist das bestimmtere Wort kumanitas, — 76. 10, 3. Das soll wird an 
dieser Stelle jedenfalls besser durch fertur oder perhibetUTy als durch den 
ConJQDctiv ubersetrt. —76. 41, 12. «um Feinheit der Sitten» zu be- 
leicbnen, ist, indem hier von Griechen die Rede ist, urbanitas ein zti 
römischer Begriff; morum eieganiia gibt ganz denselben Sinn. — Ib. 
16, 6. clässt sich aus der Verfassung des Staates im allgemeinen hinläng- 
lich erkeunen.» Da das Verbum schoa seine Bestimmung durch satts er- 
halt, die andere adverbiale Bestimmung eigentlich zu dem Subst. Verfas- 
sung gehört, so ist hier das Adjectiv universus dem omfiino vorzuzie- 
hen.— Jb. 19, 18. «Reltgiöse Ueberzeugon g», de pUs persuasfo 
ist ein erst im silbernen Zeitalter aufgekommener Ausdruck. Warum ist 
Dicht das bei de. N, D. Uly 4 und an mehreren anderen Stellen vorkom- 
neDde de diU opinio angegeben- worden? — Ib. 20, 19. «In Betreff 
des Regulus u. s. w.^ Da beisst e» in der Note, de Regula guidem» 
Der Schüler wird sicher fortfahren mit in eo , wodurch ein grober Fehler' 
entsteht. Es muss vielmehr heissen in Regula quidem. — Ib. 21, 19. 
cEr hielt die Rechte in ein Kohlenbecken, indem er sagte u. s. w:» dazu 
die Bemerkung: nicht dicens sondern quum dtceret. Ebenso Pal. S. 72, 
wo Hr. 8. sich auf Weber's üehungsschule p. 140, 13. beruft, obgleich 
dieser die Sache etwas anders gefasst hat. Dass das Particip hier gar nicht 
fehlerhaft ist , dafür sipricht ausser vielen anderen Stellen Uv. F, 8. Is mU 
Utes in casirta tetmit, dictitans u. s. w. Nur muss der darauf an- 
gefahrte Satz aus der directen Aussageform in den Infinitiv übergehen. — 
Ib. 23 , 16. «Praktisch gewohnen als durch Unterricht bilden.» 
Die Zusätze umt oder eonsuetudOy und doctrina oder instituUo will Hr. 
S. vermieden wissen; obgleich dieselben das, was gesagt werden soll, 
hier viel deoUicfaer ausprägen als die entsprechenden Verba. — Ib. 18. «Sich 
begnögen mit.» Dafür wird fast durchweg acqutescere empfohlen. 
Es beschrankt sich jedoch der Gebrauch dieses Verbums auf die Verbin- 
dimg mit Substantiven j so dass ich bezweifeln muss, ob die Anknüpfung 
äaes Particips, die an unserer Stelle nothwendig wird, als richtig nach- 
gewiesen werden kann. — XL, 2, 13. «Der Redner bei seinem ersten 
Auftreten.» IM^t prodire'j obgleich dies Verbum ohne bezeichnenden 
Zusatz 80 nicht gebraucht werden darf. .Hr. S. selbst hat in der Palästra 
S. 127 prodire in forum und 313 dicere dafQr empfohlen. — Ib. 4, 10. 
Die früheren spartanischen Junglinge, soll durch Spartani olimjtivenes 
übersetzt werden. Diese Adjectivirun^ Aqt Partikel gehört zu den Freihei- 
teiv welche sich Livius nur einigemal erlaubt hat, und konnte hier leicht 
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vermieden werden, -r L, S, 18. «Er hielt Gallien far ein weites Feld 
zu Ruhm und Ehren.^ Gallien kann nicht ohne weiteres cam/ms güh- 
riae genannt werden; es muss vielmehr, wenn dieser tropische Ausdruck 
angewandt werden soll, ein ebenfalls tropisch gehaltener Relativsatz, etwm 
in quo ad gleriatn excurrere passet ^ hinzutreten ungefihr wie bei Cte^ 
pro Mwr, 8, 18. Selbst die von Hm. 8. aus de. Phil. A/F, 6, 17 ange- 
führte Stelle spricht für eine solche Wendung des Ausdruckes. — <£/» 3t 
SO. wird mit Recht st prae eeteris empfohlen praeier eeUros ; aber die 
daran geknüpfte Bemerkung prae drucke den Vorzug nur relativ, und 
praeter schlechthin aus , so daas es s. v. a. wms amnium maxime sei, 
ist eigentlich überflüssig; indem die Verbindung des prae mit Wörtern 
wie omneSf ceteri u. a, sich überhaupt bei den besseren Sehriftateltom 
nicht nachweisen lässt. Vg. Gemhard ad Ctc. de amie. /, 4 — Ib. 6. 
«Geistreiche Situationen erfinden.* Diese schon im Deutschen seh^ ge- 
wagte Phrase sollte im Lateinischen verdeutlicht werden ^ etwa durdi 
einen Ausdruck wie ingeniosissima uii ralkme ad rerum eon dUio n e s 
cogitandasi denn das von ürn. S. angegebene doctas rerum comL 
ntre hat gar keinen Sinn. — Ib. 56, «Sehr zart auf die politieehen Vei^ 
haltnisse hindeuten,* kann doch wohl nicht durch lepide^ sondern eher 
durch venuste übersetzt werden. — Ib. 8j 30* «Die Orgesehichle 
Roms* muss durch antiguissima JL M, übersetzt werden; nicht aber d« 
origines — es müsste wenigstens origo heiasen. Hr. 8. hat sicher an die 
Schrift des Gato gedacht, die allerdings origtnes betitelt war , aber Mir 
darum , weil im 2. u 5. Buche eben von den alteren italischen Staaten 
darin die Rede war. Vg» Nep. XXI\\ 3,3. — Einige Bemerkungen sind 
oft mit denselben Worten wiederholt, wie z. B. XUÜ^ 3,6. — «Niebt 
In atatquUaie.^ XLY , 16, 2. «Etwas leisten, ja nicht praestare^ ILVI^ 
3, 19. Praeter und prae werden mehrmals mit denselben Worten 
mengestellt, und so noch manches andere. Wiederholungen dieser Art 
sen sich durch einfaches Zurückweisen auf die früher gemachte 
kung vermeiden. — Auch hat der Verfasser für die Anwendung gewisser 
Wörter eine sichtbare Vorliebe, z. B. für die Genj. aiqiuie^ welche er an 
manchen Stellen empfohlen hat, wo sie eben nicht unrichtig gebrancbt 
wird, aber jedenfalls ein treffenderes Wort an die Steile treten konnte^ 
wie wenn Z, 7, 18 «überhaupt* im Anfang des Satzes durch dies aJt^ßus 
übersetzt werden soll. Dasselbe gilt von quUiem welches X\UI^ 5» 24 so* 
gar unrichtig st tarnen angegeben ist; ferner von Mic, das dnigemal 
ganz fehlerhaft gebraucht wird. So z. B. XLVU^ % 1. «Daraus gieng das 
goldene Zeitalter der Künste hervor.* in der einfachen Erzählung ist die- 
ses kinc überhaupt unpassend; denn es setzt die Anwendung desselbeo 
allemal eine Art von lebhafterem Ausruf voraus; wesshalb auch meistens 
das verlmm flnUum daneben fehlt, wie z. & bei Oe» off. III.^ 8^ 36. -^ 
Wien^ im Januar 1851. 

G. J. Grysar. 
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Anmerkttn^n zur llias (Buch !<, H, 1 — 483, III) nebst einigen 
Excursen. Ein Höifsbuch für das Yerständniss des Dichters 
überhaupt von Dr. Carl Friedrich Nagelsbach, Pro- 
fessor der Philolo{;ie in Erlangen. Zweite, neu umgearbeitete 
Auflage. XX und 324 Seiten 8. Nürnberg, Geiger. 1850. 
— \% Thlr. = S fl. 42 kr. CM. 

Das vor funbeho Jahren luerst herausgegebene Werk des um die 
Philologie vielseitig verdienten Hn. N. ersoheint hier in einer neuen, ver- 
gröeserten und bester ausgestatteten Gestalt, Die «Anmerkungen zur llias* 
haben seit jhrem ersten Erscheinen eine so weite Verbreitung bei SehuW 
märniem and Schülern, und eine so wohlbegründete Anerkennung bei allen 
denen gefunden, welchen die Erklärung Homer^s am Herzen Megt, dass 
eine Empfehlung derselben kaum nöthig zu sein scheint Obgleieh das 
Buch nur eiqen kleinen TheU der lUas unmittelbar commentirt, so erfOIII 
es dooh in der Ihat das, was es verspricht, namlieh «ein Hülfsbuch für 
das Verstanduiss des Dichters überhaupt* su sein. Dns muss es hier vor- 
züglich aaC das ankommen, wodureb sich diese sweite Auflage von der 
ersten unterscheidet. 

Die Verschiedenheit beider Auflagen ist in der That sehr gross. Man 
wird die meisten Anmerkungen verändert, viele ganzGch umgestallei und 
alle dem Staodpuncte angepasst finden , welchen der Hr. Verf. etvras ver^ 
schieden von dem früheren einnimmt. £r hat nämlich jetzt weniger als 
früher den Anfänger im Auge, weshalb denn manche Gitate und kürzere 
Hindeutongen weggelassen sind, die mehr auf die Erleichterung des schlich- 
testen grammatischen Verständnisses bereobnet waren. Der Hr. Verf. wünscht 
sich jetzt vocnehmtich solche Leser ^ welche nicht bloss «Schwierigkeiten 
hinweggeräumt* sehen wollen, sondern sich durch den Gommentar gern 
«m Form und (behalt des Schriftstellers einführen lassen und etwa einen 
Theil desselben als Stoff z« Vorstudien für das Ganze benützen.* Diesem 
etwas höher gesteckten Ziele gemäCs ist der Inhalt reicher geworden; der 
GedankengKig wird ausführiicher und genauer dargelegt, der Busammen- 
hang der Handlung eingehender erörtert und dabei auf die kriHschen Er-> 
gebmsse der neuesten Wissenschalt Bü«ksiehi genommen. Ausserdem mns-* 
sen wir dem Hm. Verf. dafür danken, dass er das dritte Buch hinsuge« 
Dommen und. dadurch auch für dieses reichliche Aufklärung und Antrieb 
stt wdtefen Untersuchungen geboten bat» Dagegen ist der grammatische 
Iheil des Buches etwas beschrankt. Die 22 trefflichen Ezcurse, wetche 
die erste Auflage zierten, sind hier nur «ihrem Hauptinhalte nach in die 
Anmerkungen verarheüet*, und in Bezug auf die weitere Ausführung citirl 
Hr. N. die Ezcurse der ersten Auflage, «wie ein ganz anderes Buch.* MTir 
müssen diese Veranstaltung bedauern» da die gediegenen Ezcurse, welch* 
%o sehr viel Treffliches über die homerische Syntax enthalten, einen neuen 
Abdruck wohl verdient hatten. VieUeieht jedoch entaohliesst sich dar 
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Hr. Verf. sie neu überarbeitet einmal als ein besonderes Buch erscheinen eu 
lassen oder zu einem der Wissenschaft noch fehlenden Werke, zu ein^r 
homerischen Syntax zu erweitern. Die drei, «iemlich kurzen, grammati- 
schen Excurse, die hier neu hinzugefugt sind, können für den Verlast 
jener früheren nicht entschädigen. Dagegen i^t es gewiss recht zweck - 
mäfsig, ddss Hr. N. die eigentlich erklärenden Anmerkungen durch den 
Druck von den mehr gelegentliohen Ausführungen unterschieden hat. Da- 
durch wird er in der That beiden Classen von Lesern gerecht, «denen die 
bloss augenbbckUche Hülfe oder nur zu geniessen suchen», und solchen, 
welche sich «zu künftigem gehaltreicheii Genüsse durch Studien vorbereiten.» 

Die Erklärung der homerischen Gedichte bietet so viele verschieden- 
artige Seilen dar, dass ein Ausleger unmöglich allen gleich sehr genügen 
kann. Scharfe grammatische Interpretation, Darlegung des Gedankenganges, 
Eingehen auf die realen Fragen, Worterklärung, Worlkritik, höhere Kritik, 
alles nothweudig mit vielfacher Berücksichtigung des seit dem Altert hume 
überlieferten Schatze» homerischer Gelehrsamkeit, das macht erst vereint 
und sich wechselseitig durchdringend die vollständige Deutung der herr- 
lichen Dichtung möglich. Bei Hrn. IV. treten nun die drei zuerst genannten 
Seiten der Erklärung besonders hervor; vor allem aber besteht das Ver- 
dienst des Hrn. Commenlalor in der gründlichen und eindringlichen Art, 
wie er das homerische Satzgefüge vor uns entwickelt. Gerade dadurch 
ist sein Buch so sehr geeignet, ein Beispiel echt philologischer Behandlung 
abzugeben und zu ausgedehnteren syntaktischen Studien anzuregen. Von 
dieser Seile aus können wir es den Schulmännern nicht genug empfehlen. 
Der Hr. Verf. versteht es, seine grammatischen Bemerkungen auch durch 
vielfache Hinwoisungen auf den in so manchem Betracht abweichenden Ge- 
brauch der attischen Prosa und selbst des Lateinischen zu beleben , als 
dessen feinen und sinnigen Kenner Hr. N. sich ja durch seine so überaas 
anregende «lateinische Stilistik» bewährt hat. 

Wir heben jetzt einiges Einzelne heraus. Zu A, 35 erklärt Hr. N. 
das Participium %i>mv für einen Aorist gegen die seit Buttmann ver- 
breitete Ansicht über diese Form , aber gewiss mit Recht , da Plalo das 
Wort in seiner üebertragung dieser Stelle mit dicoxatQrjaecg wiedergibt, und 
vom Hrn. Verf. auch andere Stellen vorgebracht werden, in denen dieselbe 
aoristische Bedeutung nolhwendig zu sein scheint. Wir müssen %tt6vj das 
wie Uv aoristischen Accent hat, für eine jener kurzen Stammformen hal- 
ten, die an sich weder entschieden präsentisch noch aoristisch sind, wie 
rjv, ifpjjv und andere. Es ist dabei besonders zu beachten, dass beim 
Homer nur Ixtov, x^oj (Conj.), nioifit und xtcav und erst beim Aeschylas 
(Cboeph. 680) und, wie es scheint, überhaupt nur an einer einzigen Stelle 
der Indicativ präsentis x/a» vorkommt. In der homerischen Sprache mussle 
daher luo»» um so leichter als Aorist gefühlt werden können. Dazu kommt, 
dass x^Q), wie man längst erkannt hat, die Stammform des Verbums xA 
wfua oder %ipicii ist. Die Wurzel %i verhält sich zu jüviat gerade so 
wie die W. ßv zu ßvvdm und %v tu xvi^fco; und %mv zu %ivim äbniieb 
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wie 9imv cu Tcivm, Bei dieser sicheren Wurzelgemeinschaft der Formen 
%im und %ivi<» und ihrer längst nachgewiesenen Verwandtschaft mit lat. 
ci^ muss es Wunder nehmen , da^s selbst in der neuesten Ausgabe von 
Passow's Lexikon (von Rost und Palm) die alte Fabel von einer 
etymologischen Gemeinschaft zwischen x<fo» (W. ki) und elfii (W. C) wie- 
derholt wird, da'denn doch die Sprachforschung nachgerade so weit ge- 
kommen ist, dass man nicht mehr annimmt, ein so charakteristischer Laut 
wie « könne so mir nichts dir nichts der blossen Variation wegen vor 
eine Wurzel treten. Die intransitive Bedeutung von yttoiv dem transitiven 
%ii4m gegenüber, hat ja zahlreiche Analogieen, wie ßtdg mit tctJifiL ver- 
glichen. An solche kurze Stammformen heftete sich in der Regel aoristische 
Bedeatung; diese trat aber nur da scharf hervor, wo ein entsprechendes 
entwickelteres Präsens daneben üblich war, und jener Gegensatz zwischen 
dem Imperfect und Aorist einerseits, wie zwischen den Modis des Präsens 
und denen- des Aorists andererseits (^Ttiov und ^nlvov, nico und ntvea, 
9{oi(u und nivoifii) sich bilden konnte. Wo ein paralleles Präsens nicht 
vorhanden war, blieb das Gefühl undeutlicher, und so ist denn m<6v bald, 
wie an unserer Stelle, Aorist, bald, wie in dem oft wiederkehrenden 
9olla di fioi %qadC7i noQtpvQd %i6vti {z. B. Od. 9^ 427), Präsens. — Das 
oft falsch gedeutete og X^eriv a(iq)ipip7j%ag (V. 37) hatte der Hr. Verf. 
schon in der ersten Auflage richtig mit «der du vor Chryse getreten bist' 
erklärt. Jetzt erläutert er diesen Gebrauch des Perfects durch eine sehr 
bezeichnende Stelle ans der Anthologie (Jacobs del. epigr. 4, 99, 1) ccisrij 
xlmB psßrjxag vnsQ xotfpov ; warum stehst du auf dem Grabe. Bei 
dieser Bedeutung ist auch dak Adjectiv ßeßonog zu berücksichtigen, des- 
sen Bedeutung « fest ^ sich an die des Perfects ßißTjyicc (Plur. ßißä-fiev) 
anschßesst. — Zu V. 80 ots ^fcatf^rat avS^l xhv^y wo ^oo^^^Tai als Con- 
juncliv des Aorists gefasst wird, finden wir eine treffende Bemerkung über 
den Gebrauch des Conjunctivs in solchen allgemeinen Sätzen : «was ots mit 
dem Optativ für die Vergangenheit, das ist ot« {ortxvj ots hev) mit dem 
CoBJectiv für Gegenwart und Zukunft.* — Zu V. 97 spricht der fir. Verf. 
über die Verschiedenheit der Leseart , was uns jedoch nicht befriedigen kann ; 
denn warum die aristarchische Leseart /^avccotoiv ttsi%ia Xoiyhv dnmast 
nicht in den Text aufgenommen, sondern bloss erwähnt wird, sehen wir 
nicht ein. Das von Spitzner reistituirte , von Hm. N. verlheidigte ovif 
o ys nglv Xot\LOio ßa^siag x^t^gag dtpi^si erklärt der Hr. Verf. durch Od. x^ 
316 jLuxwv a-Ko x^^Qug ^x^cd^aii allein ein unterschied ist doch zwischen 
beiden Stellen; erstens nämlich ist in der zweiten das Medium nicht zu 
übersehen , das in diesem Sinne fast nothwendig sein dürfte , denn der 
Grieche sagt dnixoiiai, nicht dnix^o rrjv x^^Q^j **"^ ^^^^ widerstrebt es 
dem Gefühl, dass der Gott, durch dessen Pfeile ja die Pest entsteht, hier 
an die Pest, als an etwas ausser ihm fertiges, die Hand legen sollte. Da 
Iran nicht bloss Aristarch, sondern, wie die Schollen beweisen, schon vor- 
alexandrinisehe Handschriften „z/a^ffo^ffit; asinsa Xoiyov tcnmcst^ lasen, so 
hat Bekker diese Leseart mit vollem Rechte in den Text aufgenommen. 
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Spiizner zeigt sich hier wie überall in dem Wahne begriffeo^ d«H die 
Autorität der uns erhaltenen Handschriften grösser sei, als die der um mehr 
als ein Jahrtausend älteren grammatischen Tradition« — Eine genauere B^ 
rücksichtigung dieser Tradition wäre auch bei V. 103 isu wünschen ge* 
wesen. Nicht eiiMptftil€uv€cif wie Hr. N. angibt, sondern fUXmvai wird 
von den Schölten mit at h ßd^Bi m^iuvta erklärt Denn wir lesen in At 
1] apt^l, «90€ x6 lUf/^aXawo ano xriq xmv vädttov luta^po^g * mt yix^ 
i% %€QafUov vvfQeiBx^ui 6 ^vitog . . . fjdti dh ot vs<ozbqoi fulm^vag 
xitg qiQivag <paüCv. Dafür, dass d^^UlMivtu nicht die Leseari der Ale- 
xandriner war, spricht auch der Umstand, dass das Wort im Lexikon 
des Apollouius fehlt« Und die Trennung in im^l und ydlaivta hat 
selbst bandschriflliche Gewähr (vgl. Spitzner zuU. P, 83), so dass wir 
sie entschieden anempfehlen möchten« Debrigens findet sich in den Scbo- 
lien i auch die zweite Erklärung ^ xixa^ayiUvai Siic x'^v offyijv und diese 
verdient wohl den Vorzug, da jene andere etwas gar su medicinisch ist« 
Auch in den übrigen Stellen, in denen ^ilaivas tp^ivcis vorkommt, läast 
sie sich halten. Zu berücksichtigen ist dabei auch der nachhomeriscbe 
Gebrauch des Ausdruckes, z. B. T/ieogn. r. ii99: %tU ^o» n^aSi^v htw- 
xa^B lUlaivav «das umdüsterte Herz«* — Bei V. 133 vermissen wir die 
Erwähnung der von B e k k e r nach L e h r s Vorgang aufgenommenen Lea»- 
art ^ und die Angabe der Gründe, weshalb Hr. N. dieselbe nach dem von 
Lehr 8 m ^eti M.Ouaeition€M epicae* dargethanen nicht aufgenommen hat. 
Zu V« 13 des hier zuerst von Hm. M. erklärten dritten Buches finden 
wir eine neue Auffassung des Ausdruckes nuovicaloq «cUifff. Ikx Hr. Verl 
erklärt ihn als c Staubwolke *, indem er otXXijs nach einer Andeutong 
Lob eck 's iParai^Hfmeim p, i60) von §tla ableitet ^ so dass es csn- 
sammengedrängt* bedeuten würde. So wäre es eine Nebenform von aol- 
liit. — Zu V. 14 gibt derselbe eine ausführlichere Anmerkung über des 
Genitiv äiiTCQtjccov mäioio. Der Genitiv soll im Sinne der localen llieoria 
caus der Ebene, von der Ebene her* bedeuten, wobei besonderes Gewicht 
auf O, 681 (00 ox avi^ff — hi Tcedioio (liya «^ovl dcxv dCiftai gel^ wird; 
die Vorstellung sei die, dass «was über eine weite Fläche sich bewegt, gleich- 
sam aus ihr hervorkommt* Dem dürfte denn aber doch wohl die Prä- 
position dta entgegenstehen; duttx^iiccBiv heisst «durchdringen*, wo- 
mit sich die Vorstellung «aus* nicht wohl verträgt. Andererseits aber liegt 
die Vergleichung von dionK^ijaaay fxs&ioto mit ixg^^nnnv odoCo^ die Hr. N« 
ablelmt, sehr nahe. Der Genitiv ist denn doch wohl in beiden Fällen ein 
partitiver, und dianffi^ccsiv nMo^o heisst eigentlich einen Theil der Ebene 
nach der anderen durchdringen (vgl kühner'« Schulgramm. (. 273, 4, a). 
— Treffend wird su V. 106 bemerkt, dass unter den MiUSig wx§(f^iuXM 
X4xl inioxoi eigentlich nur Paris zu verstehen sei. «Der Plural ist der 
Indefinitus, welcher in allen Sprachen den eigentlich gemeinten Einzelnen 
unter die Mehrheit versteckt.* — Weniger möchten wir dem beistimmeo, 
was der Hr. Verf. zu 151 über xttxCysccw ioi%6xsg anmerkt Die troischen 
Greise sollen so genannt werden, «wegen des anziehenden Wohilantes ihrar 
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Bade.* Der Veigleich geht doeh wohl eher auf ihre Redseiigkeity die durcii 
das imabKSmige Zirpen der Gieadeit gut imainnlicht wird. — Misslungen 
tcbeint aneli die Rechtfertigung des Plusquamperfectes Se^tiifato in V. 183 
^ fa 99 xoi 9olXoi is^fnimo %&oifOk ^A%aimv. Hr. N. meint, es sei zu 
denken : cznr Zeit als du den Zug unternahmst* Aber wie sollte Priamos 
daia kommen, sich hiev in die Zeit des Aufbruches zu versetzen, da er 
ja nmr den Eindruck der gegenwartigen Macht Agamemnon's wiedergibt? 
Das Plnsquamperfect ist hier sehr auffallend, und wohl, wie ich schon 
anderawo vergeschlagen habe, mit Bark es zu schreiben dBdykr^uxai vUg 
'Afitumvj da so geläufige Formefai wie %ovqoi *Ax. und vhg 'Ax, gewiss 
Weht wBk cinandar verwechselt werden konnten. — In der lebendigen, 
schon im Altherthume besonders bewunderten Schilderung des Menelaus 
and Odysseus als Redner (V. 212 ff.) hat Hr. N. manches schärfer be« 
stimmt als die früheren Erklärer, so die Bedeutung von imxQOxddriv 
(V. 913) «geläufig*, wofür Od. «r, 26 beweisend ist, die von tcc^otog 
(V. 220) als «mürrischer Mensch > Murrkopf*, wo Wolf einen erzürnten 
annahno. Indeas bleiben anch noch Zweifel übrig, so namentlich in Bezug 
auf V. 215 f (Hr. N* schreibt ^) %ecl yivn vczsQog ^sv; denn yhog, das 
Hr. N« hier 'mit dem Scholiasten im Sinne von «Alter* nimmt, hat diese 
Bedeutung sonst wohl nicht leicht, beim Homer gewiss nicht. — S. 255 wird 
aosfuhriicher über die merkwürdige SteUe V. 278 gehandelt, die einzige 
beim Homer, wo von einer Strafe nach dem Tode die Rede ist Ueber 
den Ausdruck xaftoirtBs ä^^gatnoi, finden wir die richtige Bemerkung, 
uai^owgtg könne als Participium Aoristi nicht bedeuten «die, welche aus- 
gelitten haben* — nebenbei auch eine ganz unhomerische und wohl über- 
haupt unantike Anschauungsweise* — sondern nur «die, welche gelitten 
haben *, es sei also das Beiwort zu vergleichen mit d$tXol jJ^oro^ im 6e* 
gensatze zu den seligen Göttern. 

Wie schon aus diesen Einzelnheiten hervorgeht > bewegen sich die 
Anmerkungen vorherrschend innerhalb der grammatischen Erklärung, gehen 
aber auch hier und da auf das Sachliche ein, besonders auf solche Fragen, 
wie sie der Hr. Verl in seiner « homerischen Theologie * behandelt hat. 
Dagegen ist für die Worterklärung verbal tnissmäfsig wenig geschehen. Diese 
Feld hat der Hr. Verf., wie er in der Vorrede selbst gesteh^ meist seinem 
Freunde und Ck>llegen Doederlein überlassen, über dessen «homerisches 
Glossar* wir neulich berichteten. In einzelnen Fällen, wo Hr. N. doch 
nicht umhin konnte auf Wortforschung einzugehen, folgt er oft fast blind- 
lings den dort aufgestellten Wagnissen. Dagegen hat der Hr. Verf. es nicht 
unterlassen, die Frage der homerischen Kritik in Erwägung zu ziehen, 
wenigstens so weit ihm der zu erklärende Theil der llias dazu Anlass bot. 
Ueher diesen Theil seiner Arbeit muss auch noch ein Wort gesagt sein. 

Man kennt Hm. N. schon aus seiner «homerischen Theologie^^ als 
einen Anhänger jener Ansicht über den Ursprung der homerischen Gedichte, 
welche sie im Gegensatze zu Wolfs Zweifeln wieder als planmäfsig 
durchgeführte Epen auffasst, einer Ansicht, die in Nitzseh ihren ge« 
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lehrtesten Vertreter gefunden Jiiat Der Hr. Verf. spricht sidi io der Vor^ 
rede (S. IX) so aus: aMeineADsiohl über die Uias ist^ dass sie VOQ einem 
Dichter im Ganzen so, wie sie uns vorliegt, gedichtet, abor lahrbuodert« 
lang nicht aufgeschrieben, sondern von Geschlecht zu GeschJecht mündiich 
überJiefert, dass sie dadurch im Einzelnen vielfach umgestaltet rwordeo, 
ja in Stücke zerfallen ist, welche die iledactio« outer dep Pisistratidai 
erst wieder zu einem Ganzen vereiniget hat.' IVaph dieser Ansicht könnea 
fremdartige Zuthaten stattgefunden haben ; aber in Bezug auf 4ie drei erste» 
Bücher, meint Hr. N. , sei «die Redaction der Pisistratiden im Wiedervsr* 
einigen der Bestandthcile glücklich gewesen.' £r polemisirt daher in seineo 
Anmerkungen gegen alle Versuche, einzelne Theile dieser Bücher — ab- 
gesehen vom Schiffskatalog — aus dem Ganzen auszuscheiden ^ oder gar 
die "ganze ilias in. einzelne, von einandeiii unabhängige Lieder aofzalöseii. 
Namentlich aber bekämpft er die «L a c h m a n n 'sehen Betrachtungen über 
die Ilias mit Zusätzen von Haupt' (Berlin, 1847), und die c Lieder- 
theorie' seiner « Nadifolger ', zu denen er Hoff mann iFAUaiOfUS IIL 
Jahrg. H. 2), Köchly (Verhandlungen der Philologen zu Dannstadt 1845 
S. 73 — 77) und den Ref. zählt wegen seiner im PMlokfffUS (IH, 1) ab- 
gedruckten «homerischen Studien.' 

Bezeichnend für die Auffassung des Hm. Verf.'s ist zunächst, dist 
er die planmäfsige £inhei4 ohne Schrift annimmt, wobei sich uns denn doch 
gleich Zweifel aufdrängen, wie es möglich gewesen, ein so grosses Ganz« 
wie die Ilias ohne Schrift zu dichten , und wie denn gerade das , worauf 
er mit Nitzsch so grosses Gewicht legt, die Totalitat, überhaupt Dur 
aufgefasst werden konnte* Sodann gesteht der Hr. VerL selbst in mehreren 
wichtigen Fällen zu, theils, dass einzelne Stücke der Uias, wie die fiavl^ 
ysQOvtfav im zweiten Buche «nicht gerade Meisterstücke' (S. 145) seien, 
theils dass zwischen anderen Stücken sich Widersprüche faadeii, ohne dass 
er daraus den Schi uss zieht, den Lachmann und andere glaubten ziehen 
zu müssen, dass nämlich solche nicht meisterhafte Stücke, wenn sie eben 
unter meisterhaften stehen, nicht vom Meisler herrühren, und dass, wo 
entschiedene Widersprüche sich finden, wir Grund haben verschiedene 
Dichter anzunehmen. Es ist einleuchtend, dass wenn Hr. N. den ersten 
Schlu89 für unberechtigt erklärt, er damit eigentlich alle Kritik abschneidet, 
denn das Wesen dieser kunst besteht ja gerade in der Aussonderung des 
schlechteren vom meisterhaften, wobei wir indess nicht leugnen wollen, 
dass es vielfach einem ausgebildeten Gefühl überlassen bleiben muss, in- 
wiefern das schlechtere neben dem meisterhaften geduldet werden kann 
oder nicht. In Bezug auf die ßovXri ya^ovxoiv aber verbietet unsers Be- 
dünkens ein solches Gefühl die Annahme, dass diese düster gehaltene, matte, 
nichtssagende Partie von demselben Dichter sei, wie etwa die scharf ge- 
zeichnete Sceue mit dem Thersites, oder Agamemnon's kluge Tmgrede. 
Was aber die Möglichkeit von . \N idersprüchen betrifft, so ist die Ansicht 
derjenigen, welche Widersprüche auch in Nebendingen für Kennzeichen 
verschiedenen Ursprunges halten, keiuesweges, wie Hr. N. annimmt (S. 95> 
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aus der cganz modernen Vorstellung von der Entstehung der homerischen 
Gedichte' hervorgegangen, «als seien sie am Schreibtische entstanden und 
hatten der Feile, der nachglättenden Deberarbeitung nicht entbehrt,* son- 
dern sie beruft sich auf das Naturgesetz geistigen Schaffens, dass es aus 
einem Gusse, in sich eins und ganz dem menschlichen Geiste entspringt. 
In der Vorstellung des Dichters muss unseres Erachtens von dem Gange 
der Handlung, von den handelnden Personen, von Ort und Zeit der Hand- 
lung ein so bestimmtes Bild vorhanden sein, dass Widersprüche unmöglich 
sind. Und gerade in der homerischen Poesie sind Widersprüche auch in 
Nebendingen um so weniger zu erwarten, da gerade die hdqyBia, die 
durchsichtige und scharfe Zeichnung auch des kleinsten, eine schon von 
den Alten am Homer gerühmte Eigenschaft ist; diese scharfe Zeichnung 
setzt eine besonders scharfe Auffassung voraus und berechtigt uns in 
Bezug auf nachgewiesene Widersprüche zu dem Schlüsse, dass sie nicht 
aus dem Hirn eines und desselben Dichters entsprungen sind, ein Schluss, 
der in den Nachrichten über die Verbreitung der Ilias und über die Sammlung 
der zerstreuten Lieder durch Pisistratus seine weitere Stütze findet und 
durch die Vergleichung der Geschichte anderer Volksepen nicht wenig an 
überzeugender Kraft gewinnt. Wenn dem gegenüber der Hr. Verf. (S. 288) 
sogar äussert, «es wäre ein Wunder gewesen, wenn bei der Weise, wie 
Homer 's Gedichte entstanden und überliefert sind, solche Widersprüche in 
ganz unwesentlichen (?) Nebendingen nicht vorkämen', so Hesse sich darauf 
erwidern , dass gerade die mündliche Verbreitung eine Kraft des Gedächt- 
nisses voraussetzt, welche unbewusste Widersprüche viel weniger zulässt, 
als unser durch den Schriftgebrauch und die Vielleserei verweichlichtes 
Gedächtniss. Freilich deutet Hr. N. darauf hin , dass die Widersprüche 
durch Verderbniss des Textes entstanden sein könnten. Das muss im all- 
gemeinen zugegeben werden, und eben danach lassen sich in der tiomeri- 
sehen Kritik zwei wesentlich verschiedene Richtungen unterscheiden, von 
denen die eine — von G. Hermann zuerst , von mehreren -, unter an- 
deren von Bergk, eingeschlagen — aus einer «Drilias* spätere Inter- 
polationen auszuscheiden und durch kleinere Aenderungen die Ebenheit 
herzustellen sich bemüht, die andere aber ~ von Lachmann begründet — 
die Uias in einzelne Lieder zerlegt, ohne natürlich auch ihrerseits auf den 
Nachweis späterer Interpolationen zu verziehten. Die erstere Ansicht stützt 
sich aber meistens auf die Annahme willkürlicher Diaskeuasen, oder gar 
auf den blinden Zufall der Textverderbung> während die zweite die hi- 
storische Entwickelung des Epos mehr als einen bei verschiedenen Völkern 
wiederkehrenden, wir möchten fast sagen, Nalurprocess betrachtet und 
im einzelnen viel weniger kühne Vermuthungen anwendet, als jene andere 
Art der Kritik. Hm. N. fechten übrigens die Widersprüche in diesen drei 
ersten Gesangen so wenig an, dass er weder zu der einen, noch zu der 
anderen seine Zuflucht nimmt, sondern alles in bester Ordnung findet. 
Uebrigens ist das Beispiel^ das er für die Möglichkeit von Widersprüchen 
bei einem und demselben Diohter vorbringt, übel gewählt. Er führt nämlich 
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an, (iass Schillern «in den Piccolomini der grobe Anachronismns ent- 
schlüpft sei , einem General des dreissigjobrigen Krieges ein vom Blitz* 
nLIciler entlehntes Olciclmiss in den Mund zu legen.' Als ob diess Bei- 
spiel etwas anderes darthäte, als dass auch der epische Dichter Tielleicht 
eine seiner Zeit^ angehörige Vorstellung auf die von ihm geschilderte Vorzeit 
übertragen könnte; während denn doch ein Widerspruch in Bezug auf 
Ort und Zeit und Personen der Handlung etwas total verschiedenes ist. 

Freilich gibt aber Hr. N. nicht überall die «Unebenheiten' zu, die 
L a c h m a n n und seine <c Nachfolger ' erwiesen zu haben glaubten. Er 
sucht vielmehr den überlieferten Text vielfach zu rechtfertigen, wobei er 
sich oft den von Bäumlein gegen Lachmann geltend gemachten 
Rettungsversuchen anschliesst. So vertheidiget er namentlich den engen 
Zusammenhang des ersten und zweiten Buches, den Lachmaun leugnet 
UcLer diesen Punct, wie über die Anordnung des zweiten Buches über- 
haupt finden sich viele treiTlichc Entgegnungen in dem jüngst erschieneoeo 
Proömium K ö c h 1 y ' s zu dem Vorlesungsverzeichnisse der Zürcher 
Universität für den Winter 1850—51 (Fraemissa est de Iliadis B, 1^489 
dispulatio, Turici 18S0), — in dem Excurs über die «Liederlheorie' gebt 
der Hr. Verf. auf des Ref. Untersuchungen ein, welche den Zweck hatten, 
L a c li m a n n 's homerische Kritik von einem etwas verschiedenen Stand- 
puncte aus zu beleuchten. Ich glaube nämlich gezeigt zu haben, dass 
in einigen der Stücke, welche jene Kritik um der Widersprüche wUlen 
von den echten Liedern ausschied, Abweichungen vom Sprachgebrauche 
der übrigen stattfänden , indem gerade solche der Willkür oder dem Zu- 
falle entzogene Ungleichheiten in Verbindung mit anderen Widersprüchen 
eine grosse Ueberzeugun^^skraft zu haben schienen. Hr. N. sucht nan 
meine Bedenken zu beseitigen, und zwar S 291 in Bezug auf die Rede 
des Odysseus (B, 278—332). So wies ich auf das Auffallende des Aus- 
druckes aiifpiaxviav (V. 316) hin und zeigte, dass das Verbum iax<o erst 
in den homerischen Hymnen vom Vögelgezwitscher vorkomme, wahrend 
es beim Homer sonst «laut schreien^ bedeute. Hr. N. entgegnet : «der Dicbler 
beschreibe die Lage des Vogels in Ausdrücken, welche grösstentheils den 
Verhältnissen der Menschenwelt entnommen sind.' Aber wenn dieser auch 
dem Vogel gleichsam eine menschliche Seele einblies und ihn deshalb jam- 
mern (6dv(fsa&ai V. 315) liess> so konnte er ihn doch deswegen nicht 
j.'iueli/.en lassen, was ltt%uv beim Homer sonst ungefähr bedeutet Pas 
wäre ebenso unpassend, wie etwa ihn seufzen zu lassen. Auch steht 
V. 314 dfis ganz angemessene t« r^iycoTag , die zwitschernden. Ichschliesse 
daraus, dass dem Dichter dieses Stückes dutptaxvtav die abgeschwächte 
Bedeutung hatte , folglich — mit Berücksichtigung anderer Gründe — dass 
das Stück einer späteren Zeit angehört, als der Kern des zweiten Buches. 
Ungenau ist Hrn. N.'s Einwendung gegen das, was ich über yijl icolvivytp 
(V. 293) bemerkt halte. Ich selbst führte an, dass ^vyov in der Odyssee 
vorkomme, dass aber die Schiffe in demselben Sinne wie hier nolv^vyoi 
soi.st noXvKlrii^sg hoisscn. Anderes von mir angeführte, namentlich das 
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eioxeln dastehende 001; (V. 325) übergeht er ganz mit Stillschweigen; wie 
es deon auch zu beachten ist , dass der gleiche Ausgang zweier unmittel- 
bar auf einander folgender Verse (290 u. 291) auf viec^ai, obgleich auch 
y. 288 unovha^ai steht, für Hm. N. nichts widerliches hat, während 
er selbst \S, 300) es für unmöglich erklärt, dass zwei auf einander fol- 
gende Verse mit vla^ *Aiaimv schlicssen. — Auf die , wie mir scheint, 
noch wesentlicheren Bedenken, welche ich im Anschlüsse an Lachmaun 
gegen die Teichoskopie vorgebracht habe , geht Hr. lN. gar nicht ein. Und 
doch sind z. B. Formen wie T, 153 7iv% — wofür sonst immer %ux\ Biax 
sich findet — und Ausdrücke wie (toiiffiyevsg ^ oXßio&aifiov (182) , deren 
Widerspruch mit der homerischen Weltanschauung ich nachgewiesen habe, 
nichts so ganz geringfügiges. Nachträglich füge ich noch hinzu, dass das 
Adjectiv oXßtog auch nur im letzten — offenbar später entstandenen — Buche 
sich findet, (V. 543) und dass olßoe in der Ilias nie etwas anderes als 
Reichthum bedeutet (vgl. Nitzsch zu Od. Hl, 208). — Nur in einem 
Puncte schemt der Hr. Verf. uns eine gegründete Einwendung gegen Lach- 
mann gemacht zu haben, nämlich S. 229 gegen dessen Erklärung von 
09x1« xcc(ivsiv (r, 105). Wir stimmen ihm darin bei, dass dieser Aus- 
druck wie foeäus icere im weitereu Sinne zu nehmen ist, wobei jedoch 
noch sehr gewichtige Zweifel an dem Zusammenhange der o^«uk mit den 
übrigen Theilen des dritten Buches übrig bleiben. 

Diese Bemerkungen über Hrn. N.'s kritisch« Ansichten glaubten wir 
nicht unterdrücken zu dürfen, damit es nicht den Anschein habe, als ob 
wir diesem Theile seines Buches in gleichem Mafse beistimmten, wie den 
übrigen. Indessen können wir es nur billigen, dass der Hr. Verf. auch 
auf diese Untersuchungen sich eingelassen hat, denn ohne sie ist einmal 
heut zu Tage ein tiefer dringendes Studium des Homer nicht möglich; 
und auch bei Hm. N.'s der Kritik entgegengesetzten Richtung hat sein 
Buch offenbar durch die Berücksichtigung derselben gewonnen, wie denn 
überhaupt keine Meinung unverständiger ist als die, dass die Kritik uns 
den Genuss an der homerischen Poesie verleide. Dass freilich Knaben nicht 
mit Untersuchungen geplagt werden sollen, für die sie noch nicht reif sind, 
und dass man den Homer erst verstehen mnss, ehe man Kritik an ihm 
übt, braucht kaum gesagt zu werden. Eben de^aib aber wird der er- 
klärende Theil des vorliegenden Buches von den kritischen Ansichten des 
Hrn. Verf.'s leicht zu trennen sein, und der Werth von Hrn. N.'s Leistungen 
als Interpret nicht beeinträchtiget durch die Einwendungen, die wir gegen 
ihn als Kritiker oder vielmehr als Gegner der Kritik glaubten erheben zu 
müssen. 

Prag, im Januar 1851. 

Georg Curtius. 
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Elementarbuchlein der griechischen Sprache. Für Schalen und für 
den Selbstunterricht. Von Karl Ziegler. Wien, 1851. 
Gedruckt bei L. Grund. 72 S. 8. — - 40 kr. CM. 

Bücher, welche für den Schulunterricht in irgend einem Gegenstände 
bestimmt sind, namentlich für den elementaren, pflegen in der Regel aus 
dem Kreise der Schule selbst hervorzugehen. Die Sitte hat ihren guten 
Grund ; denn wenngleich jemand , bevor er zu unterrichten anfangt, über 
das Ziel und die Mittel seiner Thäligkeit ernstlich nachgedacht haben muss, 
um bestimmte Gesicbtspuncte für seine Versuche zu haben und die sieb 
ergebenden Erfahrungen richtig zu deuten, so bedarf es doch eben dieser 
Erfahrungen, um allgemeine Ansichten für das Einzelne der Ausführung ge- 
nauer zu bestimmen und zu bewähren. Das vorliegende Scbriitchen ver- 
dankt nicht der eigenen Praxis des Unterrichtes seinen Ursprung, sondern 
ein Mann, der neben den Arbeiten seines Berufes sich für die Leetüre grie- 
chischer Schriftsteller interessirt, sucht durch dasselbe dem Elementarunter- 
richte in dieser Sprache eine Erleichterung zu verschaffen. So sehr es nun 
anzuerkennen ist, wenn jemand, der ausserhalb des Kreises der Schule steht, 
an der Förderung des Unterrichtes sich thätig betheiliget, so muss man doch 
im voraw) besorgen, dass der Mangel an eigener Erfahrung im Unterrichte 
mehr oder weniger schädlich einwirken und die Brauchbarkeit des Buches 
beeinträchtigen werde. Referent darf nicht verschweigen, dass diese Ver- 
mutbung bei einer Durchsicht des Schriftchens sich bestätigt. 

Für einen jeden, der auf einem viel bearbeiteten Gebiete eine Schrift 
der OeffenUichkeit übergibt, ist es Pflicht, sich mit denjenigen Schriften, 
in welchen derselbe Gegenstand zu allgemeiner Anerkennung bearbeitet ist, 
genau bekannt zu machen und auch solche Bücher zu vergleichen, mit wel- 
chen seine eigene Arbeit, in methodischer Hinsicht, in Abgränzung des StofTes 
u. dgt. nahe verwandt ist. Es ist daher in der ersteren Hinsicht zu missbilli- 
gen, dass der Hr. Verf. weder von jener Grammatik, welche für das Studium 
des Griechischen so viel gewirkt hat und bis vor nicht langer Zeit auf den 
Gymnasien Norddeutschlands die grösste Verbreitung besass, von der B u 1 1- 
m a n n'schen, Notiz genommen, noch von der um ihrer Genauigkeit willen all- 
gemein anerkannten Krug er'schen ; und in der anderen Hinsicht würde der 
Hr. Verf. gewiss sehr wohl gethau haben und vor manchem unpassenden Wege 
bewahrt worden sein, wenn er Elementarbücher, welche in der Höhe des 
Zieles und dem Umfange des aufgenommenen Stoffes seiner Arbeit verwandt 
sind, also etwa die Grammatiken von Enger, Spiess, Siebeiis u.a. 
aufmerksam verglichen halte. 

Auf die Aeusserungen des Hm. Vf.'s in der Vorrede über den beim 
griechischen Unterrichte zum mindesten zu verfolgenden Zweck will Ref. 
nicht eingehen, und auch davon absehen, dass der Hr. Vf. sich nicht genta 
erklärt, für welche Stufe des Unterrichts er dieses Elementarbach für an- 
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gemessen und genügend halte ; jedenfalls soll , nach des Hm* Yf/s eigenen 
Worten, das Buchlein dazu geeignet sein, eine Grundlage des Wissens für 
diejenigen zu bilden, welche im weiteren Verlaufe sich grundlicher in diese 
Sprache vertiefen wollen. Wie entschieden man dann aber auch den mc 
thodischen Gang des Unterrichtes von der Systematik der Wissenschaft als 
solcher unterscheide, diese Forderung wird man gewiss an ein Elementar^ 
buch stellen müssen, dass es nichts falsches lehre, was wieder verlernt wer- 
den muss, dass die Sprachgesetze, insoweit sie für die erste Kenntniss er- 
forderlich sind, präcis und vollständig gegeben werden, endlich dass nicht 
die AnorddUng und Einrichtung der Bücher das Lernen erschwere. In je- 
der dieser Hinsichten werden die Leser auf Mängel stossen, von denen 
Referent zur Belegung seines Drtheiles einige beispielsweise anführen will. 

Wenn der Schüler S. 4 als «römische Aussprache^ des griechischen 
Diphthongen si nur i angegeben findet, so muss er annehmen, MridBi^a laute 
im Lateinischen nothwendig Media. Wollte der Hr. Verf. ebend. den 
Diphthongen ayv mit erwähnen, obgleich dieser im attischen Dialecte nicht 
vorkommt, so durfte seine Aussprache nicht der von ov gleich gesetzt 
werden. Dass man eine oxytonirte Sylbe zu sprechen habe» als sei der 
darauf folgende Consonant verdoppelt, «qp/Xog ^^pkillos, omiioctoe == söhmr 
maios^, S. 8, ist entschieden falsch, wenn es auch dem Deutschen schwer 
sein mag, bei oxytonirten kurzen Sylbcn nicht in diese Aussprache zu ver- 
fallen. Bei der Declination ist durchweg eine Form des Ablativs aufgeführt, 
ohne jede Berechtigung ; etwas ganz anderes ist es , in der Syntax den 
lateinischen Ablativ in Vergleichung zu ziehen. Von den Adjectiven dreier 
Endungen auf sog wird angenommen , dass ihr Femininum meist auf iff 
ausgehe , S. 18, 19, was natürlich in Beziehung auf den sonst ausschliess- 
lich behandelten attischen Dialect falsch ist. Zu diesen Unrichtigkeiten, 
die der Schüler wieder verlernen muss^ sind auch zu rechnen Angaben 
der Art , dass Sv die Rede unbestimmt mache u. s. w. S. 47, oder die, 
wenigstens in der Ausdrucksweise ganz verfehlte Erklärung des Acc. c. 
inf. S. 48, des Gebrauches von ano für Sneazi S. 70 u. a. m. 

Die Ungeuauigkeit und Unvollständigkeit der Regeln im vorliegenden 
Elementarbuche wird dem Unterrichte öfters nachtheilig sein, z. B. bei der 
Lehre vom Accent S. 8 f. ist nicht erwähnt, dass der Circumflex eine lange, 
und zwar von Natur lange Sylbe erfordert; die Angabe, dass at und ot 
am Ende eines Wortes für die Betonung als kurz gelten, wäre besser den 
Declinaliooen und der Conjugation beigefügt, ist übrigens in dieser Unbe- 
schränktheit unrichtig ; bei der an anderer Stelle S. 49 sich findenden Be- 
merkung über die enklitischen Wörter ist des Falles, wo der Enklitika ein 
Paraxytonon vorausgeht, gar nicht gedacht. Wenn man die synkopirten 
Wörter der dritten Declination, tcccti^q u. s. f., damit abgemacht sieht S. 15, 
daas neben vv^, WKtog in dieselbe Linie gestellt wird 7catj]Q, nargog 
und dazu nur noch der Dat. Plur. nat(faai angegeben, so muss man 
glauben, es werde weiter flcctiit nati^Cy ndtif« u. s. f. Der Acc. der 
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3. Dcclin. auf v wird S. 16 auf dio <c reinen Wörter ', dal soll heisseo, 
auf die mit vocalisch auslautendem Stamme beschränkt, ohne an Fälle wie 
Xcf^^ff, t^^^v zu erinnern; über den Accent der einsylbigen Wörter der 
3. Decl., der zusammengezogenen Adjcctive nach der 2. Declin. u. dgl. 
wird gar nichts gesagt. Die Casus des pron, interr, xlg und des ihm 
gleichlautenden pron» indef, werden S. 21 so bezeichnet, dass man an- 
nehmen^ muss , sie wurden auch gleich accentuirt , u. a. m. 

In methodischer Hinsicht für verfehlt hält Ret die Lehre vom Verbum. 
Man findet dort Angaben über Augment, über Veränderungen des Stammes, 
über Endungen, auf deren Genauigkeit im einzelnen Ref. nicht weiter ein- 
gehen will, man findet aber nirgends ein Paradigma. Möglich mag es 
allerdings sein, durch all diese Regeln hindurch dazu zu gelangen, dass 
der Schuler sich die Flexion eines Verbums bilde ; aber der Weg ist ent- 
schieden schwerer, länger und unsicherer. Denn besser merken sich die 
Formen eines wirklichen Verbums, als die blossen wesenlosen Gestalten 
von Endung und Stamm ; sicherer hält das Gedachtniss ein einmal in ruhiger 
Allmählichkeit eingeprägtes Paradigma fest, so dass man sich immer darauf 
berufen kann, als blosse Personalendungen. Ebenso gewiss ist der vom 
Hrn. Verf. eingeschlagene Weg nicht naturgemäfs, denn es ist natürlich, 
von dem wirklichen Verbum zur Abstraction der Endungen u. dgl. fortzu- 
schreiten und am specielleu Paradigma das allgemeine Gesetz zu erläutern oder 
finden zu lassen , aber nicht aus dem Abstracten das Goncrete constrjiiren zu 
wollen. — Ebenso wenig kann Ref. der Auswahl der Debungsstücke S. 47—61 
beistimmen, denn sie sind so beschaffen, dass schon das erste über das 
aus der ganzen vorausgehenden Grammatik zu lernende weit hinausgeht; 
daran also, dass diese Uebuni^sstücke bereits im Verlaufe des grammatischen 
Unterrichtes könnten vorgenommen werden, ist gar nicht zu denken. — 
Warum endlich so manches in einen Anhang S. 65 — 72 verwiesen ist, z. B. 
die Zahlwörter, ist nicht wohl abzusehen. 

Auf Correctheit des Druckes hat der Hr. Verf. eine unverkennbare 
Sorgfalt verwendet, doch sind ihm, ausser den von ihm angezeigten, noch 
manche Druckfehler entgangen, z. B. S. 15 ArjfirirTjQ für Jrjfii^xTjQ, S. 19 
Brj für £77, S. 13 Atav für Jtav. Ob aats ein Druckfehler sei, ist zwei- 
felhaft, da es S. 58, 59 dreimal mit diesem Accente vorkommt. 

Die Beispiele, welche Ref. zur Bestätigung seines -Urtheiles angeführt 
hat, werden wohl gezeigt haben, dass, so sehr die Absicht des Hrn. Verf.'s 
aller Anerkennung werth ist, doch sein Elementarbüchlein durchweg einer 
gründlichen Durcharbeitung und zum Theile Umarbeitung bedarf, um mit 
Nutzen an Gymnasien gebraucht werden und sich neben anderen bereits 
vorhandenen tüchtigen Arbeiten Eingang verschaffen zu können. 

Wien, in Januar 1851. H. Bonitz. 
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Anleitung zum Ucbcrsetzen aus dem Deulschea in das Griechisclie, 
von Dr. V. Chr. F. Rost und Dr. E. F. Wüsl(Mnann. 
Erster Theil. Erster und zweiler Cursiis. Siebente Auflage. 
Göttingen, Vandenhök und Ruprecht. 1850. 816 S. 8. — 
22 '/g Ngr. = 1 fl. 21 kr. CM. 

Die Rühner'sche griechische Elcmentargrammatik , welche jetzt 
wohl an der Mehrzahl der österreichischen Gymnasien im Gebrauche sein 
d&rftey gibt darch die unmittelbar in die Sprachlehre eingereihten griechi- 
schen und deutschen Uebersetzungsbeispiele Stoff zu denjenigen Hebungen» 
welche schon mit dem Anfange der Formenlehre beginnen und jeden wei- 
teren Schritt in der Grammatik begleiten müssen, wenn Sicherheit und 
Leichtigkeit in der Bildung wie im Gebrauche der Formen erreicht wer- 
den solL Indessen wird doch der Lehrer mit dem dort dargebotenen Ma- 
teriale nicht überall ausreichen; denn zu Gompositionen kann natürlich, 
wenn sie ihren Zweck erreichen sollen , der Stoff nicht unmittelbar aus 
dem Buche entlehnt werden, welches sich in den Händen der Schuler be- 
findet, und die mündlichen Hebungen des Uebersetzens in's Griechische, 
welche namentlich zum Einprägen der Formenlehre und zu sicherer Ge- 
wöhnung an das richtige Aussprechen der erlernten Formen von der gröss- 
ten Wichtigkeit sind, werden Öfters einen weiteren Umfang und eine grös- 
sere Mannigfaltigkeit erfordern, als die jener Grammatik eingereibten Beispiele 
zunächst darbieten. Nun ist es zwar für den Lehrer nicht schwer, den 
Ton den Schülern erworbenen Vorrath an Wörtern und Formen in mannig- 
faltiger Weise zu anderen Uebersetzungsbeispielen zu gestalten ; doch ist 
es oft erwünscht, noch anderweiten Stoff, wohl gewählt und methodisch 
geordnet, zum Gebrauche bereit zu haben. Zu solchen Zwecken werden 
die Lehrer das yorliegende Buch sehr brauchbar finden, wie ja auch schon 
die sieben Auflagen, welche dasselbe seit seinem ersten Erscheinen (1820) 
neben vielen ähnlichen Büchern erfahren hat, als Beleg dienen können, 
dass es wirklich viel gebraucht ist.. Dieser erste Iheil enthält im ersten 
Corsus uebersetzungsbeispiele zur Formenlehre, im zweiten zu einem Theil 
der Syntax, nämlich zur Casusiehre, nebst Gebrauch der Präpositionen, 
des Artikels, der Pronomina. Im zweiten Cursus sind den Beispielen selbst 
die Rerein, zu welchen sie gehören, in gedrängter Fassung vorausgestelitr 
Die Anordnung ist so übersichtlich , dass jeder Lehrer, welchen Gang er 
auch im Unterrichte einschlagen oder welcher Grammatik er folgen möge, 
leicht das ihm in jedem Fall brauchbare daraus wii'd entnehmen können. 
Als yerdienslliche Eigenschaft dieses Uebungsbuches ist besonders anzuer- 
kennen, dass die zum üebersetzen ausgewählten Sätze, wiewohl im we- 
sentlichen aus griechischen Schrirtstellern selbst entlehnt , doch fast aus- 
nahmslos in ihrer Isolirung verständlich und nicht inhaltslos sind. — Die 
äussere Ausstattung des Buches ist sehr gut. 

Wien, im Januar 1851. H. Bonitz. 
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Ungarische Lehrbucher für die griechische Sprache. 

1) Hellen Nyelvlan Elemei. Pozsonyban, 1842, (Elemente der hel- 
lenischen Sprachlehre* Prefisburg 1842) YII, 86 S. 8. 

Der anonyme Verfasser ist Paul L ichner, Honorar-Professor an 
dem Pressburger evangelischen Lyoeum. In der Ausarbeitung dieses Buch- 
leins bestrebte sich der Hr. Verf., wie er selbst sagt, so viel als möglich 
alles in populärer Form zusammen zu fassen, was man den Anfanger aus- 
wendig lernen iasst. Eben desshalb aber passt nicht in das Büchlein der 

$. 1 , worin er die Dialekte in kurzen Umrissen darstellt; denn bevor der 

« 

Anfanger die allerersten Elemente der griechischen Grammatik kennt , darf 
man ihn doch nicht Dialektengeschichte auswendig lernen lassen. — Ueber 
den Gebrauch seines Buchleins bemerkt der Hr. Verf., der Lehrer möge 
nach Erläuterung der Buchstaben und der Aspiration $$. 2 — 5, sogleich zum 
Lesen übergehen, und dann, mit Beseitigung des Artikels, bei der 3. De- 
clinatioo {$. 26—28 zu den Regeln des Wandels der Gonsonanten und der 
Gontraction $$. 11 — 18 zurückkehren. Die Lelve vom Accent $. 6 f. und andere 
Partien solle der Lehrer nach den Declinationen vornehmen. Ob man aber 
von den Formen eine richtige Anschauung erlange, ohne die Accentuining 
genau zu befolgen, das muss Ref. sehr bezweifeln; und das vorgeschU- 
gene Herumspringen bald zu früheren bald zu spateren Paragraphen fin^ 
det Ref. nicht zweckmäfsig. Zu was folgen die $$. aufeinander, wenn man 
sie nicht in dieser Ordnung lernen soll und kann? dies verrith immer 
die Verlegenheit des Ordners. Hätte der Hr. Verl die S$. dort, wo sie 
nach seinem Vorschlage erlernt werden sollen, mit praktischem Tacte ein- 
gefügt, so wäre das Herumspriogen vermieden worden, und doch ein har- 
monisches Ganze entstanden *). 



*) Gegen den von dem Hrn. Ref. hier ausgesprochenen Grundsatz lassen 
sich erhebliche Einwendungen geltend machen; es sei erlaubt dieselben 
in der Kürze zu bezeichnen, da es ganz abgesehen von dem vorliegen- 
den Falle nicht unwichtig ist, sie sich bestimmt zu vergegenwärtigen. 
Dass in dem Elementarunterrichte einer Sprache mannigfaltige 
Uebungen in den Formen sich unmittelbar mit deren Erlernen verbin- 
den müssen, und dass nur durch enge Verbindung der theoretischen und 
praktischen eine wirkliche Aneignung erreichbar ist, darüber kann kein 
Zweifel sein, wenn auch über die specielle Art der Verbindung die An- 
sichten verschieden sein mögen; ebenso gewiss ist, dass zwischen der 
systematischen Ordnung einer Sprachlehre und der m e thodi- 
schen Ordnung ein wesentlicher Unterschied besteht, indem die er- 
stere nur durch die Natur der zu behandelnden Sprache, die andere 
zugleich durch die vorausgesetzte Bildungsstufe des Schülers bedingt ist. 
Die Nothwendigkeit , Sprachübungen sogleich mit dem Erlernen der 
Formen zu verbimtfu, hat für den Elementarunterricht in den beiden 
classischen Sprachen namentlich in neuerer Zeit eine grosse Anzahl von 
E 1 e m e n t a r b ü c h e rn hervorgerufen , welche den Uebungstoff, me- 
thodisch geordnet, sogleich mit dem LehrstolTe, sowohl der Formen- als 
der Salzbildung , verbinden. Da solche Elcmeutarbücher auf der V c r- 
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S, 23. ä) S. 16 sagt der Ilr. Verf., dass auch jene Hauptwörter ohne 
a purum , welche auf ein langes cc enden , dasselbe in allen Singular-£n- 



bindung der Lehre und der Uebung beruhen, so müssen sie ihren 
LehrinhaU in derjenigen methodischen Weise geordnet geben, wel- 
che der jedesmalige Verfasser für die geeignetste hält, und mit welcher 
er die Uebungsstotfe in Einklang setzte. 

Verschieden davon sind Elementar grammatiken, welche zwar 
ihrem Umfange nach sich auf die unmittelbar nothwendigen Gegen- 
stände der Sprachlehre beschränken und in dieser Hinsicht dem Leh- 
rer , welcher sie als brauchbar zum Unterrichte anwendet , eine Grenze 
vorzeichuen , aber nicht den Anspruch machen, dem Lehrer zugleich den 
methodischen Gang vorzuschreiben, welchen er beim Unterrichte einzu- 
schlagen habe. Bei diesen ist es vollkommen richtig, wenn sie die durch 
die Natur der Sache an sich gegebene Ordnung im allgemeinen fest- 
halten, wodurch es dann dem Schüler leicht wird, sich in dem Buche 
zu Orientiren ^ und dasjenige, was er etwa vergessen hat oder sich zu 
vergegenwärtigen wünscht, sogleich aufzuGnden. Solche Elementargram- 
matiken überlassen es dem Ermessen des Lehrers, im Unterrichte die 
einzelnen Gegenstände in derjenigen Folge vorzunehmen, welche er für 
die angemessenste hält, und den erforderlichen Uebungsstofif selbst oder 
durch Anwendung eines zu seinem Gange passenden Uebungsbuches 
hinzuzugeben. 

In jeneClasse gehörte für die griechische Sprache z. B. die Kühn er 'sehe 
Elementargrammatik (vgl. Zeitschr. f d. öst Gymn. IL Jhrg. H. L S. 48 — 61), 
zu fUeser die Bücher von Enger, Spiess, Siebelis u. a. 

Es ist leicht zu sehen , dass jede der beiden Arten von Hilfsmitteln 
für den sprachlichen Elementarunterricht ihre eigenthümlichen Vorzüge 
und Mängel hat. V^enn die erstere dem Lehrer die Sache insofern er- 
leichtert, als sie ihm schon einen in's einzelne durchgeführten metho- 
dischen Gang vorzeichnet und den Schüler alles, was er zum Anfange 
des Erlemens der Sprache gebraucht, in einem Buche vereinigt fin- 
den lässt: so bindet sie doch zugleich den Lehrer an ein strenges Ein- 
halten des einmal vorgezeichneten Weges, wenn er ihn auch nicht in 
allen Einzelnheiten billigt, und erschwert dem Schüler durch die noth- 
wendige Abweichung von einer, nur aus der Natur der Sache entlehn- 
ten Ordnung, das WiederaufiTinden dessen, was er etwa vergessen hat. 
Wenn nun aber die zweite Art von Uilfsbüchern diesen beiden IMangeln 
ausweicht, so macht sie es dagegen fast unvermeidlich, dass dem Schu - 
1er ausser der Grammatik noch ein Uebungsbuch zum Gebrauch gege- 
ben werde^ welches dem von ihm gewählten Gange vollkommen entspre- 
chend zu finden oder demselben anzupassen für den Lehrer nicht im- 
mer leicht sein wird. Mögen nun bei dieser Vertheilung der Vorzüge 
und Mängel nach Verschiedenheit der Umstände bald die einen, bald die 
anderen Bücher den Vorzug verdienen und finden , jedenfalls ist es un- 
richtig, an die eine Kategorie derselben die Anforderungen zu stellen, 
welche nur der anderen gelten ; es wäre eben so falsch, von einem den 
Uebungstoff in sich aufnehmenden Elementarbucbe eine systematische 
Anordnung zu verlangen, als es unberechtigt ist, von einer, dem Gange 
der Sache folgenden Grammatik zu fordern, dass sie zugleich die im 
Unterricht zu beobachtende Anordnung einschlage. Insofern in den obi- 
gen Bemerkungen des Hrn. Ref. eine solche Forderung enthalten ist, 
glaube ich, ohne den speciellen hier vorliegenden Fall beurtheilen zu 
wollen oder zu können, doch dem aufgestellten altgemeinen Grundsätze 
widersprechen zu müssen. H. B o u i t z. 
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düngen behalten. Wie soll aber der Anfanger unterscheiden, wo er ein 
kurzes und vfo ein langes cc vorauszusetzen h^bo? Aus dem, was in der 
Anmerkung zum $.10 gesagt wird, dass «, t, v, in gewissen Wörtern 
immer lang» in anderen stets kurz sind, kann er diess nicht entnehmen. — 
Ueber die Bedeutung des Imperfect, Plusquamperfect und Aorist bemerkt 
der Hr. Verf. zunächst §, 36, dass die Griechen diese Tempora gebrauch- 
ten, wenn sie, mit dem Gedanken in die Vergangenheit sich versetzend, 
die Thatsacheu erzählten. Diese offenbar ungenügende und bloss vorläuBge 
Angabe erwartet ihre nähere Bestimmung in später folgenden Bemerkun- 
gen ; allerdings kommt der Hr. Verf. $. 62 auf diesen Gegenstand zurück ; 
aber wenn er da sagt , das Imperfect bezeichne eine dauernde , der Aorist 
eine vollendete Vergangenheit, ohne die Dauer oder den Umfang der Hand- 
lung einzuschliessen, so ist diess doch nicht ganz präcis. Es genüge dage- 
gen, ausser auf B ä u m 1 e i n (Unters, über die griech. Modi S. 97) beson- 
ders auf die genauen und treffenden Bestimmungen über diesen Gegen- 
stand in der K r ü ^ e r'schen Grammatik J. 53, 5 f. zu verweisen. — J. 53 
behandelt der Hr. Verf. die Lehre von den Präpositionen in zwölf Zeilen auf 
folgende Weise : «den Genitiv , Dativ und Accusativ verlangen d^upt um, 
i^ti auf, darauf, gegen, iisra mit, zwischen, nagd von, bei, zu, vbq£ 
um, von , über , nqog zu, vno unter, von, durch.* Wann, in welcher Be- 
deutung ist aber jeder dieser Casus zu setMU? das muss ja der Schüler 
wissen, um sich orientiren zu können. Wie leicht hätte das durch Bei- 
spiele dargestellt werden können! 

S. 44 — 52 folgen kurze syntaktische Regeln, und zwar J. 55. über 
den Artikel , f. 56. über die Eigenthümlichkoilen im Gebrauche der Für- 
wörter, S' ö7. über das Subject, Prädicat und die Copula, JJ. 58—60. 
über den Genitiv, Dativ und Accusativ, $. 61. über das verbum medium^ 
%. 62. über die Zeiten; $. 63. über die Modi. S. 53—86 sind in Oeber- 
Sichtstabellen Beispiele zur Formenlehre enthalten. 

In Bezug auf die Aussprache ist der Hr. Verfasser Erasmianer. 

2) Hellen Olvasökönyv magyarazö szolärraL Szerkeszlelle L i c h- 
n e r Pal pozsonyi lyceumi tiszteletbeli professor. EIsö es ma- 
sodik re8z. Pozsony, 1844. (Hellenisches Lesebuch mit erklä- 
rendenn Wörterbuche, verfasst von Paul Lichner, Honorar- 
Professor am Pressburger Lyceum. 1. und 2. Theil, Pressburg 
1844). 

In der Vorr.ede S, IV sagt der Hr. Verf., dass die Jacotofsche UDd 
Jede ihr ähnliche Methode zur Erlernung der zwei classischen Sprachen un- 
brauchbar sei ; möge sie noch so grosse Wunder wirken , so könne sie 
doch nicht des Verdienstes sich rühmen^ die geistigen Fähigkeiten zu wecken 
und zur Selbstthätigkeit anzuregen. Ref. hält mit Ovid: ^ulcus amant 
muscce , germina floris apes^^ und kann nicht billigen , wenn man eine 
Methode so schlechterdings verdammt Mager sagt in seiner «genetischen 
Methode» S. 34, dass Dilettanten wie Montaigne, Locke, Rous- 
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seau, Hamilton und J a c o t o t viele tausend Pedanten aufwiegen. 
Und S 402 : «Ich habe gegen Jacotot .... schon darum ein natürliches 
Pietätsgeföhl , weil der Anblick seiner Methode, fremde Sprachen zu lehren, 
mir den Ansloss zu einigen Verbcsserungen im Multersprachunterrichte ge- 
geben hat.' Er rühmt die Resultate der Jacotot'schcn Methode und sagt nur, 
dass diese auch auf einem anderen Wege, nämlich jenem der genetischen 
Methode, erreicht werden können. — Wenn aber der Hr. Verf. der Jacotot'schen 
Methode yorwirft, dass sie nicht im Stande sei zur Seihstthätigkcit anzu- 
regen, so scheint er diese Methode nicht genau zu kennea Bas wird ja ge- 
rade ihr, wie überhaupt der Analysis, vorgeworfen, dass sie solche Ver- 
standesoperationen voraussetzt, denen kaum das Mannesalter gewachsen ist. 
Vergleichen wir nun mit dieser Bemerkung des Um. Verf.'s den ersten 
Tbcil seines Lesebuches , welcher sich an seine unter Nr. 1 besprochene 
Grammatik anschliesst, so dass zu jedem Abschnitte der Formenlehre kurze 
Satze aas griechischen Schriftstellern entlehnt sind. Grammatik und 
Praxis sollen nach des U. Verf.'s Ansicht, immer unmittelbar verbunden wer- 
den, wir dürfen also annehmen, dass er zu den im Lesebuche als Beispiele 
für die erste Declination gegebenen Stellen S. 1 — 3 sogleich mit seinen 
Schülern übergehen wird, sobald er in der Grammatik den $. 23 über die erste 
Declination durchgemacht hat. Nun finden sich aber in diesen Stellen ausser 
Wörtern der ersten Declination auch solche der zweiten und dritten , und 
besonders Vocalformen, ogäv, iyidd'rjzo, idi^ccto u. dgh, von denen der 
Lehrer noch keine Erklärung, sondern bloss , wie es in den Noten zum Le- 
seÜDche geschehen ist, eine Uebersetzung geben kann. Dadurch lenkt der 
Hr. Verf. trotz seiner Gegenerklärung unwillkürlich zum Theil in den Weg 
Jacolot's ein. Denn dass jene Üebungsbeispiele zur ersten Declination erst 
dann vorgenommen werden sollten, wenn auch die Verbalformen den Schü- 
lern bekannt sind, kann des Urn. Verf.'s Absicht nicht gewesen sein. 

Der zweite Theil, von S. 81 an enthält eine prosaische (S. 81—104) 
und poetische (— S. 149) Chrestomathie, nämlich : Anekdoten aus dem Le- 
ben merkwürdiger Männer^ äsopische Fabeln, Legenden ; Distichen aus Theo- 
gnis, Epigramme aus der Anthologie, anakreon tische Lieder, aus Homer Od. 
IX, 19—36. 82—102. 105—115. 336—370. 399--436. Jl. VI, 146—149. 
IX, 479—495. 437-447 XVI, 130—151. 218—254. VI, 392—433. 440— 
493; zuletzt Aristoteles' Gesang an die Tugend. — Den Schluss bildet ein 
Wörterverzeichniss S. 149—236. 

8) Görög Nyelvlan , gyakorlo- 's olvasö resszel , es görög-magyar 
szotärraL Kezdok szamära keszitette Tatai Andräs a' kecs- 
kemeti ref. fSiskoIäban közoktalö. Kecskemeten, 1841. (Grie- 
chische Sprachlehre , mit einem Uebungs- und Lesetheile und 
griechisch-ungarischem W^örterbuche. Für Anfänger bearbeitet 
von Andreas Tatai, öffentlichem Lehrer in der kelschkemeler 
rerorm. Hochschule. Ketschkemet, 1841. 

Vor zwei Jahren hat dieses Werk die 2. Aufl. erlebt. Als Quellen 
gibt der Hr. Verfasser au: Weiler, Warton, Cowpendiaria Craecae 
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GrammiUtces instUtOia Budae^ iSiS^ — - Buttmann, Mathiae und 
vorzüglich Trendelenburg. 

S. 20. behalten nach dem Hr. Verf. die aaf a? aasgehenden Fremd- 
D a m e n der 1. Declination in ganzen Singular das «. Diese Angabe ist un- 
vollständig; denn nazQaXoCaq^ oQvi.d'od-iiQagy ßoffäs sind keine Fremd- 
namen und behalten doch das ce im ganzen Singular. Folglich hatte der Hr. 
Verf. mit seiner Quelle, Buttmann, bemerken sollen, dass 1) in einigen 
Wörtern auf ag punun und qag, und in vielen Eigennamen auf aq der 
dorische Genitiv auf a in Gebrauch gekommen sei$ 2) die auf «ff durch- 
aus den dorischen Genitiv auf a bekommen. — S. 21. Anm. 1. sagt der Ur. 
Verf., dass jene Wörter der 1. Declination, deren Endsylbe ^a, Q'a ist, in 
allen Singular-Endungen das or beibehalten. Das richtige über diese Spe- 
cialität war aus Buttmann*s ausführlicher Sprachlehre , L 128 zu entlehnen. 

— S. S5 : «Von den Wörtern der 3. Decl, sind männlich die auf svff, i}^, 

— weiblich die auf a?, tff, — sächlich die auf a, », v, a^, oo^, ausge^ 
hen.* Das ist grundfalsch : denn vBozrigy xorxoTi^ff, u. dgl. gehen auf 17s 
aus und sind doch weiblieh; xpiag, %iqaq u. a. m. sind sächlich, y^yaß, 
iXetpagy %ig, SBltpCg^ (Lcivtig u. a. sind männlich , obwohl sie auf ag, ig 
ausgehen. Dann ist jene Regel auch unvollständig. Welches Geschlechtes sind 
denn die auf rjQ, cos, avg, vg u. s. w. ? — S. 38. liest man, dass die Atti- 
ker bei den Adjectiven auf og^ ov den Gomparatiy und Superlativ auch auf 
ioxBffogj icxaxogy — a^TSQog, ahcccogy — CatB^og^ Icxaxog gebildet haben. 
Aber in welchem Falle? Doch nicht bei allen auf og und oy? 

Die Erklärung des Hrn. Verf/s über die Bedeutung der verschiedenen 
Zeiten ist im Ausdrucke verfehlt und enthält auch in der Sache unrichtiges. 
Es hcisst nämlich S. 45 : «Etwas ist vollbracht und vergangen entweder 
unabhängig oder abhängig, nämlich in Bezug auf eine Zeit oder 
einen Umstand. Die unabhängig vollbrachte Handlung und verflossene Zeit zeigt 
an der Aorist — unabhängig vergangene Zeit. ..Das imperfectzeigtan 
eine solche vergangene Handlung, welche während der Dauer einer anderen 
vergangenen Handlung geschah und dieselbe begleitete. Das Perfect und Plus- 
quamperfect bedeuten eine solche abgeschlossene Handlung , welche unmit- 
telbar beim Perfect auf die Gegenwart, beim Plusquamperfect auf die Ver- 
gangenheit wirkt'^ Dnabhängig vollbrachte Handlungen und verflossene 
Zeiten kann es, streng genommen, nicht geben; jede Handlung geht ja 
im Verlaufe der Zeit vor sich und steht zu irgend welchen anderen in einem 
Causalzusammenhange. Ferner das Imperfect könnte hiemach niemals in 
einem Satze aliein und für sich stehen, was doch durch zahlreiche Beispiele 
widerlegt wird (vgl. Krüger Gr. 53, 2). Endlich wird der Schüler nicht be- 
greifen können, was das Perfect auf die Gegenwart, das Plusquamperfect 
auf die Vergangenheit wirke, wenn es etwa heisst, ^CXitcnog zovg 
Srjßcciovg fisi^ovg ij nftoa^yis nsTtoiTjxe u. a. Es handelt sich ja vielmehr 
nur darum, dass durch das Perfect eine vollendete, abgcthane Handlung 
der gegenwärtigen Betrachtung vorgelegt (Krüger Gr. f. 53, 3), dass 
;iie mit der Gegenwart in Beziehung gesetzt und für diese Zcft als vollen- 
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det dargestellt wird (Scheuerlcin , griech. Syntax. S. 304); und dass das 
Plusquamperfect dieselbe Beziehung zum Imperfect enthalt , wie das Per- 
fecl zum Präsens. 

S. 46. sagt der Hr. Verf., dass das Imperfect, Perfect, Plusquam< 
perfecty 1. und 2. Aorist im Indicativ ein Augment annehmen. Also 
auch das Perfect nur im Indicativ? 

Nach der Grammatik folgt S. 99—103 eine Angabe über die neu- 
griechische Aussprache und die Transscription einer Stelle aus Herodian 
nach reuchlinischer und nach erasmischcr Aussprache; der Hr. Verf. selbst 
folgt der letzlereu. Dann S. 107 — 134 üebungsbeispiele für die Formen- 
lehre, S. 137 — 157 eine kleine Chrestomathie, bestehend aus einigen Fa- 
beln, Anekdoten, pythagoreischen Versen^ 'anakreontiscbcn Liedern, Hom. 11. 
VI, 394^496, und sodann ein Wörterverzeichniss S. 158—222. 

Pest, im Jänner 1851. 

J. Telfy. 
(Die Fortsetzung folgt.) 



Die poetische Literatur der Deutseben von ihrem 
Beginn bis auf die Gegenwart^ in ausgewählten Beispielen 
chronologisch geordnet für höhere Schulen und zum Selbst- 
gebrauch von Heinrich Kosten Zweite Ausgabe. Mainz, 
J. G. Wirlh Sohn. 1851. XIII u. 808. S. 4. — 1 Thlr. 
12 Ngr. = 2 fl. 80 kr. CM. 

Wilhelm Wackernagel hat in der Vorrede zu dem letzten Bande 
seines deutschen Lesebuches geäussert, dass die täglich wachsende Menge 
solcher Bücher, wie das seine, deuUich darauf hinweise, dass wir in die 
alexandrinische Periode unserer Literatur getreten seien. Wenn wir auch 
gegenwärtig wenig bedeutendes in der Poesie hervorbringen und unsere 
gelehrte Beschäftigung mit ihr überwiegt, wenn dem Wissen auch nur ein 
beschränktes können zur Seite steht, so bin ich doch zu sehr von der Le- 
bensfähigkeit des deutschen Geistes überzeugt, als dass ich jene Behaup- 
tung für begründet halten möchte. Das deutsche Wesen ist schon so oft 
erkrankt, schon so oft im Scheintode gelegen und dennoch wieder herrlich 
auferstanden, dass ich auch jetzt, wo wir freilich in mancher Hinsicht arg 
kränkeln, fest und freudig an einen neuen Aufschwung glauben muss. Die 
geschichtlichen und kritischen Bestrebungen der Gegenwart lassen wir ge- 
trost alexandrinische nennen, denn wir betrachten sie nicht allein in ihrem 
Verhältnisse zu der Vergangenheit, sondern auch in ihrer Bedeutung für 
die Zukunft. Sie zeugen dafür, dass das deutsche Wesen endlich von sich 
selbst als berechtigt neben Antikem und Fremdmodernem betrachtet wird, 
dass der gebildete Deutsche sich selbst erkennen will, nach den Lücken 
und Schäden sucht , die zu füllen und zu heilen sind , nach der Stärke 
forscht, der er vertrauen darf. Diese Studien sind also die Rüstung zu 
neuem Fortschritt, nicht die Endrechnung eines ermatteten Wanderers. Die 
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Entwickelung alles geschichtlichen Lebens ist keine stätige, sondern ein) 
sprungweise; zu dem neuen Sprunge muss ausgeholt werden, und dabei 
ist ein Schritt zurück nothwendig. Darum macht uns auch das nicht im 
Glauben wankend, dass wir keinen zweiten Goethe zur Zeit besitzen, dass 
der Stil unserer heutigen Schriftsteller Lessing*s herrliche Klarheit und Ge- 
drungenheit verloren hat. Unsere Poesie und Sprache ist schon einmal 
von strahlender Höhe in dunkle tiefe Thäler gesunken und hat sich zu 
neuer Herrlichkeit aufgeschwungen, welche die erste wenigstens erreichte, 
in vielem weit übertraf. Lassen wir uns darum auch jetzt nicht bange 
werden; wir werden die Aufgabe erfüllen, welche dem deutschen Geiste 
geworden ist, wenn wir nicht feig und verzagt das Reich der Geschichte 
aufgeben. 

Sollen jene angedeulelen Studien, welche theils der Vergangenheit, 
thcils der Zukunft gelten, eine nationale Bedeutung haben, so dürfen sie 
nicht unter den Gelehrten bleiben, sondern müssen iu die weiten Kreise 
aller Gebildeten übergehen. Wir sehen daher Männer von deutschem Wis- 
sen und Wollen beschäftiget, Werke zu schaffen, welche die nationale Er- 
kenntniss zu einem lebendigen und fruchtbringenden Eigenthume des gan- 
zen Volkes machen wollen; daneben wird namentlich die Jugend in daa 
Auge gefasst, und gestrebt, ihr Erkennlniss, Achtung und Liebe des deut- 
schen Wesens einzuflössen, die ihr unumgänglich nötbig sind, wenn nicht 
unsere Zukunft von den Dämonen der Negation verschlungen werden soU- 
Ein beliebter Weg dazu fuhrt durch die Geschichte der Literatur. Seit 
einer Reihe von Jahren erscheinen daher Mustersammlungen aus unseren 
Dichtern und Prosaschriftstellern, um der Entwickelungsgeschichte der Li- 
teratur und ihrer ästhetischen Würdigung zum Belege und Leitfaden zu 
dienen Ihre Zahl ist bereits gross, wenige indessen entsprechen in der 
Ausführung dem Ziele, das sie erringen helfen sollen. 

Auch das Buch des Hrn. Heinrich Köster, das wir hier kurz 
besprechen wollen, hat sich die angedeutete Aufgabe gestellt, der Hr. YL 
hat dabei nicht bloss die gelehrten Bildungsanstalten im Auge, sondern 
auch die höheren Töchterschulen, auf denen er seine eigene Thatigkeit 
entfaltet hat. Er spricht in der Vorrede ziemlich ausführlich und eifirig 
über die IVothwendigkeit einer höheren Bildung der weiblichen Jugend und 
rechnet die deutsche Literatur unter ihre vorzüglichsten MitteL Wohl kein 
Verständiger wird dem Hr. Vf. hierin widersprechen, der seine Ansicht wie 
eine vielfach angegriflcne vertheidigL — Davon überzeugt, dass die neuere 
deutsche Literatur des Bildenden ungleich mehr habe als die ältere , hat 
Hr. K. derselben eine sehr überwiegende Aufmerksamkeit geschenkt und die 
früheren Perioden unserer literarischen Thatigkeit zurückgestellt. Wenn er 
sein Buch nicht zugleich für gelehrte Anstalten bestimmt hätte, möchte diess 
Verfahren keinen Tadel Hnden, so aber muss es um so mehr als Fehler he-- 
zeichnet werden, da der Hr. Vf. in sprachlicher Hinsicht die ältere Zeit eini- 
ger Beachtung würdigt. Kr geräth dabei an manche Klippen. Einmal sind 
viele Proben allzudürftig (was sollen z. ß. die fünf Zeilen aus dem vocabü- 
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tarlus S. Ga]]i ?), sodann gibt er bei so bedeutenden Schöpfungen, wie dio 
.Nibelungen, Gudrun und Parzival sind, statt der Urtexte neuhochdeutsche 
üebersetzungen und Bearbeitungen (den Tristan übergeht er sogar ganz 
aus Gründen, die nicht klar sind, und gibt dafür ein Stück aus Immer^ 
mann's Tristau), endlich aber verrath Hr. K. in den zur Seite gefügten 
Debertragungen und den Erklärungen mehrmals mangelhafte Kenntnisse; 
auch die Ungleichheit fallt auf, dass er bald ganz wörtlich, bald ganz 
frei übertragt. Wir wählen zum Belege die Probe aus dem altsächsi- 
schen Evangeliengedichte (in Schmellers Ausgabe 130, 14 ff) und wol- 
len nur folgendes erwähnen : sat imu heisst nicht acr setzte sich ,* son- 
dern er sass ; das reflexive Pronomen ist nach dem allsächsischen Sprach- 
gebrauche zugefügt, wie noch beute in hochdeutschen Volksliedern alle Verba, 
die einen Begriff der Bewegung enthalten, reciprok construirt werden. — thurh 
erlo Aand heisst nicht «durch der Schönheit Hand,^ sondern «durch der 
Männer I1«ind.' Statt der Schreibfehler der Handschrift: // foäu und gröni 
gang musste mit Schmeller tl foldu und gröni wang gelesen werden. 
Den Vers : teglidtd gröni toang übertragt Hr. K. durch «es entweicht der 
Welt Herrlichkeit,' wahrend es ganz einfach bedeutet: «es zergeht das 
grüne Feld.* — firino statt flriho scheint Druckfehler, wie wir dem Setzer 
auch manches andere zuschreiben wollen, was zu erwähnen wäre. Sehr 
überflüssig ist das an diese Probe angefügte kleine angelsächsische Sprach- 
pröbchcn. Ein anderes Stück, an dem wir Hrn. Kösters Sprachkenntnisse 
prüfen wollen, sei das kleine Liedchen Dietmars von Eist: E% stuont ein 
frouwe alleine. In seinen elf Zeilen bemerken wir erstens, dass der Vers : 
und warte uder Heide falsch durch «und harrte auf der Heide' übersetzt 
ist (es muss heissen: und schaute über die Heide); sodann dass valhen 
im 4. Verse der acc. sg. und nicht plur. ist, dass der fünfte Vers bedeutet: 
o wohl dir Falke, dass du ein Falke bist ; dass nident 3. pl. prs. und nicht 
prt. ist, und wan hier nicht «wann,» sondern «warum nicht» bedeutet. Wir 
wollen die Einzeluheiten nicht häufen, sondern uns zu der allgemeinen Stel- 
lung des Hrn. K. zur mittelalterlichen Literatur wenden. Er spricht sich 
nämlich in der Vorrede dahin aus , dass er deshalb die ältere Literatur in 
seinem Buche vernachlässigt habe, weil sie für seinen Zweck, der Ge- 
genwart Charaktere zu bilden , untauglich sei , und fügt hinzu : «Die Ro- 
mantik liegt hinter uns : und wenn es auch reizend ist aus dem Gedränge 
der Gegenwart einen Augenblick uns in ihre duftenden Gärten und schatti- 
gen Lauben zu flüchten und dort den Lärm des Tages zu vergessen ; so 
weckt die Zeit , die den Mann mit allen seinen Kräften verlangt , uns doch 
Iiaid wieder aus dem süssen Traume und ruft uns an unsere Posten zurück.* 
Ich glaube das Mittelalter nach verschiedenen Richtungen hin vielleicht 
ebenso genau zu kennen, wie Hr. Köster, ich gehöre sodann keineswegs den 
blinden Verehrern desselben an , bekenne im Gegentheil bei jeder Gelegen- 
heit unamwunden die grossen Fehler jener Zeit, ich mag von ihrer Verjün- 
gung nicht das mindeste wissen und habe auch für die Schwächen der da- 
maligen Literatur ein Auge; um so entschiedener weise ich die Phrasen Hm. 
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KÖ8ter*s zurück. Die deutsche Literatur des Mittelalters bietet nicht bloss 
weicliliches, frömmelndes, träumerisches und liederliches, was Hr. K. unter 
dem Worte Romantik begreifen mag, sondern sie hat auch des männli- 
chen und gediegenen , des freisinnigen , klaren und scharf urtheilenden so 
yiel, dass sie darin unserer modernen Tendenz poesie weit überlegen ist. Die 
Erhebung Walthers v. d. Vogelweide gegen die Usurpatoren der Königskrone, 
gegen die Ansprüche des Clerus, gegen den politischen und sittlichen 
Schiffbruch steht wie ein ehernes Bild gegen jene Reimhelden , die bei dem 
ersten Prüfungsfeuer zerschmelzen. Die milde und männliche Lebensweisheit 
des Freidank aber und mancher anderer Dichter jener Zeil kann unserer 
Jugend nicht oft genug gepredigt werden. Hier lernt man wahre Sitilich- 
keit und Religiosität, hier wird die innere Befriedigung in allen Wellslürmen 
gelehrt, die uns so sehr mangelt , weil wir die Verbindung mit Gott und 
der Welt yerloren haben. Solche Lebensweisheit und Stärkung des Cha- 
rakters kann das heranwachsende Geschlecht eben nur hier schöpfen , und 
dieser Quell muss ihr geöffnet werden. Hr. K. mag daher erlauben« dass 
wir diess thun. 

Die Zeiten vom 16. Jahrhundert ab sind durch die gewöhuHcben 
Proben vertreten ; von Klopstock an tritt 'das Buch erst auf die dem VerL 
geläußge Bahn. Während alles vorangehende sich auf 149 SS. zusammen- 
drängen muss, sind der nun folgenden Zeit beinahe 650 SS. gewidmet. 
Auffallen muss hier, dass Hr. K. aus der Uerder'schen Bearbeitung der 
Cidromanzen, die doch ein Denkmal der Romantik sind, so viele Proben 
gibt ; weniger befremden wird der starke Auszug aus Rückert, da der Hr. 
Verf. für seine didaktischen Zwecke bei diesem Dichter reiche Beute ma- 
chen musste. Im allgemeinen sind die Wahlen zu billigen, und mit Recht 
ist auch darauf geachtet, für die vei'schiedeuen Strophen- und Dichtungs- 
arten die entsprechenden Belege zu geben, wobei das Register die ndthi- 
gen Nachweise gibt. Die allgemeine Anordnung ist die chronologische, 
wobei nur das zu tadeln ist, dass die Dichter nach ihrem Geburtsjahre 
geordnet sind und nicht nach der Zeit ihres ersten Auftretens. Die Pro- 
ben reichen bis zu dem J. 1845, wo das Buch gedruckt und zum ersten 
Male ausgegeben ist; der Titel mit der Jahreszahl 1851 ist das einzige 
neue an dieser zweiten Ausgabe. 

Wir ziehen das gesagte dahin zusamipen, dass die Sammlung des 
Hrn. Köster für die ältere Zeit nicht genügen kann, für die neuere Zeil 
aber in mehrfacher Hinsicht brauchbar ist, obschon nicht verschwiegen 
werden darf, dass bereits besseres in dieser Hinsicht geleistet wurde. 

Krakau, im Januar 1851. 

K. Weinhold. 
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Gnunnatik der polnischen Sprache von C. W. Smith, Candi^ 
4ühu plUMogiae. Berlin, 1845. Befar. XX. a^ 204. S. 8. 
— % Th. =» 1 fl. 21 kr. C. M. 

Obgleich die polnische Sprachlehre voa Smith schon seit mehreren 
Jahren erschienen ist, so meint doch Ret nicht ganz im Irrthame zu sein, 
wesB er glaubt , dass sie einem nicht geringen Theile der Konner und 
Freonde slavischer Sprachwissenschaft in hiesigen Landen unbekannt seL 
Darum scheint es nicht unpassend, mit einigen Worten auf dieselbe hin- 
mweiseo; eine ausiührliche Recension des genannten Werkes liegt nicht 
in der Absicht des Ref. 

Der Verfasser, wie es scheint, ein Däne (denn er reiste, wie er selbst 
am Scblosse der Vorrede sagt, mit Onterstutcung der danischen Regierung 
im Auslände), obwohl der Name auf englische Herkunft schliessen lasst, 
achreibt «durch die Verhältnisse gezwungen' in deutscher Sprache — und 
sein Stil verräth den Ausländer nur wenig — eine Grammatik einer sla- 
viseben Sprache. Es ist stets vortheilhaft, wenn Sprachen von kundigen 
Ausländem grammatisch bebandelt werden, indem solche Arbeiten, wenn 
sie selbständig ausgeführt sind, eine wunschenswerthe Ergänzung zu den 
allerdings als Grundlage zu betrachtenden Werken der Eiogebomen bilden. 
Der Ausländer sieht das Object in anderem Lichte als der Inländer , ja es 
iann dem in einer Sprache heimischen manches ganz sich entziehen, was 
dem Ausländer als fremdartig atffalit. Dergleichen Arbeiten sind demnach 
von diesem Gesichtspuncte aus willkommen zu heissen, sie sind Beitrage, 
ans denen der Inländer vielleicht manches entnehmen kaun, was bei der 
Errichtung eines möglichst vollendeten Lehrgebäudes seiner Sprache als 
guter Baustein verwendet werden mag; in jedem Falle virird die ganz 
Tenchiedene Anschauungsweise biner klareren Einsicht in das Wesen der 
Saebe nur forderlich sein. Hr. Smith spricht selbst am Schlüsse der Vor- 
rede über seine Stellung als Ausländer der polnischen Sprache gegenüber: 
«Ich bin weit entfernt den grossen Vortheil, welchen der eingebome Gram- 
matiker vor dem Fremden voraus hat, zu verkennen, um soviel mehr, da 
ich während der Arbeit die beste Gelegenheit gehabt habe, mich durch 
eigene Erfahrung von dieser Wahrheit zu überzeugen* u. s. w. «Aber eben 
so gewiss ist es andererseits , dass es auch nicht genug ist ein Eingebor- 
ner zu sein, wenn man ohne philologische Bildung und Beobachtungsgabe 
in der eigenen Muttersprache ist Nomina sunt odiasa* u. s. f. 

Sollen von Ausländern gelieferte Sprachwerke den von uns so eben 
bezeichneten Nutzen gewähren, so müssen sie natürlich mit Sacbkenntniss 
geschrieben sein und, wenn auch vom Studium einheimischer Grammati- 
Ur zeugend, doch nicht eine blinde Nachahmung derselben, sondern eine 
von neuem Standpuncte, vom Standpuncte des Ausländers aus untemom- 
■lene Arbeit geben. Diese beiden Erfordernisse finden wir bei Hm. Smith. 
Aas seinem Weriie geht hervor, dass er ein guter Kenner des Slavisohen 

S«U«ekrift für ai« Stterr. Qymm. 4851. lU, Heft. |^ 
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ist, und dass er die Arbeit, eine polnische Orammalik zu schreiben, yon 
neuem begonnen hat, ohne seinen Vorgängern, deren Stadium ihm kel- 
neswegs abgeht, blind gefolgt zu sein. Seinem Buche kommt das Lob zu, 
mit denkendem Geiste geschrieben zu sein ; es ist eine selbständige , ver- 
ständige und darum bemerkenswerthe , interessante Arbeit. Indess gesteht 
Bef. gerne ein, dass er den Ansichten des Hm. Verf. durchaus nicht überall 
beistimmen kann. 

Suchen wir das im allgemeinen gesagte durch die Betrachtung ei- 
.niger . Stellen des vorliegenden Werkes zu begründen, nachdem wir die 
allgemeine Anlage des Werkes kurz beschrieben haben werden. 

Smith*8 Grammatik ist keine Schulgrammatik; eine besonders für 
Deutsche berechnete Schulgrammalik möchte indess manches neue und brauch- 
bare Element dem vorliegenden Werke entnehmen können. Aufgaben zum 
Cebersetzen und Einüben der Regeln enthalt sie demnach nicht, nur in 
der Syntax werden Beispiele zum Belege und zur besseren Verdeutlichung 
der Regeln angeführt Diese Beispiele sind nur aus anerkannt trefflichen 
.und bei jedem Beispiele genannten Schriftstellern entnommen. Alle Beispiele 
einer Grammatik müssen der mustergiltigen Literatur entnommen, nicht 
.etwa vom Grammatiker selbst verfasst sein; denn der Grammatiker soll die 
Sprache geben, wie er sie vorfindet, und durch die Beispiele die objective 
Treue ^iner Darstellung, die Richtigkeit der aufgestellten Regel bewahrhei- 
(ten. Selbstfabricirte Beispiele verfehlen also ganz ihren eigentlichen Zweck, 
möglicherweise (leider auch in Wirklichkeit hie und da) geben sie sogar 
nichts anderes, als eine praktische Anwendung der falschen Ansicht des 
Grammatikers , Cur die er in den besten Schriftstellern seines Volkes wohl 
kaum Belege gefunden haben würde. — Wir werden auf diesen Gegenstand 
)wi anderer Gelegenheit noch zurückzukommen haben. 

Nach einer längeren Vorrede, in welcher der Hr. Verf. seinen Stand* 
punct und sein Verhältniss zu anderen Porsebem in Bezug auf mehrere 
Uanptpuncte der Grammatik darzulegen und seine Behandlungs- und Dar- 
stellungsweise zu begründen sucht , folgt eine Einleitung, enthaltend die 
Eintheilung der slavischen Spracfa&milie, sodann folgt Lautlehre, Formen- 
lehre, in welcher auch die Lehre vom Dntersehiede der sl'owa niedokonane 
und dokonane erläutert wird ; das Capitei von der Ableitung der Wortbil- 
dung, in welches wir diesen Abschnitt verweisen würden, hat der Verf. gar 
nicht bearbeitet, weil er «die Wortbildung der Nennwörter für ein un- 
ÜruchlbaresFeld ansieht* S. IX u. X., worin weder Referent mit ihm überein- 
stimmen kann^ nqch überhaupt derjenige ihm beipflichten wird, der die Re- 
^elmälsigkeU uini Falle der Wortbildung im Slavisohen kennt. Die Darstel- 
lung der Conjugation schliesst mit einem Absehnitte über Arehaiemen in der 
Conjugalion , wie denn der Ur Verf. überhaupt das lobenswerthe Streben 
^eigt , hisiocisch zu Werke tu gehen. Den Sobluss des Werkes bildet die 
Syntax. 

In vielen FäUen aind die Auslohten des Verfessers mehr originell als 
richtig; wenn er z. B. Vorr. S. iV. ff. ausführt^ dass rein eonsonantiseh aus- 
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gehende Sprachstamme eine secundare Erscheinung in den Sprachen seien^ 
unprünglich vielmehr jeder Stamm vocalisch auslaute, «erst wenn das schon 
geublere Sprachorgan die erste kindliche Weichlichkeit überwunden habe, 
entstunden die rein consonantisch ausgehenden Stämme', so sehlägt diese 
aus der einseitigen Betrachtung des Slavischen hervorgehende Ansicht der 
factiach vorliegenden Sprachengeschichte geradezu in's Gesicht. Allerdings 
sehiieasen alavische Stamme so gut als nie auf Consonantcn, es ist aber eine 
der bekanntesten Erscheinungen in der Sprachengeschichte , dass jüngere 
S[»aelien durch immer weiteres Dmsichgreifen der Analogie der vocaEsch 
auslautenden Stamme die als unregelmäTsig aufgefasste consonantische Declina- 
tion mehr und mehr und endlich ganz verdrängen (man vgl. z. 6. Sanskrit u. 
Prakrit, Latein u. Italiäniseh — amans, amante — ) und das Slavische, das uns 
ja auch erst aus verhältnissmalsig späterer 2eit bekannt ist, stellt sich durchaus 
als eine auf einer zweiten Entwicklungsstufe stehende Sprache dar, keines- 
wegs an Alterthümlichkeit dem Sanskrit, Zend, Griechisch, Latein, selbst 
nicht dem Gothischen vergleichbar , wenngleich in mancher Beziehung wie- 
derum reicher (z. B. in den Declinationseudungen), als einzelne dieser Spra- 
chen. Auf einer noch jüngeren Stufe schwindet wieder der vocalische 
Stammauslaut auch da, wo er ursprüngjish war, mehr und mehr ; auf dieser 
Stufe sehen wir a. B. die neuslavischen Dialecte vgl. vV'k" *) wo in ^* 
noch ein Rest der ursprünglichen vocalischen Endung erhalten ist ~ skr. vrka-s 
litt vilka-s — während die neuslavischen Dialekte meist auch diesen Rest ein- 
gebüsst haben — vlk, wilk, vuk — und unzählige, dem angeführten ana- 
loge Beispiele. — Mit Recht wohl missbilligt jedoch der Verf. die Bopp'- 
sche Erklärung der Sylbe — ow — , ew — , und erkennt in ihr eip Suf- 
fix (diese Ansicht werden wir an anderem Orte ausführlich zu begründen 
suchen), nur soUto er dasselbe Element im Dativ Sing, nicht anders er- 
klären wollen. 

Ja der Syntax folgt der Verf. der Casustheorie seines Landsmannes 
Madvig, die gegen Madvig gerichtete Kritik triift demnach auch seine 
Sprachlehre. Zumal sind es Madvig's Grundsätze, die den Verf. zu der, vor 
dem Forum der vergleichenden Grammatik nicht zu vertheidigenden, aben- 
teuerlichen Behauptung geleitet haben, »dass derjenige Casus, der in den 
verwandten Spracbfamilien indo- europäischer Race als Accusativ erscheint, 
im Slavischen der Instrumentalis ist.* Die Vertheidigung und Begründung 
dieser Ansicht zeugt recht klar von dem geistreichen Dilettantismus in der 
vergleichenden Sprachenkunde, der iberbaupt als charakteristisch für den 
Verf. bezeichnet werden kann (von seiner «Unkunde im Sanskrit' spricht er 
selbst S. VI.); manches vielleicht scheinbar treffende wird in einem Ge- 
flechte von Unrichtigkeiten vorgetragen , welches zu entwirren hier zu 
weit führen würde. In den sprach vergleichenden Zugaben besteht der 



*) Um Druckschwierigkeiten zu ersparen schreiben wir das Kirchensla- 
vische mit lateinischen Lettern, ^^ für den harten, * fOr den weichen 
Halbvocal. 
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Werth dieses Baches überbaapt keineswegs, yielmehr in der Auffassnng 
"und Darstellung des Baues der polnischen Sprache, wie er foctisch yortiegt. 
Und dieses zeigt sich wiederum besonders in der Auffassung des Zeitwor- 
tes ; z. B. $» 84 in der richtigen Erklärung von jestem, jestei u. s. w., in 
der Eintheilung der Zeitworter u. s. w< — Nach Sm. zerfallen z. B. die 
Zeitwörter der polnischen Sprache nach der Beschaffenheit des Stammes 
l, Utk solthe , deren Stamm aus einem ursprünglichen Wunelworte besteht 
wie pijf , pi6 (Thema pi), rzek^, rzekl u. a.$ II, in solche, d^reo Thema 
nicht mehr die urspün^che Wurzel Ist, sondern aus dieser durch eine 
Erweiterung, einen Zusatz yon einem Yocal oder einer Sylbe abgeleitet 
ist , z. B. kocham (Wurzel koch , Thema kocha) ; czynisz (Würz, czyn, 
Them. czyni). I, zerföUt wieder nach dem Wurzelauslaute in 1) veiba 
pura (pi-l); 2) verba muta (nek-i); 3) verba liquida (mel-l; k^o-l, 
kol^u. a., welcher Classe die Versehiebbarkeit des Wurzelvocales eigen ist); 
ebenso theilt der Verf. II, in 1) yerba pura (koch-a-m, czynif u. a.) und 
diese wieder nach Beschaffenheit des Yocals und nach Art der Anhangung 
der Endungen des Präsens in Unterabtheliungen , wobei stets die Bedeutung 
'dies^ Ableitungen mit berücksichtiget wird; 2) verba li(]uida, wohin er die 
auf -n^ 6 rechnet (Parad. ci^gn^) ; verba muta kommen in der abgelei- 
teten Hauptabtheilung nicht vor, da die z. B. mit t und ch abgeleiteten 
(dychad, dmuchaö, dmuchn^ö vgl. daö; utoiecha^ sif, u^miecbnfd äf v. 
^mia6 si^; szeptaö, vgl. szepna^; kfopotaö, cf. canto clamlto) die En- 
dungen nicht an diese Zusätze unmittelbar ansetzen, sondern mittels der 
die Classen II, 1, und II, 2 charakterisirenden Elemente, ^a- und -n-. Es 
sind diess offenbar Denominative , was der Verf. jedoch nicht ausspricht, 
obgleich er die entsprechenden Nominalformen pg.96 anfuhrt, wie alle mit 
Endungen abgeleiteten Zeitwörter mehr oder minder klar auf Nominalfoniien 
-zurückweisen, wofür an anderem Orte der Nachweis wird gegeben werden. 
Hier und in den folgenden SS enthält die Grammatik von Sm. vieles Neue, 
das, wenn es auch nicht in jeder Beziehung gebilligt werden mag , doeh 
zum Nachdenken anregt und Gesichtspuncte zufuhrt, die dem, der eine 
polnische Grammatik zu schreiben beabsichtigt, yon wesentlichem Yot- 
Ihello sein können. 

Prag, im Januar 1851. 

A. Schleicher. 



Dritte Abtheilun^. 



Verordniin^en für die Osterreichischen Gym- 
nasien j Statistik. 

a. Erlässe. 

Briass des Ministers des Cullus und Unlerricbles, 

betreffend die Anempfe^Inng einer italiänischen 

Uebersetzung der Strehl^schen Arithmetik. 

12. Janner 1851. 

Von dem mit Hinisterialdecrete vom 6. November 1849 etn- 
(rfohlenen, für die 1. Classe bestimmten ersten Hefte des ,, Hand- 
baches beim Unterrichte in der Arithmetik für Un- 
tergymnasien^ Yon Streb 1'^ ist eine italianische Uebersetzung 
im Verlage der k. L Scbulböcherverschleiss- Administration in Wien 
(1851, broscb. 16 kr. CH.) erschienen, welche den Gymnasien 
mit italiinischer Unterrichtssprache zu empfehlen ist. 

Hiervon wird die — zur weiteren Bekanntgebung in Kennt* 
niss gesetzt 

(Obiger Erlass ist den Landesschulbeliörden in Tirol, Dalmatien 
und im Kästen lande zogegangen.) 



Verordnung des Hinisters des Cultus und Unter- 
richtes, in Betreff der Anstellungsdecrete für 
Katecheten an Staatsgymnasien. 

18. Jänner 1851. 

■ 

Was ich in Erledigung einer aus Anlass eines speciellen 
Falles gestellten Anfrage in Betreff der Anstellungsdecrete für 
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Katecheten an Staatsgymnasien erlassen, wollen Ew. — aus dem in 
Abschrift mitfolgenden Decrete ersehen. Darnach wird in vor- 
kommenden Fällen vorzugehen sein. 

,,Was die Bestellung der Religionslehrer an Staatsgymna- 
sien anbelangt, so finde ich mit Beziehung auf meinen Erlass vom 
28. Juni V. J. Z. 3.571 (R. G. B. Nr. 265 *) folgendes zu be- 
merken : 

Der katholische Religionslehrer erhalt als solcher seine Mis- 
sion von seinem Bischöfe, und es unterliegt keinem Anstände, 
dass ihm die bischöfliche Ermächtigung zum Religionsunterrichte 
in der Form eines Decretes ausgcfertiget, und dass dieselbe allen- 
falls auch nur für ein bestimmtes Gymnasium ausgesprochen 
werde. Die Verfügung, welche den Gymnasiallehrkörper ver- 
pflichtet; den Katecheten in seine Hitle aufzunehmen, und welche 
diesem selbst die äusseren Rechte seiner Stellung verscbaiTt, kann 
jedoch nur von der Behörde ausgehen, welcher das Gymnasium 
untersteht. Diese Ansicht liegt auch der a. h. Entschliessung vom 
21. April 1850 und dem oben erwähnten Hinisterial-Erlasse vom 
28. April 1850, welche im Einvernehmen mit dem hochwördig- 
sten Ausschusse der bischöflichen Versammlung erlassen worden 
sind, zu Grunde, indem darin ausdrucklich von dem ,, Vorschlage^* 
des Bischofes Erwähnung geschieht. 

Den an Staatsgymnasien anzustellenden Katecheten sind daher 
immer die Anstellungsdecrete von der Landesschulbehörde auszu- 
fertigen. Den Ordinariaten bleibt es unbenommen , auch ihrerseits 
den Katecheten , über deren Anstellung das Einvernehmen mit der 
Schulhehörde gepflogen wurde, Decrete nach eigenem Ermessen 
auszufertigen. Was jedoch die Aufgabe der Landesschulbehörde 
bei diesem Einvernehmen anbelangt, so ist nicht zu übersehen, dass 
sich dasselbe nicht bloss auf die politische Haltung des Bezeichneten 
zu beziehen hat , sondern dass dabei auch der Grad seiner allge- 
meinen Bildung zu berücksichtigen ist, denn so sehr das Ministerium 
mit voller Zuversicht erwartet , dass die Ordinariate selbst darauf 
bedacht sein werden, den Religionsunterricht an Gymnasien nur 
Männern anzuvertrauen , welche durch höhere Bildung ihre Stel- 
lung und ihren Einfluss auf die Jugend neben den übrigen Lehrern 
zu behaupten vermögen , so liegt es doch in dem Berufe der Lan- 
desschulbehörde die Verantwortung dafür, dass diese Rücksieht in 
vollem Mafse gewürdiget werde, mitzutragen. Deshalb ist auch in 
dem S. 6. des mehrerwähnten Ministerial-Erlasses engeordnet, dass 
der Landesschulbehörde die Acten über die Concursprüfung, auf 



*) Abgedruckt in der «Zeitschrift f. d. östcrr. Gymnasien* Jahrg. I. H. 
VIII. 8. 620—623. 
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deren Grandlage die bischöfliche Ermächtigung erlheiU wird , mit- 
zulbeilen seien. '^ 

(Vorstehende Verordnung erfloss an die Herren Statthalter von N i e* 
der Österreich, Oest'erreich ob der Eons, Salzburg, Tirol, 
Steiermark, kärnthon^Iirain, Mähren, Schlesien, Gali- 
lien, Dalmatien und Tri est.) 



Erlass des Ministers des Cultus und Unterrichtes, 

in Betreff der definitiven Anstellung von Gymna- 

sialdirectoren und der Gehalte derselben. 

24. Jänner 1851. 

Seine k. k. HajestSt haben mit a. h. EntSchliessung vom 81. 
December 1850 altergnädigst zu gestatten geruhet, dass der §. 
100 des Entwurfes über die Organisation der österr. Gymnasien 
in Betreff der definitiven Besetzung von Directorenstellen an Staats- 
gymnasien in Wirksamkeit trete, und demgemäfs ausgezeichnete 
Männer zur allerhöchsten Ernennung als wirkliche Directoren von 
vollständigen Gymnasien in Antrag gebracht werden dürfen. Fer- 
ner haben Se. Majestät den Antrag genehmiget, dass die Besol- 
dung eines definitiv angestellten Directors an einem vollständigen 
Staatsgymnasium von acht Classen in der Regel in dem Grhalte 
eines ehemaligen Humanilätslehrers des bezuglichen Gymnasiums, 
vermehrt durch die mit a. h. Bntschliessung vom 29. Dezember, 
1849 den prov. Gymnasialdirecloren bewilligte Remuneration von 
200 bis 300 fl. zu bestehen habe^ und dass diese Bemessung des 
Gehaltes auch auf gewesene Gymnasialpräfecte, wenn sie zu wirkli- 
chen Gymnasialdirectoren befördert werden, anzuwenden sei. Wenn 
ein Professor der bestandenen , nun mit den Gymnasien vereinigten 
philosophischen Studien zum wirklichen Gymnasialdirector ernannt 
wird, so erhält er in letzter Eigenschaft den durch die er\%'ähnte 
Remuneration vermehrten Gehalt, der ihm als gewesenem Lycealpro- 
fessor nach den verschiedenen Gehaltsstufen gebührt. 

Es versteht sich von selbst, dass zu Directoren beförderte 
Gymnasialich rer^ mit Einschluss der früheren Gymnasialpräfecte, das 
Recht auf den Fortgenuss der bereits erhaltenen und auf die Erlan- 
gung neuer Decennalzulagen nicht verlieren, jedoch hat bei der Be-> 
messung der zu bewilligenden Decennaldrittel-Zulage nicht der Ge- 
halt des Directors, sondern die Besoldung eines ehemaligen Huma- 
nitätslehrers und beziehungsweise eines gewesenen Gymnasialprä- 
fectes als Mafsstab zu dienen. 



Briass de« Ministers des Cultus and Unterrichtes, 

betreffend eine Preisverminderung der bei Arta* 

riaund Comp. erschienenen'Landkarten. 

Die Kunsthändler Artaria u. Comp, (zu Wien) haben hierher 
angezeigt, dass sie den Preis der einzelneu Karten ihres Atlas, be* 
stehend aus 27 BIdtlern der neuen und 6 Blattern der alten Welt 
von 20 kr. C H. auf 15 kr. C. H., vom 1. Jänner d* J. angefan- 
gen, herabgesetzt haben. 

Hievon wird .... im Nachhange zu dem h. o. Erlasse yoin 
16. December v. J. Z. 10.264 *), womit ich auf die zu diesem At- 
las gehörigen bisher erschienenen 6 Karten der österreichiscbeo 
Kronländer aufmerksam gemacht habe, in Kenntniss gesetzt. 

(Vontehender Erlass ergieng an die Landesschulbehörden zu Wien, 
Lim, Salzburg, Innsbruck, Klagenfurt, Laibach, Triest, 
Gratz, Brunn, Troppau und Prag, an die StalUiafterei zu Lem- 
berg, Gzernowitz, Pest, an deu prov. J^andeschef zu Temesvar, 
an den Banus zu Agram, an das Gubemium zu Zara, an die Statt- 
halterei zu Mailand und zu Venedig, an das Gouvernement zu Her- 
manstadt). 



(Mittels h. Ministerial-Erlasses ist nachstehende Erklärung der Beck'« 
sehen üniversitatsbuchhandlung zu Wien den Gymnasien des österr Kaiser- 
Staates bekannt gegeben worden.) 

Hohes k. k. Ministerium des Cultus und des Unterrichtes. — 
Ich habe die Ehre, hiermit zu erklären, dass ich stets bereit bin^ 
den literarischen Bedarf für die verschiedenen Lehranstalten der 
Monarchie, auch in den entferntesten Provinzen, prompt und or« 
dentlich auf unmittelbare Bestellung an dieselben zu liefern, und 
die Sendungen stets wohlverpackt mit Fuhre franco, durch Post- 
wagen mit Aufrechnung des halben Porto's, zu machen, und zwar 
in der Weise^ dass ich diese Sendungen auch hier ganz frankire, 
die Hälfte des Betrages aber in Rechnung stelle. Wien^ den 
15. December 1850. — 

Beck'sche Universitats -Buchhandlung. 
Fr. Beck. 



*) Vgl. «Zeitschrift f. d. osterr. Gymnasien.* Jahrg. IL Heft H. S. 152. 
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h. Statistische Miltbeilungen. 

Die Gymnasien im k.k.Oedenbiirger Regiernngsdis tricte 

Ungarns. 

I^ut des hohen Erlasses v. 7. September 1850 Z. 6.737 (abgedruckt 
im I. Jahrgang dieser Zeitschrift. X. Heft, S. 781 — 783) gehören xu dem 
Oedenborger Regienmgsdistricte folgende 10 Gymnasien, alsrOedenburg, 
Raab, S teinamanger, Güns, KaposyAr, Fünfkirchen, Ka- 
nisa, Reszthely, Veszprim,Papa. Aus diesen sind die Gymna- 
sien zu Oedenburg, Raab und Stei&amanger zu vollständigen d. 
h. Unter- und Obergymnasien , die übrigen zu Untergymnasien nach dem 
Organisationsentwurfe umgestaltet worden. Die Unterrichtssprache ist am 
Oedenburger und G ii n s e r Gymnasium die deutsche, an den 
übrigen die ungarische. 

Wir bringen yorlauflg über das Benedictiner-Obergymna- 
sium zu Oedenburg einige nähere Angaben. Das Oedenburger Gymna- 
sium ist, kraft des Restitutions-Diplomes, im J. 1802 dem Benedictiner-Orden 
de« Erzstiftes Martinsberg übergeben worden, und zwar mit zwei Humanitats- 
und drei Grammaticalclassen. Die erste Grammaticalclasse ist erst 1806 dem 
Gymnasium einverleibt worden. Die Unterrichtssprache war anfangs die la- 
teinische, V. J. 1830 eine gemischte, nämlich : Lateii^ Ungarisch, u. Deutsch ; 
vom J. 1840 die ungarische. In Folge des oben erwähnten hohen Erlasses 
ist das Oedenburger sechsclassige Benedictiner - Gymnasium in ein voUstan- 
diges Gorporations-Obergymnasium mit deutscher Unterrichtssprache umge- 
staltet worden. Um diesem allerhöchsten Befehle genügend zu entsprechen, 
hat der Benedictiner-Orden des Erzstiftes Martinsberg, trotz seiner vielfiU- 
tigen Verluste und vermehrten Lasten, keinen Kostenaufwand gescheut und 
sich beeilt, das Schülgebäude mit zwei neuen Classen auf eigene Unkosten 
zu erweitem, für die Wohnungen des vermehrten Lehrpersonales zu sorgen, 
die nöthigen HilfBmittel , als: Naturalien-Cabinet und physikalisches Mu- 
seum anzuschaffen, und die Anstalt mit einem Director und zwölf geeigneten 
Fachlehrern, welche die gesetzliche Prüfung bestanden haben, zu verseben; 
sowie auch die Direction sich befliess , für die ausserordentlichen Gegen- 
stande tüchtige Manner zu gewinnen und den Schuldienst zu regeln , damit 
die Anstalt den gesteigerten Forderungen der Zeit so viel als möglich ent- 
spreche. 

Die feierliche Eröffiaung des Obergymnasiums fand statt am 7. Oct 1850, 
bei welcher Gelegenheit, nach einer Eröffnungsrede des Herrn Directors, dem 
versammelten Publicum die Lehrer, unter Namhaftmachung der von den Ein- 
zelnen vertretenen Fächer, in folgender Reihe vorgestellt wurden. Director des 
Obergymnasiums und zugleich Professor der philosophischen Propädeutik ist 
Herr Severin Schmidt Im Obergymnasium : Religionslehrer — Herr 
Demetrius Späth; lateinische Glassiker und deutsche Sprache -* Hr. 
Jeremias Ruth; lateinische Glassiker und griechische Sprache — Hr. 
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Polykarp Matuskoviöh; Naturgeschichte und Natudehre — Hr»Dr* 
Justinian Hollösy; Mathematik und ungarische Sprache — Hr, 
Gaesarius Vagäcs; Geschichte, Geographie und deutsche Sprache — 
Hr. Dr. Emil Schieb inger. — Im (Jntergymnasium : Religionslehrer 

— Hr. Veremund Taxner; lateinische und ungarische Sprache — Hr. 
Eusebius Vidäk; lateinische und ungarische Sprache — Hr. H i I a- 
rius Kopeczky; Naturgeschichte und griechische Sprache — Hr. G a- 
briel Simonics; Mathematik und deutsche Sprache — Hr. Victor 
H a y d e r ; Geographie, Geschichte und deutsche Sprache — Hr. Edmund 
H o f e r. Sämmtliche Lehrer sind Benedictiner-Ordenspriester des Erzstiftes 
Martinsberg. Lehrer der ausserordentlichen Gegenstände sind : vom Gesang 

— Hr. Franz Kurzweil; vom Zeichnen — Hr. Johann Ertl; der 
Kalligraphie und französischen Sprache — Hr. Adalbert Kosso w-G e- 
ronay; der Gymnastik — Hr Eduard Ott. Schuldiener ist Joseph 
Molnär. Die Zahl der Schuljugend betrug, wegen plötzlicher Umgestaltung 
der Anstalt, für das Schuljahr t8'%, nur — 112. 



Personal- und 8chu1notizen. 

Dem Professor der Physik an der k. k. technischen Akademie zu 
Lemberg , Hrn. Dr. Joseph W e i s e r , ist die Lehrkanzel der Elemen- 
tar-Mathematik an der Realschule des k. k. polytechnischen Institutes zu 
Wien verliehen worden. 

Der ehemalige Lycealprofessor, nunmehriger Gymnasiallehrer zu S a 1 z- 
bürg, Hr. Dr. Herrn enegild Kott inger ist zum wirklichen Director 
des dortigen Gymnaiums ernannt worden *), 

Der Benedictiner - Ordenspriester und Lehrer am Obergymnasium zu 
Gratz, Hr. Theodor Gassner, ist zum provisorischen Director des Gym- 
nasiums zu G i 1 1 1 ernannt worden. 

(Supplenten an den Gymnasien des Kronlandes 
S tele r mark). Als solche wurden zu Anfange des Schuljahres 18*%, neu 
bestellt : zu G r a t z ; die Hrn. Engelbert PrangnerfUr Naturgeschichte 
am Obergymnasium, Joseph März für Religionslehre am Obergymna- 
sium , Jakob Rumpf für deutsche Sprache am Obergymnasium, Joseph 
K a r n e r für Geschichte und Geographie am Obergymnasium, V i n c e n i 
Adam und Julius Stary für Mathematik am Ober- und üntergymna- 
sium an die Stelle des durch Krankheit auf längere Zeit verhinderten und 
beurlaubten Lehrers Hrn. Ernest Klampfl; — zu Marburg: die Hrn. 
Martin Terstenjak für Religionslehre und slovenische Sprache am Dn- 
tergymnasium , Dr. Guido Schenzl für Mathematik und Physik am 
Untergymuasium, Johann Dominkuschfur lat. und deutsche Sprache 
am Un tergymnasium an die Stelle des durch Krankheit auf längere Zeit verhin- 
derten und beurlaubten Lehrers Hrn. Franz Sperka; — zu Cilli: die 
Hrn. : Dr. Wenzel M ü 1 1 c r für Physik u. Mathematik am Obergymna- 
sium, Blasius Kozenn für Naturgeschichte und Mathematik am Ober- 
gymnasium, Ferdinand Gattifür Geschichte , Geographie und deut- 
sche Sprache am Obergymnasium , Joseph Bauer für lateinische und 
deutsche Sprache am llotergymnasium , Anton Foregg für lateinische 
und griechische Sprache am Obergymnasium, Bartholomäus Franzi 
für deutsche und slovenische Sprache. 



*) V«igl« den soranstokenden Minist«rtal-ErUs» roni 24. Jänner 1851. 8* 231> 
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Sui ffitmasi in Austria e specfalmente buI progetto ttorgnHfvM- 
%iane dei ginrnui emesso äaif ecc, nUnistero äel cuUo e de ff i$im%tanä 
r atmo J1849 \iema, dei tarcM deUa Qmgr. dei FF. MechtL 44 p. 8. 

(S c h 1 u s s.) 

Durch die EoiferauDg des gnechlscheo Unterrichtes aus dem Gym- 
nasium glaubt äer Hr. Verf. dem ersten gegen den Organisationsentwurf 
erhobenen Tadel, der £u grossen Anhäufung von Obligatgegenständen, aus 
welchem sich dann die beiden anderen Vorwürfe ergeben, noch nicht hin- 
läogiicb begegnet zu haben, sondern zieht weiter in Betracht, ob die Anord* 
nung der Gegenstände überail die angemessene sei, ob nicht vielmehr man- 
ches neben einander betrieben werde, was hier seiner Natur gemäfs nach ein- 
ander folgen sollte. Die Aufmerksamkeit des Hrn. Verf.'s wendet sich in die- 
ser Hinsicht besonders dem mathematisch-naturwissenschaftlichen 
Gebiete zu ; die hierüber gegebenen Vorschläge wird im nachfolgenden Auf- 
satze ein Sachkenner besprechen. Aber auch für den geschichtlichen Un- 
terricht schlägt der Hr Verf. wesentliche Veränderungen vor, bestimmt 
durch folgende Grunde: im Untergymnasium sei dem geographischen Un- 
terrichte durch die in der untersten Classe ihm zugewiesenen Lehrstunden 
nicht die erforderliche Ausdehnung gegeben; die mittlere und neuere Ge- 
schichte sei zu sehr zusammengedrängt, der vierten Classe seien in den 
Abänderungen des Organisationsentwurfes (s. d. Zeitschr. 1. Jahrg. V. Heft. 
S. 350 ff.; italiänische Ausgabe des Organis. Entw S. 171 ff.) zu viele 
und zu verschiedene Gegeustände zugewiesen ; im Obergymnasium sei zwar 
der Zweck des geschichtlichen Unterrichtes sehr angemessen festgestellt, 
aber, indem derselbe nicht eine überwiegend oder ausschliesslich ethno- 
graphische Behandlung der Geschichte zulasse, so sei es nicht möglich» 
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mit ihm Geographie auf die geforderte ^eise zu verbrndoD. (Was den letxleo 
Vorwurf betrifft , so beruht er auf offenbar falschem Yerstandoisse tod 
$. 39 des Lehrplanes ; schon die ersten Worte der Instruction für den 
historischen Unterricht im Obergymnasium , S 158 der deutschen, S. 123 
der italiänischen Ausgabe des Organisationsentwurfes hatten den Hm. Yerf. 
abhalten sollen, ihn geltend zu machen.) Dagegen schlagt der Hr. Yerf, 
Tor, im Dntergymnasium, 1. Glasse und erstes Semester der 2. Glasse: Geo- 
graphie ; zweites Semester der 2. Glasse : alte Geschichte ; 3. Glasse : mitt- 
lere, 4. Glasse: neuere Geschichte. Obergynmasium , 5. Glasse: ausführ- 
lichere moderne Geographie; 6, Glasse, erstes Semester: alte Geographie, 
zweites Semester : alte Geschichte ; 7. Glasse: mittlere Geschichte ; 8. Glasse: 
neuere Geschichte. 

Man mag immerhin noch einige Zweifel hegen, ob die im Organisa- 
tionsplane entworfene Anordnung des geschichtlich - geographischen Unter- 
richtes im Untergynmasium allen an denselben zu stellenden Anforderungea 
vollkommen entspreche; jedenfalls ist durch die getroffenen Abänderungen 
das Interesse des geographischen Unterrichtes hinlänglich gewahrt, nnd 
man kann den, freilich für den Lehrer nicht leichten, Vecsnch einer 
Iheilweisen Verbindung vom geographischen und historischen Unterriehtr 
machen, ohne irgend zu besorgen, dass man dadurch die Erwerbong 
wichtiger und nothwendiger Kenntnisse beeinträchtige. In der vierten Glasse 
aber ist nöthigenfalls beim Unterrichte eine solche Erweiterung der Stun- 
denzahl zugelassen, dass, wenn man den Unterricht innerhalb der für das 
Untergymnasium angemessenen Schranken hält, die Zeit gewiss ausreicht i 
die Gegenstände übrigens sind wohl dem Namen nach verschieden, aber 
stehen ihrem Wesen nach in engem Zusammenhange. — Ob der Vaterlands- 
kunde, welche der Hr. Verf. als besonderen Gegenstand streidit und in 
den Verlauf des geographischen Unterrichtes versetzt sehen will , Genüge 
geschehen werde, ohne die übrige Geographie zu beeinträchtigen, ist 
fraglich ; und noch weniger ist zu ersehen, wie in diesem Falle dem Inter- 
esse für die Geschichte des speciellen Vaterlandes die gebührende Berück- 
sichtigung werden solle. Gewiss nicht zu billigen aber ist es, dass im 
Obergymnasium wieder ein umfassender geographischer Unterricht in der 
5. Glasse dem historischen in der nächsten vorausgehe. Was von Geo- 
graphie für das Verständniss der Geschichte erfordert wird, das lässt sich 
recht wohl aus dem Untergymnasium voraussetzen, und, wo es mangelhaft 
sein sollte, beim historischen Unterrichte ergänzen; ein höherer Gursus 
der Geographie im Obergymnasium kann von entschiedenem Werthe sein, 
aber kann ein wesentlich höherer eben nur dadurch werden, dass er auf den 
im Obergymnasium erworbenen historischen und naturwissenschaftlichen 
Kenntnissen beruht, und gehört dann an das Ende, nicht an den Anfang, 
wie diess treffend und nachdrücklich von Hm. Director Heydemann 
(Mützeirsche Gymnasialzeitung, Jahrgang 1850, Märzheft, S. 197 f.) darge- 
legt ist. Wie man ferner ein Semester hindurch alte Geographie lehren 
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soll getrennt von der Geschichte, und vor dieser, ist dem Ref. unbe- 
greiflich , da die meisten specielleren Puncte der alten Geographie ein in- 
tegrirender Theil der Geschichte sind. Endlich aber nur aus einer un- 
richtigen Auffassung des Verhältnisses zwischen alter und neuer Geschichte 
erklärbar , unpädagogisch an sich und für den Charakter des Gymnasiums 
insbesondere verderblich ist die Zurücksetzung der alten Geschichte, welche 
der Hr. Verf. für das Unter- und Obergymnasium vorschlägt. Mögen die 
Ereignisse der alten Geschichte der Zeit nach entfernter liegen, sie sind 
ihrem Wesen nach der Jugend verständlicher und eröffnen ihr zugleich 
den Zugang zum Verständniss der mittleren und neueren Geschichte. In 
der letzteren namentlich muss man sich bei nicht wenig Puncten beschei- 
den, dass es nicht möglich ist den Schülern des Gymnasiums eine klare 
Einsicht zu geben, und dass sie vielmehr dem Studium in reiferen Jahren 
auf der Universität aufbehalten bleiben müssen. Ben Unterricht in der alten 
Geschichte auf einen möglichst gedrängten Umriss beschränken, heisst die 
Grundlage der Bildung in Geschichte unterhöhlen , das Interesse für die- 
selbe vom .Anfange an verkümmern; es ist überdiess ein Unrecht gegen 
andere wichtige Unterrichtsgegenstände des Gymnasiums: denn das Stu- 
dium der classischen Sprachen und ihrer Schriftsteller kann seinen vollen 
Erfolg nur dann haben, wenn ihm ein gründlicher Unterricht in der alten 
Geschichte zur Seite geht Bedenkt man übrigens, welches Interesse für 
die italiänischen und ilaliänisch redenden Schüler unmittelbar die römische 
ond in nächster Vermittelung die griechische Geschichte haben muss, so 
ist zu verwundem, wenn von dieser Seite her eine Beschränkung des Un- 
terrichtes in der alten Geschichte vorgeschlagen wird. 

Für die philosophische Propädeutik verlangt der Hr. Verf. 
die doppelte Zahl der im Entwürfe bemessenen Stunden, nämlich zwei 
Stunden wöchentlich in der siebenten und achten Glassc. Bei der Mo- 
tivirong dieses Vorschlages und der Vergleichung mit den sonstigen philo- 
sophischen Obligatjahrgängen ist ganz übersehen, dass die Philosophie 
der Universität überlassen, dem Gymnasium nur eine Vorbereitung dazu, 
eine Propädeutik, zur Pflicht gemacht ist; und nur diese gehört wirk- 
lich auf das Gymnasium. 

Der Hr. Verf. stellt schliesslich seine Vorschläge in folgender Stun- 
denübersicht zusammen; 

I. Glasse. St. IL Glasse. St IIL Glasse. St. IV. Qasse. St 
Belig. . . . % Relig. .... 2 Relig. • . 2 Relig. ... 2 

Latein ... 7 Latein 6 Latein. . . 6 Latein. ... 6 

Ital. ... 3 IUI 3 Ilal. . . . 3 Ital 4 

Geographie . 3 Geogr. od. Gesch. 3 Gesch. . . 3 Gesch. ... 3 
Arithm. . . 3 Arithm. ... 3 Geometrie . 4 Mineral, und 

Naturgesch. . . 2 Naturgesch. 2 Physik ... 5 

18^ 19 20 20 
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V. Ciasse. 


St. 


VI. Classe. 8t. Vif. Classe St 


VIII. Classe. 


St 


Relig. . . 


. 2 


Relig .... 2 Relig. , . . 2 


Relig. . . 


. 2 


Latein. 


. 5 


Latein 5 Latein. . . 4 


Latein. . . 


. 4 


Ital. . . 


. 4 


Ital 4 Ual. ... 4 


Ital. . . . 


. 4 


Geographie 


. 5 


Gesch. u. Geogr. 4 Gesch. . . 3 


Gesch. . . 


. 3 


Algebra. . 


. 4 


Algebra ... 3 Geom. . . 5 


Physik . . 


. 9 






Naturgesch. . . 2 Psychol. . . 2 


Logik . . 


. 2 






Naturgesch. 2 
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Ob die vom Organisationsplane bezeichnete etwas höhere Stunden- 
zahl im Untergymnasium für die Schüler Dalmatiens wirklich so unerträg- 
lich und verderblich ist, wie der Hr. Verf. es darstellt, das zu beurtheiien muss 
Ref. anderen, der klimatischen Verhältnissen des Landes genauer KuDdigeo 
überlassen. Aber gegen den einen Grund, weshalb der Hr. Verf den ober- 
sten Glassen eine grössere Stundenzahl glaubt vorschreiben zu dürfen, muM 
Ref. die entschiedenste Verwahrung aussprechen. Der ilr. Verf. sagt näm- 
lich , diess sei möglich : « perchi dl mono in mono che neue scienae si 
proffted/sce, si ha meno bisogno dt un lungo apparecchio domestico, 
t talora basta badare con attemione alle 9Piegaziani del professore in 
scuola^ (S. 39). Diese Ansicht vorausgesetzt, ist die Aenderung, welche 
der Organisationsentwurf im Verhältnisse des Gymnasiums zu den philo- 
sophischen Jahrgängen hat eintreten lassen, vollkommen überflüssig, denn 
man behaudelt dann eben die obersten Classen des Gymnasiums, als wären sie 
bereits Universität. Jede gesunde Schulpädagogik verlangt, und der neue 
Organisationsenlwurf dringt mit vollstem Rechte nachdrücklich darauf, dass 
in den unteren Classen^ wo die Schüler noch nicht selbständig zu arbeiten 
verstehen, das meiste in der Schule gelernt und an häusliche Beschäftigung 
nur geringe Ansprüche gemacht werden, dass diese dagegen steigen müs- 
sen in dem Alafse, als der Schüler eben durch die Schule die Fähigkeit 
zum eigenen Arbeiten gewonnen hat. Es würde den Ref. mit der schmerz- 
lichsten Sorge für das Gedeihen der Gymnasien erfüllen , wenn er glauben 
sollte, dass der in den obigen Worten enthaltene, in seinen Folgen so 
verderbliche Irrthum irgend verbreitet sei. 

Wenn Ref. im obigen für manche vom Hm. Verf. erhobenen Schwie- 
rigkeiten eine Lösung zu finden versuchte, Vorschläge dagegen, welche er 
für ungegründet und dem Wesen der Gymnasien nachtheilig erachtet, mit 
aller Entschiedenheit entgegentrat , so darf er wohl hofifen , der Hr. Verf. 
werde in diesem Berichte bei alier Verschiedenheit der Ansichten, doch 
denselben Zweck verfolgt finden, welcher ihn selbst zur Veröffentlichung 
seiner Schrift bestimmte , nämlich die wirkliche und gründliche Refonn 
der Gymnasien. Es würde gewiss erspriesslich sein, wenn auch von an- 
'deren Seiten die auf Abänderung des Organisationsentwurfes gerichteten 
Uünsche und Vorschläge in gleicher Offenheit und Bestimmtheit ausge- 
sprochen würden; eine genaue Discussion derselben würde am ersten 
zu einer begründeten üeberzeugung darüber führen, welche Puncto des 
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Entwurfes als wesentlich far das Gedeihen der Gymnasien allgemein fest- 
tuhalten seien, und in welchen anderen die speciellen Verhältnisse einzelner 
Srouländer Modificationen znlSssig oder nothwendig machen. 

Wien, im Jinner 185i. H. Bonitz. 

Der Hr. Verf. macht in vorliegender Schrift besonders ausfuhrlich 
und detaiUirt die Anordnung des mathematischen Unterrichtes zum * 
Gegenstände seiner Kritik. Manche seiner Einwendungen gegen die im Or- 
ganisationsplane entworfene Anordnung verdienen allerdings Erwägung, 
andere verschwinden, so scheinbar sie beim ersten Anblicke sind, als völ- 
lig unbedeutend bei einer genaueren unbefangenen Betrachtung der Sache ; 
gewissen Ansichten endlich über die Anordnung des mathematischen Un- 
terrichtes , welche stillschweigend den gesammten Einwendungen zu Grunde 
liegen, muss man im Interesse der Sache auf das entschiedenste wider- 
sprechen. Ref. versucht im nachfolgenden die Hauptpuncte der Kritik her- 
auszuheben und sogleich seine Ansicht darüber beizufügen. 

Die Behandlung der Arithmetik und Geometrie neben einander fin- 
det sehr häufigen Widerspruch, und auch der Hr. Vf. wählt diese Anordnung 
zum ersten Objecte seiner Bemängelung, und führt S. 22 insbesondere als 
nnzukömnUich an , dass in der zweiten Glasse des Untergymnasiums die Be- 
rechnung der Paralleiogramme , Quadrate u. s. w. vorgeschrieben sei, wäh- 
rend erst in der dritten die Bildung der Potenzen und das Ausziehen der zwei- 
ten und dritten Wurzel gelehrt werde ; man werde demnach in der zweiten 
weder die 01)erfläche eines Quadrates , noch aus dieser die Seite desselben 
zu finden im Stande sein. Allein zur Feststellung des Begriffes der zwei- 
ten Potenz, wenn ja nicht früher Gelegenheit genommen worden wäre, die 
Schüler mit demselben bekannt zu machen, wird gerade hier die beste 
Gelegenheit geboten, indem der Schüler das Quadrat als einen besonderen 
Fall das Rechteckes kennen lernt, wobei er die Analogie auf die Betrach- 
tung zweier ungleicher und zweier gleicher Factoren sehr leicht übertra- 
gen wird. Dass der Hr. Verf. bei seinem Einwände die Unmöglichkeit der 
Berechnung der Quadratoberfläche aus der Unkenntniss der Bildung einer 
zweiten Potenz durch wiederholte Anwendung von (a+b)* herzuleiten 
lieaLsichtigen wollte , dürfte kaum angenommen werden , da derselbe bei 
der praktischen Berechnung eines Quadrates schwerlich die Anwendung 
jener Formel, sondern vielmehr in sehr vielen Fällen sogar die abgekürzte 
Multiplication als den kürzesten Weg empfehlen würde. Dass man ohne 
Kemitniss des Quikdratwurzelziehens das umgekehrlB Problem nicht lösen 
könne, ist ailerdiags gegründet, aber doch kein erheblicher Mangel; denn 
zu praktischen Anwendungen dieser Art bietet dann die Einübung des 
Quadcatwurzelsiehens in der dritten Classe hinreichende Gelegenheit. 

Auch die gleichzeitige Behandlung der Physik mit der Arithmetik 
and Geometrie in der 3. u. 4, Gl. das U. G. findet der Hr. Verl unzweck- 
■Bafsig, indem in der 3. Gl. bei Erklärung der Physik die Kenntniss solcher 
•rithmotischer und geometrischer Wahrheiten erforderlich sein könnte, die 
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erst in der 4 CK erworben werden kann. Er widerlegt zwar selbst zumTheBe 
den Einwurf durch die Aufzahlung der in der 3. Gl. vorzunehmenden Theila 
der Physik y welche weniger mathematische Kenntnisse voraussetzen. Dass 
solche nicht gänzlich ausgeschlossen seien , wie der Hr. Verf. meint, ist 
nicht zu läugnen, doch wird man aus der Möglichkeit ihrer Anwendung 
doch nicht die Nothwendigkeit erschliessen wollen. 

Was die praktischen Anwendungen betrifft, die besonders für diejeni- 
gen Schuler nolhwendig seien, welche nach dem Untergymnasium in s prak- 
tische Leben übertreten, so müssen selbe allerdings nach der gewonnenen 
Vorbildung geordnet, und wie diese selbst von beschranktem Umfange «ein. 
Es ist aber auch hier nur vom Untergymuasium die Rede, an welches 
man immer nur mälsige Forderungen wird machen dürfen. 

Was nun den Unterricht im Obergymnasium betrifft, so findet der 
Hr. Verf. die Vorschrift des (. 43. und des $. 47. des Organisationsentwur- 
fes unvereinbar mit der Anordnung, dass Algebra, Geometrie und Phjrsik 
gleichzeitig gelehrt werden. Nach $. 43. nämlich sind im Obergymnasiam 
Algebra und Geometrie als «streng beweisende Wissenschaften* zu behan- 
deln und nach $. 47. soll in der Physik eine «wissenschaftlich begründete 
Kenntnis» der Naturgesetze' erzielt werden. Nun ist aber vorgeschrieben, 
dass z. B. im 1. Semester der 6. Gl. die Lehre von Potenzen, Wurzeln, 
Logarithmen, Proportionen und von den Gleichungen des ersten Grades, 
femer nach dem Plane für 1851 die Trigonometrie und nach $. 44. die Ste- 
reometrie behandelt werde. Dass ohne eine bestimmte Menge von Vorkennt- 
nissen aus der Algebra die Trigonometrie nicht wissenschaftlich behandelt 
werden könne, gibt jeder Sachkenner zu; dass man aber die Gleichungen 
des zweiten Grades — auch die vollständigen — nicht entbehren könne, 
um ebene Trigonometrie wissenschaftlich zu lehren, muss in Abrede ge- 
stellt werden Zugeben muss man allerdings, dass man die Goniometrie 
nicht in beliebiger Ausdehnung ohne die Kenntniss der quadrati- 
schen Gleichungen vornehmen könne; allein diess ist auch nicht uneriass- 
lich, wenn es sich bloss um die trigonometrische Auflösung ebener Dreiecke 
handelt. Ebenso leugnet niemand , dass die Kenntniss der reinen qua- 
dratischen Gleichungen bei Behandlung der Trigonometrie unentbehrlich 
sei. Allein die ganze Lehre hiervon ist doch nur die unmittelbare An- 
wendung des Satzes : «Ist n' » ± ö, ao isi a *^ ± \/± b ;* und zu 
diesem gelangt man ohne eine besondere Abhandlung der quadratiAchen 
Gleichungen vorzunehmen. 

Da derselbe Lehrer Algebra und Geometrie vorträgt, so wird er 
ohne Schwierigkeit die in der letzteren erforderlichen Vorbereitungen aus 
der ersteren zu machen im Stande sein, wenn auch dabei von der d<sni 
einen und dem anderen Gegenstande gewidmeten Stundenzahl biaiweilen 
abgewichen werden müsste. Ueberhaupt ist Ref. der Ansicht, es könne 
keinesweges in der Absieht des Organisationsentwurfes liegen, den Lehrer 
strenge und unabänderiich an die Ordnung der Materien, so wje an die 
genaue Verwendung der zugemessenen Stunden für den einen und den 
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anderen Gegenstand zu binden Denn dos erslerc wurde voraussetzen, dnss 
allen Lehrern ein und dasseti>e genau nacti dem Entwürfe gearbeitete Lehr- 
buch vorgeschrieben werde, und das letztere konnte nur durch ä^usserst 
genaue Detailvorschriften über den Lehrgang, und selbst dann nur un- 
volikommen erreicht werden, indem die Controlle fiir deren Vollziehung 
etwas unmögliches bleibt. Dass aber unter diesen Voraussetzungen dio 
Zwecke des Unterrichtes nicht erreichbar wären und das Geschäft eines 
so gegängelten Lehrers unerträglich werden musste, wird kein Sachkundiger 
in Abredo stellen. Da aber den Lehrern die Wahl eine« Lehrbuches ge- 
sUtlet ist, £0 scheint durch die Detailirung im Entwürfe nur der Umfang, 
io welchem , und die Zeit und Classe , in welcher der Gegenstand zu 
lehren ist, im allgemeinen bestimmt werden zu wollen. Damit soll jedoch 
sieht behauptet werden, es sei frei gestellt, wie der Hr. Verf. zu bean- 
tragen für gut ßndet, die Arithmetik im Untergymnasium und die Alii;ebra 
am Obergymuasium in ununterbrochener Folge ihrer Theile, und erst nach 
deren Beendigung in beiden die Geomelrie zu behandeln; im Gegenthcile, 
die Geometrie fortlaufend neben der Arithmetik und Algebra zu lehren, 
bietet für vollständige Erreichung des Unterrichtszweckes die wescnllich- 
Sien Vortheile« Denn man ist dabei in die Lage gesetzt, die leichteren 
Partieen der Geometrie den schwierigeren der Arithmetik und Algebra vor- 
angeben zu lassen, wodurch die letzteren, da sie später, also zur Zeit 
grösserer Reife und tieferer Vorbildung der Schuler an die Reihe kommen, 
für die Auflassung zugänglicher werden. Ferner darf sich der Zweck des 
geometrischen Studiums nicht auf das blosse Auflassen und Behalten der 
Lehrsatze beschränken, sondern es soll der Verstand durch stelige An- 
wendung des erlernten auf gegebene Probleme in der selbständigen Auf- 
findung von Auflösungsmethoden geschärft und die Phantasie in der präciseu 
Auffassung räumlicher Objecte geübt werden. Zur Erreichung dieser Zwecke 
gehört eine lange, daher frühzeitig vorzunehmende Uebung, ohne welche 
das Studium der Geometrie zum blossen Memoriron von Sätzen und deren 
Beweisen herabsinkt, was am Ende nicht zu vermeiden ist, wenn man 
diesem Gegenstände zu kurze Zeit widmet. 

Die einzelnen, gegen eine solche Verbindung des arithmetischen 
und geometrischen Unterrichtes erhobenen Bedenken und darin gefundenen 
Schwierigkeiten , welche der Ur Verf. S. 24 u. 25 berührt , beheben sich 
ohne Zweifel, wenn die eben gemachten Bemerkungen bezüglich der freieren 
Bewegung des Lehrers gegründet sind. Und diess sind sie schon durch 
die iSatur des mathematischen Unterrichtes. Wenn aber der Hr. Verf. sagt : 
«ril«, presso ia maggior parte degli autoriy lateoria delle proporziont i^ 
maito ragionevoiMefUe, posta subito imui7i»ialle progressioni^ (S. 26), so 
konnte er doch nur diejenigen Autoren gemeint haben^ die ihm bekannt sind, 
und diese dürften zufällig noch nicht der grossere Theil sämmtlicher 
Autoren in diesem Gebiete sein. Und selbst, wenn die IMehrzahl der Autoren 
den Proportionen jene Stellung anzuweisen für zweckmäfsig erachtete , so 
folgt nicht daraus, dass mau beim Unterrichte denselben Gang, wie bei 

S&ciUchrift nir die osterr. Gymn. 1^51 IV, Heft. |g 
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eiuem Lehrbuchc befolgen müsse. Auch ist die Ableilong der Progressiorrm 
aus einem anderen Gesichtspunete möglich, und sogar die gewöbniiebere, 
und deshalb keinesweges das anmitlelbare Vorhergehen der Proportionen 
unerlasslich. 

Nicht gans ungegrundet hingegen sind die Bemerkungen, die der 
Hr. Verf. S.27 über die Stellung der Mathematik zur Physik in der Vif. Cl. 
macht. In dieser Classe beginnt die Physik mit den Gesetzen des Gleich- 
gewichtes und der Bewegung fester, tropfbar flussiger und ausdehnbar 
flussiger Körper u. s. w. ($. 48); in der Mathematik hingegen werde» in 
derselben Classe unbestimmte und quadratische Gleichungen, Progressioneo 
und der binomische Satz, ferner die Anwendung der Algebra, besonders 
der qu-odratischen Gleichungen auf Geometrie, die analytische Geometrie 
in der Ebene und die Kegelschnitte behandelt. Da nun in den genannten 
Partieen der Physik weder die Kenntniss der Progressionen noch der Ke- 
gelschnitte entbehrt werden kann, so wird der Lehrer der Mathematik 
offenbar die Progressionen den unbestimmten Gleichungen vorangehen las- 
sen, wenn auch nur in so weit, als es die Bestimmung des allgemeinen 
und summatorischen Gliedes erheischt. Was nun die Kegelschnitte betrifft, 
so können diese ohne Zweifel, so wie der Kreis, als ebene Cur^'cn, 
schon früher, als der Org.-Plan es vorschreibt, in einer Weise besprochen 
werden, dass die Schüler mindestens die durclh-die Definition derselben 
gegebene Haupteigenschaft kennen lernen, und eine Vorstellung der Gestalt 
derselben erlangen. Erwagt man aber, dass die Mathematik auch behufs 
der Physik gelehrt werden soll, so kann man sich wohl mit dem Hm. Verf. 
des Wunsches nicht erwehren, insbesondere die Anordnung der mathe- 
matischen Theile gegenüber der Physik in der 7. Gasse einer zweckdien* 
liehen Abänderung unterworfen zu sehen. Diess wird freilich nicht anden 
möglich, als durch gleichzeitige Vorruck ung anderer Theile der MatbeoDatik, 
oder Physik. Solche Aenderungen lassen sich gewiss auf mehr als eine 
Weise so ausführen, dass der bezeichnete Zweck dadurch erreicht werde. 
Indem die Lehrkörper vor dem Beginne eines jeden Schuljahres einen spe* 
ciellen Lehrplan für ihr Gymnasium an den Schulrath einzureichen haben, 
so ist hierdurch den Lehrern der Mathematik und Physik der ausdrückliche 
Anlass geboten , geeignete Vorschlage in dieser Beziehung zu machen , die 
gewiss um so mehr auf Billigung rechnen dürfen, da sie im wesentlichen 
nicht auf Entfernung des Organisationsenlwurfes, sondern auf dessen voll- 
ständige Verwirklichung gerichtet sind. 

Dass in der 8. Cl. keine Mathematik gelehrt, und in den daselbst 
vorzutragenden Theilen der Physik keine Gelegenheit zur Anwendung, also 
aar Wiederholung derselben geboten werde, ist nicht ganz unbedenklich, 
wenn man sich nicht verhehlt, wie viel in einem Jahre ohne Debuni;, 
sowohl an materiellem Wissen , wie auch an formeller Gewandtheit — be - 
sonders in der Mathematik — verloren geht. Eine Veranlassung zur Wie- 
derholung dieses Gegenstandes sollte die genannte Classe mindestens bie- 
ten, weil sonst viele Zeit und Mühe, die in den früheren Jahren des 
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Gymnasiums diesem Fache gewidmet winl, fruchtlos verwendet worden 
wäre. Der Hr. Verf. erinnert S. 29 an diesen (Jmstaml , ist jedoch hei 
Abfassung seines S. 40 vorgeschlagenen Lehrplanes nicht nur in der 7. GL 
dem Betspiele des Org. Entwurfes gefolgt , sondern hat sogar , was um 
vieles bedenklicher ist^ auch aus der vierten Glasse die Mathematik aus- 
geschlossen. 

Was die Naturgeschichte betrifft, so muss es, von einigen 
anderen Puncten abgesehen, gewiss aufifallen, sie aus der untersten Glasse 
ausgeschlossen und erst in der zweiten Glasse begonnen zu sehen. Der 
Hr. Verf. motivirt diess S. 42 damit, dass dann die Schüler reifer seien 
und sich leichter einer neuen Mühe unterziehen köimen (guanäo i raga%%i 
9on piü sßrovetli, e possono piä faciimenle sobbarcarsi ad una novelia 
fatica). Wer die Erfahrung gemacht hat, welche lebendige Theilnahme 
Schüler gerade in dem Alter, in M'clchem sie in's Gymnasium einzutreten 
pflegen , der Naturgeschichte entgegenbringen , wird nicht besorgen , dass 
aie dieseo Leiurgegenstand als eine neue «Muhe^ ansehen würden. Durch 
diese Verschiebung des Anfanges des naturgeschichtlichen Unterrichtes er- 
reicht der Hr. Verf. zugleich, dass die Mineralogie erst in der vierten Glasse 
?orkommt, in welcher einige Kenntniss der Stereometrie vorauszusetzen 
ist; denn wie man Mineralogie ohne Krystallographie> diese ohne die Vor- 
aassetzQDg stereometrischer Kenntnisse lehren solle, darüber spricht der 
Hr. Verf. S. 30 seine Verwunderung aus. Ref. müssle diese Verwunderung 
theilen, wenn er nicht die Ansicht hegte, dass der Org.-Entwurf nicht nur 
sachverständige Lehrer, sondern aach einsichtsvolle Pädagogen voraussetze, 
welchen das kleine Opfer nicht zu schwer fällt, die Schüler des Unter- 
gymnasiums anstatt mit der Kryslallographie (oder eigentlich deren 
Kaostausdrüeken) , vielmehr mit der Kenntniss der Mineralien selbst zu 
bereichem 

Wien, im Jänner 1S51. B. DemcL 



V Educatore. Giarnaie dellapubbllca e privata istruzione. MllanOy 
Bommi e ScoUL Fomc. ^^ Decembre 1860, foMC. 3\ Gennafo i8Si. 

Die vorliegenden beiden Hefte des ^Edueaiore^ über dessen erstes 
Heft früher in dieser Zeitschrift (Heft L S. 77 ff) berichtet wurde, enthal- 
ten wieder mehrere Aufsätze, welche für das Uuterrichtswesen in Lom- 
barde- Venetien überhaupt und speciell in Betreff der Gymnasien höchst 
beachtenswerth sind. Einen besonderen Anspruch auf unser Interesse hat 
die ia diesen beiden Heften begonnene Reihe von Artikeln, welche eine 
Kritik des «Entwurfes der Organisation etc.' sich zur Aufgabe machen; 
denn die^e Artikel betreffen speciell die Einrichtung der Gymnasien, sie 
beschränken sich nicht auf allgemeine Erörterung des Zweckes der Gym- 
nasien, sondern gehen genauer auf die Mittel zu seiner Erreichung ein, 
sie erhalten endlich noch eine eigcnthümlichc Bedeutung dadurch, dass 

16* 
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sie gerade in dem Zeitpuncte erscheinen, in welchem die Reform des Cr»- 
terrichlswcsens Gegenstand commissioneller , vom Unterrichlsministerium 
eingeleiteter Berathungen in Lorobardo-Venelien ist. Diese Umstände wer^ 
den es rechtfertigen, wenn wir unsere Aufmerksamiceit diesen Artikeln zu- 
nächst widmen und upsere Leser mit deren Inhalte bekannt zu machen 
suchen. 

Der allgemeine Staudpunct, welchen die Redaction ^o» ^Edueaiore^ 
im Verhältnisse zu den ministeriellen Plänen für die Reform des Unterrichte» 
einnimmt, ist in einem anderen Aufsatze des zweiten Heftes S. 128 deutlich 
ausgesprochen , wo es , nach Erwähnung der Theilnahrae , welche die von 
G. Codemo redigirte Zeitschrift für den Elementarunterricht ^.V IstiäUore^j 
bei dem Unterrichtsministerium gefunden bat, so lautet : 

„Anche not dobbiamo saper grado al Potere locale, e nan Utnto 
dl aver prmveduto del nostro periadico i principtUi Utitvti iombardi 
d*(stru%ione primaria , secundaria ed unitersitaria, (mieando tuui co- 
loro cui i afftdata dalio Stato la grave missione delCeducatore , a de- 
porvi il fhiftö delle loro esper ienze e meditazioni; quanto per aveme 
afjßdata la direzione a noi, che dopo ventl anni amsecrati nellapri- 
Vota e pubblica istruzione , ci trmiamo in posizione del tutlo indipen- 
detUe'y onde nel sostenere una diguitosa, moderala e leale appostziane 
necessarta nella ricostnizione dun vecchio edtflcio , non avremo aliro 
in mira , che dl servire al maggior bene di un ramo importantissimo 
della pubblica cosa , in cui piü che in qttalunque alira sarebbe faUUe 
una sistematica inazlane" 

Wenn in diesen Worten die Redaction eine «gemafsigte, legale, notb- 
wendige Opposition'^ als Tendenz dieser Zeitschrift bezeichnet , so ist bei 
der ganzen bisherigen Haltung des Journales nicht zu denken an eine Op- 
position in jedem Falle, um eben Opposition zu machen ; sondern es kann 
darin nur die Ueberzeugung ausgesprochen sein, dass die Redaction sich ent- 
weder mit dem Ganzen oder mit einzelnen Theilen der vom Ministerium ent- 
worfenen Unterrichtsreform in einem Gegensatze der eigenen Ueberzeugung 
befindet, und, indem sfe diess auf eine sachgemäfse Weise und gehörig mo- 
tivirt entwickelt, dadurch auf die Entschliessungen der Regierung in den 
Angelegenheiten des Unterrichtes einwirken will Eine solche Opposition ist 
mit der aufrichtigsten Freude zu begrüssen ; ein offener Gegner , der mit 
uns im wesentlichen das gleiche Ziel verfolgt , dass er eine grundliche Re- 
form für das Unterrichtswesen seines Vaterlandes mit dem emstlicbsten 
Eifer anzubahnen sucht , aber in Betreff der Mittel theilweise entgegenge- 
setzte Ueberzeugungen vertritt, kann am besten auf Mängel im ministerieUen 
Entwürfe aufmerksam machen und so zu ihrer baldigen Berichtigung bei- 
tragen. 

Die beiden der Kritik des Org.-Entw. gewidmeten Artikel in den vor- 
liegenden Heften II, S. 73—83. Hl, S. 18ö— 190 behandeln nur zwei Ge- 
genstände des Gyronasialunterrichtcs, nämlich den Unterricht in der Religion 
uud den in der lateinischen Sprache. 

Ueber den Religionsunterricht enthält der Org.- Entw. keine 
speciellen Bestimmungen, sondern^ diese späteren Anordnungen vorbehaltend 
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beschrankt er sich darauf, dags er die Anzahl der Slunden angibt, welche dem- 
selben in jeder Glasse-zu widmen sind, und dass er die Wichtigkeit, welche ihm 
beizumessen, den Beitrag zu wahrer sittlicher und geistiger Bildung, welcher 
von ihm zu beanspruchen ist , an mehr als einer Stelle mit Nachdruck her- 
vorhebt. Demgemäfs unterlässt es auch die vorliegende Kritik , Vorschläge 
über Gang und Einrichtung des (Juterrichtes im Einzelnen, über Anordnung 
und Abgrenzung des Lehrstoffes u. dgl. zu machen, sondern lenkt die Auf- 
merksamkeit der Leser nur auf zwei liauptursachen , welche nach der 
Ueberzeugung des Hrn. VL's an dem bisherigen wenig befriedigenden Ergeb- 
nisse des Religionsunterrichtes Schuld gewesen seien ; erstens nämlich sei die 
Methode des Unterrichtes in vieler Hinsicht unbefriedigend gewesen, und an 
die Befähigung der Lehrer nicht immer der angemessene Mafsstab angelegt 
worden« zweitens habe man die erbauende Wirkung des Cultus nicht gehö- 
rig beachtet (Vgl. darüber in dieser Zeitschrift Heft L S. 80.^ Beson- 
ders den ersten dieser beiden Mängel sucht der Hr. Verf. durch Beispiele 
aus der Erfahrung näher zu belegen ; und indem er dann eine mit Wärme 
und Nachdruck über den Religionsunterricht sich aussprechende Stelle des 
toscanischen Reformentwurfes *) anführt, schliesst er mit dem W^unsche, 
dass die Organe der Kirche und des Staates in vollem Einklänge die Mafs- 
regelo treffen möchten, welche dieser wichtigste Gegenstand dringend ver- 
lange. — 

Dm so ausführlicher geht der Hr. Verf. auf den Gymnasialunterricht 
in der lateinischen Sprache ein. Beginnend mit den Klagen, wel- 
che über die ungenügenden Erfolge dieses Unterrichtes sich bisher immer 
von neuem erhoben und von Jahr zu Jahr von den Lehrern jeder Glasse 
über die aus der vorhergehenden neu eintretenden Schüler, von den Leh- 
rern der HumanitäLsclassen über die aus den Grammatikalclassen aufstei- 
genden ausgesprochen worden, versucht er auch hier die Ursachen dieser 
geringen Resuliate nachzuweisen und findet sie in vier Puncten. Erstens 
nämlich hemme den Erfolg des lateinischen Unterrichtes die geringe Fas- 
sungskraft und ungemeine Flüchtigkeit der zarten Jugend in den unter- 
sten Gymnasialclassen und ihre geringe oder ganz fehlende Kenntniss des 
Italiänischen , wesshalb sie nur unvollständig die ersten Elemente erlernen 
könnten, auf welchem der ganze folgende Bau beruhe; zweitens die Un- 
vollkommenheit der Unterrichtsmethode, da man die Theorie nicht immer 
in entsprechender Weise mit der Praxis verbinde; drittens die grosse Zahl 
der Schüler in jeder Glasse^ welche selbst einer besseren Methode ihre 
Wirksamkeit oft vereitele; viertens die unpassende Form der Grammati- 
ken und Lehrbücher. 



*) Belatione itUomo ad un Progetto di riordinamento delle Scmie 
pubbUehe in Toscana umiltata al R, Trono dalla Commfssfone isii- 
tuiia col sovrano motu-proprlo del 28 novembre i846, Fireme, nelia 
9lamp€ria Granducale, 1847.— Diese Schrift wird zwar in der Lobcr- 
schrifl der hier besprochenen Artikel mitgenannt, kommt aber bis 
jetzt nur an der oben bezeichneten Stelle näher in Betracht. 
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Diese vier Hauptursachen werdeD sodann, und zwar, was sieh für 
das Ergebniss als nicht gleichgiltig zeigen wird, in der so eben bezeich- 
neten Ordnung genauer besprochen. 

In Betreff des ersten Pnnctes bemerkt der Hr. Verf. : die Erieromg 
der lateinischen , wie jeder fremden Sprache , nur ausfuhrbar ; dureh die 
beständige Vergleichung mit den Formen der Muttersprache, setzt Toraus, 
dass der Schüler bereils die Kcnntniss seiner Muttersprache bi^sitze; diess 
findet Lei den Schulen) , die aus der dritten Classe der Volksschulen in 
die Gymnasien übertreten, nicht statt. Ferner diese notbwendige Arbeit der 
Vergleichung beider Sprachen fordert eine ununterbrochene Aufmerksam- 
keit (ricäfede continua tensione deU intelMto), weiche in der natürli- 
chen Beweglichkeit der Jugend das gewichtigste Hindemiss findet. Da- 
gegen lehrt die Erfahrung, dass gereiflercn Jünglingen die Erlemang der 
lateinischen Sprache, welche den Schülern der ersten Gymnasialclaasen so 
viele erfolglose Mühe macht, leicht und in kurzer Zeit gelingt ; beachtens- 
werthe Autoritäten , wie Pietro Giordani , erklären daher, dass der Onter- 
richt im Lateinischen auf ein gereifteres Alter zu verscfaiebeD sei. Nun 
spricht der Org.-Entwurf in den Vorbemerkungen selbst aus, es sei wün- 
schenswert h, dass ein Mittel gefunden werde, die Schüler nach Beendi- 
gung der Volksschule noch eine ^eit lang in derselben Kategorie von 
Mittelschulen angemessen so fortzubilden, dass ihnen die Wahl Wissenschaft* 
lieber Studien oder eines technischen Berufes gleich offen stehe und sie 
zu beiden gleich wohl vorbereitet seien, gibt aber diesen Gedanken dann 
auf, weil für die eine technische Laufliahn einschlagenden Schüler die all- 
gemeine Verpflichtung zum Erlernen des Lateinischen nicht zulassig » da- 
gegen mit den einem wissenschaftlichen Stadium sich widmenden d&s I^- 
tein, um den genügenden Erfolg zu erzielen, nicht erst im Obergymna- 
sium angefangen werden könne. Der letztere Grund, erklärt der Hr. VL, 
ist nicht richtig; wenn das Dnt^rgymnasium die gehörige Vorbildung ge- 
geben hat, so reichen die Glassen des Obergymnasiums vollkommen aus zu 
einer gründlichen Bildung im Lateinischen und Griechischen und der gan- 
zen classischen Literatur. Man hat demnach den Unterricht im Latei- 
nischen vom üntergymnasium auszuschliessen , und alle ihm bestimmten 
Stunden dem Italiäcischen zu widmen, damit die Schüler hierin besser un 
terrichtet, reifer an Einsicht, mit einem Schatze von Gedanken und Wor- 
ten in das Obergymnasium eintreten. S. 81 f. 

^yOuesto itnperiosamente reclamano migliaja e miglUtfa di ffiarm* 
neUi aUrametUe dannati a gemere tanii anni e a flaecare ie prime 
forze del loro ingegno in uno studio altreUanio iucrescetoie quanio 
vanoi gtiesio reclamano iprecettori e i parentiy che con immenso da- 
iare depforano tafUo tempo pre%foso e taute fatiche imuthnente tpete : 
gtiesie reckpna ia nazione ti öasso scadula al cotpeUo deUaUre genii^ 
e bisognasa di novelH istittUi piü secondi al libero nilvppo di queila 
intelleUuale poienza, onde (ha il eielo benigno largamenUpripilegiatay 

Die Mangelhaftigkeit der Methode zeige sich besonders 

darin, dass sich der Lehrer nicht in jeder Stunde sichere Ucberzcugung 
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arüber venchaff«, ob das vorher gelehrte wirklich angeeignet sei; diess 
befördere die Nachlässigkeit, und indem zu nichtverstandenem neues hin- 
zukomme , so steigere sich nur fortwährend die Verwirrung und Schwie- 
rigkeit; ferner der Mangel an Beispielen, an praktischer Anwendung der 
Formen und Regeln lasse die Schuler nicht zu einer lebendigen und ein- 
dringenden Aneignung gelangen. Diese Mängel seien fast alle in dem An- 
hange des Org.-Entw. bezeichnet (S. 82.) 

„Otesl^rge vna opportunissima isimzione per f imegnameniö 
dei iaiino nelia quäle fUttuno Ueti di trovare tuUe iepiü utilt norme di 
tm eitimo metodo. Ma se eile non avrawto tai aanzione, da dover 
eesere indeelinabilmente e costantemente applicate 
da ciaacun precettore a ciascuno de suoi Scolari, 
anck* esse torneranno aeeai poco profitiepoii.^ 

Die grosse Anzahl der Schüler in jeder Glasse mache die 
Wirksamkeit des Lehrers fast unmöglich. Darum sei es nothwendig, diesem 
Uebel durch Anstellung yon Assistenten oder durch Einrichtung eines ge- 
genseitigen Unterrichtes abzuhelfen, und vor allem, wozu so viele andere 
Gründe riethen, den lateinischen Unterricht auf das Obergymnasium zu 
besehfioken, zu welchem nicht eine solche Menge von Schülern zuströme. 
So weit der erste Artikel, an dessen Schlüsse der Hr. Verf. die Be- 
sprechung des vierten Punctes dem folgenden Aufsätze vorbehält. Der 
zweite Artikel (H. 111. S. 185 ff.) geht jedoch auf diesen Gegenstand noch 
nicht ein , sondern erinnert zunächst an die Bestimmungen des $. 5. des 
Org. Entwurfes, nach welchem das Untergymnasium, ein in sich abge- 
schlossenes Ganze allgemeiner Bildung zu ertheilen hat, «welches für eine 
grössere Anzahl von Lebensverhältnissen erwünschlich und ausreichend 
ist und zugleich als Vorbereitung für die Ober-Realschulen und weiter für 
die technischen Institute zu dienen vermag.* Hierzu ist, erklärt der Hr. 
Verf., die lateinische Sprache unnöthig, der Geist der Zeit, die Fortschritte 
in jeder Art haben darüber das Urtbeil gesprochen und ^ivendicarano i 
legitimi dir Uli alle lingue vivenli, e it Mino rineerrarono nel sepolcro 
delle linffue morle e nelle polcerose arche dei doUi^' 

Hierauf bespricht der llr. Verf. die Anordnung des lateinischen gram- 
matischen Unterrichtes, wie sie im Organisationsplane für das Untergym- 
nasium entworfen ist, und findet in ihr die verderblichen Folgen des Be- 
strebens, diesen Uoterrichtsgegenstand mit Schülern vornehmen zu wollen, die 
für ihn noch nicht reif seien. Der Unterricht sei auf vier Jahre in solober 
Weise vertbeilt, dass das in den vorhergehenden Glassen vorzunehmende 
nicht ausführbar sei, ohne schon das erst in den folgenden Glassen vor- 
kommende vorauszusetzen ; die Formenlehre in der ersten und zweiten Classe 
lasse sich nicht aneignen, ohne die Theorie des Casus, der Tempora und 
Modi vorauszusetzen, welche erst in den folgenden Glassen gelehrt werde. 
Die Grammatik sei eine Kunst, welche aus untrennbaren Elementen be« 
stehe, und so verschieden auch die von ihr behandelten Gegenstände seien, 
so müsse sie dieselben immer in ihrer gegenseitigen Verbindung belrachten, 
müsse also, um zu vollständiger Durchdringung der einzelnen Momente 
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zu fuhredy selbst in einem Zusammenliangc ohne die Dnf erbrechung ver- 
schiedener Classen durchgeführt werden. Diess lasse sich erreichen, wcno 
man das Latein auf das Obergymnasium verschiebe, wo ein Jahr xar 
Ancigimng der Grammatik vollkommen ausreicht. — Ausserdem sei noch 
gänzlich verfehlt, dass der schriftlichen Arbeiten lu wenige angeordnet 
seien; bei der Unlust cum Erlernen des Lateinischen (8. 189), 

yyper la niuna persuasione della sua utilitäj e 
per la mancanza di ogni aUettamenio e äiieitOy^ 
lasse sich die Aufmerksamkeit der südlich lebhaften Jugend nur durch 
schriftliche Arbeiten erzwingen. 

Die Besprechung der Grammatiken und Lesebücher wird auf einen 
folgenden Artikel verschoben. 

Diess sind im wesentlichen die Gründe , mit welchen der Hr. Verf. 
zu erweisen sucht, dass der lateinische Unterricht nicht in das üutergym- 
nasium gehöre, sondern ausschliesslich dem Obergymnasiam vorbehalteo 
werden müsse. Betrachten wir in möglichster Kürze diese Grunde, ob sie 
denn so haltbar und entscheidend seien, wie der Hr. Verf. sie darstellty 
und sehen sodann, welche Folgen sich aus der von ihm vorgeschlagenen 
Einrichtung des Unterrichtes würden ergeben müssen. 

Um die lateinische Sprache erlernen zu können, heisst es, muss der 
Schüler schon die Kenntniss seiner Muttersprache , der italiänischen , mit- 
bringen; die Volksschule, aus welcher er in das Gymnasium eintritt, leistet 
diess nicht; also darf das Lateinische nicht mit den Schülern der unter- 
sten Gymnasiaictasse angefangen werden. Bei diesem Schlüsse muss Ref. 
sich einen kleinen berichtigenden Zusatz erlauben, durch welchen aber die 
Folgerung eine ganz andere Gestalt gewinnen wird. Die Volksschule gibt 
jetzt den Schülern nicht die erforderliche Kenntniss des Italianischen, 
um erfolgreich den lateinischen Unterricht mit ihnen beginnen zu können. 
Wir wollen annehmen, dass dieses Urtheil des Hrn. Verf.'s über die Volks- 
schuleu Lombardo - Venetiens vollkommen begründet sei, wiewohl allge- 
mein anerkannt ist, dass unter den verschiedenen Stufen des Unterrichtes 
in diesem Lande die Volksschule am besten bestellt ^st, und ihre Verhält- 
nisse günstiger sind, als im ganzen übrigen Italien und in manchen ande- 
ren Kroulandem des österreichischen Staates. Fragt man aber? kann die 
Volksschule, aus welcher die Schiller dann in's Untergymuasium überge- 
hen, ihren Schülern eine solche Kenntniss und Sicherheit im Gebrauche 
ihrer Muttersprache für ihren Gedankenkreis geben , dass sie sodann ge- 
wisse einfache Formen einer fremden Sprache mit den entsprechenden 
Formen der Muttersprache zu vergleichen im Stande sind, um gerade 
durch diese Vergleichung zu einer gründlichen Kenntniss der Muttersprache 
zu erstreben — wenn man so fragt, so würde der Hr. Verf. schwerlieh sich 
entschliessen können, verneinend zu antworten. Die Erfahrung anderer 
Länder, in welchen der Elementarunterricht gorechte Anforderungen erfüllt, 
die Erfahrungen Lombarde- Venetiens selbst über die ausgezeichneten Erfolge, 
welche schon für ein zartes Alter wohl eingerichtete Kleiukindersobulen, 
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die a$ia infantiii erreichen (vgl. Educatore fasc. 2. S 84 ff.) , endlich 
die begründete Ueberzcugung von der glucklichen geistigen Begabung der 
Itaüäner und namentlich ihrem Sprachtalente, diess alles fuhrt dazu, die 
eben gestellte Frage mit vollstem Zutrauen zu bejahen. 

Wenn also nur die gegenwärtige Beschaffenheit der 
Volksschulen sie wirklich noch nicht alles das leisten lässt, was die Gym- 
nasien für den lateinischen Unterricht bereits vorfinden müssen, aber die 
Volksschulen diese vollständige Leistung sehr wohl erreichen können, 
UDd, wir hoffen es zuversichtlich, auch bald erreichen werden, so darf 
man nicht aus einem gegenwärtigen mangelhaften Zustande die Norm frr 
die ganze zukünftige Einrichtung der Gymnasien entnehmen. Man darf 
nicht einmal daraus folgern^ dass man eine Einrichtung der Gymnasien, 
wie sie im Organisationsplane entworfen ist, falls dieselbe nur übrigens 
angemessen ist, bis dahin aufzuschieben habe, wo die Vorstufe der Gym- 
nasien , die Volksschule^ ihre Aufgabe vollkommen lösen wird. Das ge- 
sammte Gnterrichtswesen auf allen seinen Stufen steht in einem so engen 
Zosammenhange und in solcher Wechselwirkung, dass eine gründliche Re- 
form nicht etwa auf eine Stufe, auf die unterste, sich zunächst beschränken, 
und erst , wenn hier das Ziel erreicht ist , zu der folgenden fortschreiten 
kann; es wäre nicht zu verantworten, die Generation, welche sich eben 
schon auf höherem Stufen des Unterrichtes befindet , auf eine für sie zu 
späte Zukunft zu vertrösten, es hemmte sogar die vollständig«^ Entwicke- 
lung der untersten Stufe, weil diese ihre Lehrer doch aus uen höheren 
Stadien des Unterrichtes entnehmen muss. Vielmehr lässt sich im gesamm- 
ten Unterrichtswesen eine Reform nur dadurch erreichen, dass man die 
Sache auf allen Stufen zugleich ernstlich angreift , und indem man 
sich bestrebt, das einer jeden vorgesetzte Ziel so zu erreichen, als hätte 
die vorhergehende ihre Aufgabe erfüllt, die von dieser noch gelassenen 
Mängel zu ersetzen suchL Hierdurch werden allerdings Uebergangs- 
eioricbtungeQ nothwcndig, «iber eben nur als vorübergehende, von um so 
kürzerer Dauer, je entschiedener das Bestreben der Reform an jeder 
Stelle durchdringt. So kann die durch den bisherigen Zustand der Volks- 
schulen verschuldete geringere Keunlniss der Muttersprache bei den in das 
Gymnasium eintretenden Schülern es vielleicht zur Nolhwendigkeit machen, 
zunächst noch ein, ja vielleicht anderthalb Jahre des Gymnasiums dem Ausfül- 
len der vou der Volksschule gelassenen Lücken zu widmen, aber diess wäre 
eben nur eine Uebergangseinrichtung, welche mit jedem Jahre mehr zurück- 
treten müsste ; auf die bleibende Einrichtung der Gymnasien kann diese 
gegenwärtig noch behebende, aber bald zu behebende Mangelhaftigkeit der 
Volksschule nicht wirken. 

Aber , auch bessere Kenntniss der Muttersprache vorausgesetzt, der 
lateinische Unterricht , erklärt der Hr. Verf. , eignet sich überhaupt nicht 
für die Schüler der untersten Gymnasialclasse ; denn dieser Unterricht ver- 
langt strenge Aufmerksamkeit, Schüler dieses Alters aber sind so beweg- 
lich , so zerstreut , dass solche Aufmerksamkeit von ihnen nicht zu errei- 
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eben, nicht zu fordern ist. — Damit beweist aber der Hr. Verf. viel mehr» 
als er erweisen will. Gewiss, der Unterricht im Lateiniscbeo erfordert 
strenge Aufmerksamkeit der Schuler, aber es gibt schlechthin keinen 
Gegenstand , der anders aU durch strenge Aufmerksamkeit zu wirklicher 
Aneignung gebracht werden könnte. Die erste Pflicht, welche jeder Un- 
terricht sich setzen muss, ist die, die Gedanken des Schulers an den einen 
(legenstaud, um den es sich eben handelt, voUst&udig und ausschliesslich 
zu fesseln; je nach dem Alter des Schulers und seiner durch das Alter 
und den Nationalcharakter bedingten Charakterslimmung ist die Zeitdauer 
verschieden, während welcher man diese vollständige Vertiefung der Ge- 
danken in einen Gegenstand beanspruchen darf, sind die Mittel verschie- 
den, um die Schuler für das Object des Unterrichtes zu interessiren und 
in gespannter Thatigkeit zu erhalten; aber die Verpflichtung überhaupt, 
die Gedanken der Lernenden auf einen Gegenstand zu lenken und an 
ihn zu fesseln, ist eine so noth wendige, so unausweichliche Folge von 
der Natur des Lernens selbst, dass eine Schule ihren Bankerott erklärt, 
wenn sie diese unerlässliche Bedingung in irgend einem bestimmten, für 
die Bildungsstufe der Schuler zugänglichen Gegenstande nicht erfüllen sn 
können ausspricht. Wir erinnern den Hm. Verf. an die gespannte Aaf- 
merksamkeit, welche nach dem Zeugnisse gerade des Educniore der Cn- 
terricht in den Kinderasylen hervorzurufen vermag, auch fSr Gegenstände, 
welche diesem zarten Aller weder näher liegen, noch leichter sind, als den 
Gymnasiasten der untersten Classe das Lateinische; wenn es den Gym- 
nasien nicht gelingt, diejenige Aufmerksamkeit zu erzielen, welche ein 
dem Alter und der Vorbildung der Schuler nicht ferner liegender Gegen- 
stand erfordert, so können sie die Schuld davon nicht dem zarten Alter der 
Schüler zuschreiben, sondern haben sie in anderen Umständen zu suchen. 
Indessen die Erfahrung hat ja bewiesen, heisst es weiter, dass Kna- 
ben in dem Alter, welches sich in den ersten Gymnasialclassen findet, das 
Latein nur mit der grössten 51ühe höchst ungenügend lernen, während ein 
reiferes Alter über dieselben Aufgaben viel rascher und sicherer hinweg- 
kommt; anerkannte pädagogische Auctoritäten Italiens stimmen für eben 
diese Verschiebung des lateinischen Unterrichtes. — Die Erfahrung ist 
in pädagogischen Dingen sehr sorgfältig zu hören , aber man darf ihrem 
Ausspruche keine ausgedehntere Geltung zuschreiben, als er wirklich hat ; 
die Erfahrung antwortet nur auf das, was und wie sie befragt ist. Der 
Hr. Verf. klagt über die Verkehrtheit der Methode, welche im lateinischen 
Unterrichte bis jetzt die herrschende war ; wenn nun die Erfahrung be- 
sagt , dass mit solcher Methode bei Knaben nichts zu erreichen ist, nls 
Langeweile und Ueberdruss an der Sache, dass dagegen Erwachsene, bei 
denen der Einfluss der Methode gegenüber ihrem ernsten und bestimmten 
Streben ein viel geringerer ist , trotz schlechter Methode tüchtiges lernen : 
so hat %ie eben nur bewiesen, dass das Latein mit solcher Me- 
thode den Knaben nicht beizubringen ist, sie hat nicht bewiesen, dass 
lis sich überhaupt nicht für dieses Alter eigne. Wollte daher der Ur. Vf. 
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(las Lalcin durch Erfahrungsgründe aus dem Cntergymnasium entfernen, 
80 war allerdings die von ihm gewählte Anordnung seiner Beweisführung 
sehr angemessen, dass er erst die Erfahrung in ganz unbezweifelter Glltigkeit 
sprechen lasst, und erst nachdem hierdurch die Sache bereits entschieden ist, 
die Verkehrtheit der Methode, mit welcher man Erfahrungen sammelte, be- 
zeichnet. Wenn nun schon die Glltigkeit jener Erfahrungen zum Beweise 
dessen , was daraus gefolgert werden soll , in Frage zu ziehen ist, so 
dürfte es wohl kaum nöthig sein, daran zu erinnern, dass das Gebiet, auf 
welchem dieselben gewonnen sind, immer noch ein sehr beschränktes ist ; 
die Erfahrung von Ländern , in welchen eine angemessenere Methode üb- 
lich ist, und bei gleichem Alter der Schüler gute Erfolge erzielt, muss 
auch mit in's Gewicht fallen , wenn man nicht durch einen unvollständi- 
gen Inductionsbeweis sich selbst täuschen will. 

Gegenüber der bisher in Lombarde- Venetien üblich gewesenen, we- 
nig geeigneten Methode des lateinischen Unterrichtes hebt der Hr. Verf, 
die Bemerkungen zur Methodik, welche der Anhang des Org.-Entw. ent- 
hält, mit lebhafter Anerkennung hervor, eine Anerkennung, welche von einem 
Gegner des Org. - Entw. ausgesprochen , um so grösseres Gewicht haben 
möchte. Aber zu verwundem ist es, dass der Ur. Verf. allen Ernstes ver- 
langt, man solle die in dem^ Anhange gegebenen methodischenRath- 
sebläge zu unbedingter, unabänderlich einzuhalt ender 
Vorschrift machen. Allerdings ist die Methode für den Unterricht in 
irgend eineoi Gegenstände von der Natur dieses selbst und dem Alter und 
der Bildungsstufe der zu unterrichtenden Schüler in solcher Weise ab- 
hängig, dass sich über Zweckmäfsigkeit oder Unzweckmäfsigkeit der Me- 
thode ein allgemeines Urtheil mit dem Ansprüche auf objective Glltigkeit 
aussprechen lässt; aber ihre wirkliche Ausführung und mit ihr der Erfolg 
hängt so sehr von der subjectiven Weise des Lehrers ab, dass es nicht 
bloss unnütz, sondern sogar verderblich ist, hierüber eine Vorschrift ge- 
ben zu wollen Wem in dieser Hinsicht durch einen angemessenen Bath 
nicht zu helfen ist , für den ist auch ein Befehl , dessen Ausführung ja 
nicht einmal controllirt werden kann, vollkommen vergeblieh ; jedem ernst« 
lieh strebenden Lehrer aber müsste sein Beruf auf das vollständigste ver- 
leidet werden, wollte man ihn in der eigensten Weise seiner Bethätigung 
durch peinliche Vorschriften beengen. 

Die übermäfsigc Zahl der Schüler in den einzelnen Classen 
sieht der Hr. Verf. mit Recht als ein Hauptübel und eine wesentliche Ur- 
sache der geringen Erfolge an ; sie wirkt nicht nur auf den Unterricht im 
Lateinischen ein , sondern trifft mit sehr geringen Gradunterschieden jeden 
Lehrgegenstand ; denn bei jedem Unterrichte kommt es darauf an , dass in 
und durch die Leclionen alle Schüler wirklich beschäftiget werden, und 
ein methodisches , sicheres Fortschreiten ist nur möglich , wenn sich der 
Lehrer bei jedem Schüler darüber versichert, dass er sich das verberge-, 
gangene vollständig angeeignet hat. Soll also eine Reform des Unterrichts* 
Wesens Früchte tragen , soll sie in's Leben eindringen nicht bloss auf dem 
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Fapierc stehen, so ist es eine unerlässliche Bedingung, dem (Jebel der über- 
märsigcn Schulcnahl in den Elementar- und Mittelschulen abzuhelfen. lo 
dieser Leberzeugung mit dem Hrn. Verf. vollkommen einverstanden, wünsch- 
ten wir nur, dass er auf die von ihm gemachten Vorschläge nicht zu grosse 
IJoffnungen gründe. Die Anstellung von Assistenten , die Einrichtung eines 
gegenseitigen Unterrichtes sind Nothbehelfe; was damit zu erreichen ist, und 
wie viel sie unerreicht lassen müssen im Vergleiche zu einer Organisation der 
Schulen, bei welchen der Lehrer selbst der von ihm didaktisch und pädagogisch 
zu behandelnden Schulerzahl genügt, hat die Erfahrung anderer Länder hin- 
reichend gelehrt. Warum soll Lombardo Venetien diese Erfahrung nun auch 
noch machen, um nach mehrjährigen Versuchen die schmerzliche Ueber- 
zeugung zu gewinnen, dass diese Einrichtungen nur einen halben und, ihrem 
eigenen Wesen entsprechend, inen nothdürftigen Erfolg haben? Lombardo- 
Venetien hat die Mittel zu einer grundlichen Abhilfe , und eine Zeit , wo 
die üeberzeugung von der Nothwendigkeit durchgreifender Unlerrichlsre- 
form alle erfüllt , sollte nicht mit halben Mafsregeln vergeudet w^erden. — 
Welcher Weg am anpassendsten eingeschlagen werden dürfte, um dem eben 
bezeichneten (Jebel gründlich zu steuern , soll hernach angedeutet werden. 

Was im Anfange des zweiten Artikels der Hr. Verf. über den Zweck 
des (Jntcrgymnasiums ausspricht , um dadurch zu erweisen , dass 
die lateinische Sprache nicht in den Kreis seiner Lehrgegenstände gehöre, 
stimmt nicht vollständig mit den genau gefassten Worten des Organisations- 
Entwurfes. Indem das Untergymnasium mit dem auf ihm erbauten Obergym- 
nasitim ein Ganzes bildet, so ist dessen eigentlicher und unmittelbarer 
Zweck, dem Schüler die Vorbildung zu geben, welche das Obergymna- 
sium nothwendig erheischt. Die methodische Abstufung aber mehrerer 
Lehrgegenstände in einen niederen , elementaren , mehr der empirischen 
Auffassung gewidmeten , und einen höheren , mehr rationellen Lehrgang 
bringt es als eine natürliche -Folge mit sich, dass das Untergymnasium, 
in mehreren Gegenständen zu einem relativen Abschlüsse führend, auch der 
Vorbildung zu praktischen und technischen Berufswegen zu dienen ver- 
mag. Dass die eigentliche und die angemessenste Vorbereitung zu diesen 
Berufsarten vielmehr in den Realschulen zu suchen ist, spricht der 
dem Gymnasial plane folgende Plan für die Realschulen deutlich genug aus. 
Man darf also nicht dasjenige, was bloss eine Folge aus dem durch an- 
derweite methodische Gründe bestimmten Lehrplane des Untergymnasiums 
ist, in solcher Art geltend machen, dass der Zweck dadurch selbst ge- 
fährdet wird, wie es vom Hrn. Verf. geschieht, wenn er das Latein aus 
dem Unterg. ausschliessen will *). 

In dem Lehrplane des lateinischen grammatischen Un- 
terrichtes für das Untergymnasium erblickt der Hr. Verf. nur eine 



*) Ueber die hier bezeichnete Stellung des im Unlcrgymnasium verfolg- 
ten Zweckes zu der sich dabei mit ergebenden Folge hat Ref. be- 
reits in dieser Zeitschrift 1850 Heft. IX. S. 708 ff. gesprochen. 
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nothwendige Folge einer von vorne herein verfehlten, und unausführbaren 
Absicht; weil man die lateinische Sprache solchen Schülern lehren wolle, 
uelchc dafür noch nicht reif seien, so zerstückele man das untheilbare 
Gaiuc der Grammatik in mehrere Jahrescurse und zwar in solcher Weise, 
(iass das frühere sich ohne Voraussetzung des späteren nicht ausführen 
lasse. Ref. stimmt dem Hrn. Verf. vollkommen in der (Jeberzeugung bei, 
dass die sämmtlichen Elemente der Grammatik im innigsten Zusammen- 
hange stehen und sich durchaus nicht willkürlich zerreissen lassen; aber 
daraus folgt nichts über die Dauer der Zeil, innerhalb deren der gram- 
matische Unterricht auszuführen ist, sondern nur über die methodi- 
sche Ordnung des (Julerrichtes. Die Einwendungen aber gegen die 
im Organ. -Entw. vorgezeichnete Ordnung des grammatischen Unterrich- 
tes kaon Ref. in keiner Weise begründet finden. Das Erlernen der For- 
menlehre, und zwar zunächst der regelmäfsigen und üblichsten Formen 
später des Selteneren und Abweichenden, erfordert allerdings, dass diese 
Formen durch mannigfachen Gebrauch ^eübt werden, und führt daher, 
damit sich mit jeder Form das ßewusstsein ihrer Bedeutung verbinde, 
entweder sogleich vom Anfange oder doch spätestens beim Erlernen des 
Verbums auf Bildung von Sätzen, und bringt insofern syntaktische Ele- 
mente io das Erlernen der Formen. Aber diese syntaktischen Elemente 
werden eben nur als eine Thatsache aufgefasst; dass man nach diesem 
Verbum, abweichend von der Muttersprache, diesen Ccisus gebraucht, dass 
nach dieser Conjiinction ein anderer Modus steht, als in der Muttersprache, 
diess und ähnliches wird, zugleich mit dem betreffenden Worte selbst, in 
dem vorkommenden Falle gemerkt. Um diess zu merken, bedarf es 
Dicht einer Theorie der Gisus oder der Modi; im Gegenthcil, eine Zu- 
sammenfassung dieser Lehren in die Rubriken allgemeiner Regeln, oder wenn 
man den etwas zu hohen Ausdruck dafür gebrauchen will, eine Theorie 
der Casus oder Modi, ist erst dann von Erfolg, wenn schon zahlreiche 
einzelne Fälle rein crfahrungsmäfsig aufgefasst sind. Die Allgemeinheit eines 
Begriffes, einer Regel hat einen reichen Inhalt für denjenigen, welcher un- 
ter ihr eine Vielheit von Individuen, von einzelnen unter die Regel gehö- 
renden Fällen umschliesst ; sie ist leer für den, welchem diese Einzelnheiten 
noch uuiiekaunt sind. Regeln fassen einen grösseren Umfang zusammen ; man 
muss bereits einen geistigen Besitz haben, der zusammenzufassen ist, da- 
mit sie eine Bedeutung gewinnen; vollends die Theorie eines Gegenstan- 
des setzt bereits eine empirische Kennlniss desselben voraus, sonst schwebt 
sie ganz in der Luft. Diese Grundsätze des Unterrichtes^ aus der Natur 
des Denkens selbst hervorgehend, gelten mit verschiedenen Modilicationen 
bei jedem Lehrgegenstande; für einen Sprachunterricht sie in Zwei- 
fel gezogen zu sehen, ist um so auffalleiider , da die Muttersprache selbst 
das einleuchtendste Beispiel gibt, wie erst das einzelne und seine Verbin- 
dung empirisch aufgefasst wird, ehe man verauchen darf, über die zu 
Grunde liegeuden Gesetze zu reflecliren und diese zum ßewusstsein zu 
bringen. Der Unterricht in einer zweiten Sprache geht nicht voilkom- 
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m e n donsclhon Weg , auf welchem die Muttersprache erlernt wird , weil 
eben schon die Kenntniss einer Sprache vorausgesetzt ist, aber er hat 
mit ihr insoweit eine Aehnlichkeit zu behalten, als es die allgemeioen 
psychologischen Gesetze mit sich bringen. 

Endlich nimmt der Hr. Verf. Ansloss an der geringen Anzahl 
schriftlicher Arbeiten, die für den lateinischen Unterricht durch 
den Organ. -Entwurf bestimmt seien. Bei Angaben so specieller Natur kann es 
nicht die Absicht des Entwurfes sein, eine unabänderliche Norm aufzustellen, 
welche durch keine Besonderheit der Umstände modißcirt werden könnte, 
sondern nur ein ungefähres Mafs zu bezeichnen , wie es die Natur des 
Gegenstandes und die eingeschlagene Methode mit sich bringt. Bef. kann 
sich also nicht denken , dass der Absicht eines Lehrers , mehr schriftliche 
Arbeiten von seinen Schülern fertigen zu lassen, im Organ. -Entwurf ein 
unbedingtes Hindcnn'ss entgegenstunde. Aber zwei Puncte sind dabei 
allerdings zu erwägen. Erstens, um von dem Schüler durch schrift* 
liehe Arbeiten Rechenschaft über sein Wissen zu verlangen, rouss der 
Gegenstand, um den es sich handelt, schon mit einiger Sicherheit aufge- 
fasst , muss also mündlich eingeübt sein , ehe man dem Schüler noch 
die neue Schwierigkeit des Schreibens hinzufügen darf. Da aber Schuler 
in den unteren Classen mit Hilfe der Lehrer viel leichter und sicherer 
lernen^ als ohne diese für sich allein, so ist gerade mündliche Durchubung 
eine Hauptpflicht der unteren Classen, und die unerlässliche Bedingung, 
ehe man mit Erfolg schrillliche Arbeiten über die einzelnen Partieen des 
Lehrstofifes kann eintreten lassen. Beschäftigung durch Schreiben, bloss 
als Mittel um dadurch die sonst nicht zu überwindende Zerstreuung zu 
bemeistern, ist* ein der Schule unwürdiges Mittel; man beschäftiget dann 
die Hände, aber die geistige Zerstreutheit macht sich beim Inhalte des- 
sen» was geschrieben wird, eben so geltend. Gerade die grössere Leb- 
haftigkeit der Schüler ist ein Motiv, die mündlichen Uebungen um so 
mehr hervorzuheben, und in ihnen diese Lebhaftigkeit dem Gegenstande 
des Unterrichtes zuzuwenden. — Zweitens , schriftliche Arbeiten, 
in der Lection oder häuslich von den Schüleni gefertigt, haben einen 
grossen Werth, um diese an strenge Genauigkeit zu gewöhnen; aber 
nolhwendige Voraussetzung ist dabei, dass der Lehrer nichts schriftlich 
arbeiten lasse, was er nicht hernach genau corrigirte und corrigirt den 
Schülern zurückgäbe. Nicht etwa, als wäre zu erwarten, der Schüler 
werde den einmal corrigirtcn Fehler nun für immer vermeiden — es ist 
wohl nicht nöthig, Lehrern gegenüber das Gegentheil durch die Erfahrung 
zu beweisen — , aber gewiss erreicht man vom Schüler keine Sorgfalt 
und Gewissenhaftigkeit des Arbeitens, wenn er nicht Sorgfalt auf die Gor- 
rectur seiner Arbeit verwendet sieht. 

Wenn die bisherigen Bemerkungen bewiesen haben, dass die Gründe, 
welche den Hrn. Verf. das Latein aus dem Üntergymnasium auszuschliessen 
bestimmen , keineswegs so fest stehen , wie er glaubt , so wird es nicht 
unnütz sein, zu erwägen, welche Folgen die vom Hm. Verf. vorge- 
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schhgcne neue Anordnung des Gymnasialonterrichtes, ganz abgesehen da- 
von, auf welchen Granden sie beruhen mag, wahrscheinlich oder noth- 
wendig haben würde. 

Zuerst für das Üntergymnasium. Indem diesem der Unterricht im 
Lateinischen genommen wird, so entbehrt es derjenigen formeli sprachlichen 
Bildung, welche die Vergleichung der Formen der eigenen Sprache mit 
denen einer fremden überhaupt, vor allem aber das grundliche und me-* 
thodische Erlernen der in einfach strenger Consequenz entwickelten la- 
teinischen Sprache zu gewahren geeignet ist. Kein Uulerrichtsgegenstand 
wird dadurch harter betrofifen, als der Unterricht in der Muttersprache. 
Und dieser hat nun gar nach dem Vorschlage des Hm. Verf.'s noch ein 
zweites Cebel zu ertragen, nämlich das Debermafs der Stunden. Alle für 
das Lateinische bestimmten Stunden sollen der italianischen Sprache zu- 
fallen, ein gleiches wird consequentcr Weise von den mit der dritten Classe 
eintretenden griechischen Stunden gelten; daraus ergeben sich, die der 
Muttersprache schon an sich zugewiesenen Stunden hinzugerechnet, in den 
Tier Classen des Ontergymnasiums 12, 10, 13, 13 Stunden für das Italiäni- 
sehe. Dem Unterrichte in der Muttersprache ist nun zwar die ernstlichste 
Berücksichtigung zu wünschen, aber nur nicht zum Schaden der Schüler; 
ich möchte aber fragen, wie viele Lehrer die eigeutbümliche Kunst besitzen 
werden« so viele Stunden hindurch in jeder Classe ihre Schüler mit diesem 
Gegenstande, ich sage nicht, zu unterhalten — schon diess ist keine leichte 
Aufgabe — , sondern zu beschäftigen. Und beschäftigt , ernstlich be* 
scbaftigt müssen die Schüler in den Unterrichtsstunden selbst und durch 
diese werden, wenn die Schule ihre sittliche und didaktische Aufgabe er- 
füllen soll. Diese Ueberzahl von Stunden für die Muttersprache im Unter- 
gymnasium würde die Schüler nur methodisch an blosse Unterhaltung und 
Zerstreuung gewöhnen, und so selbst dem erfolgreichen Betreiben der an- 
deren Gegenstände Eintrag Ihun. 

Femer für das Obergymnasium. In diesem werden die beiden alten 
Sprachen erst angefangen^ ob gleichzeitig > ob, was wahrscheinlicher an- 
zunehmen ist, nach einander, spricht der Hr. Verf. in diesen Artikeln noch 
nicht aus. Ich will nun gar nicht davon reden, dass es für eine bestimmte 
zu erwerbende Bildung nichts weniger als gleichgiltig ist, in welcher 
Folge ihre einzelnen Elemente zu einander eintreten ; diese Erwägung der 
inneren Articulation der Bildung, der gegenseitigen Verschmelzung ihrer 
Elemente ist bekanntlich von der grössten Wichtigkeit, und würde nicht 
zu Gunsten des vom Hm. Verf. geraachten Vorschlages ausfallen. Aber ich 
sehe hiervon ab, und frage nur, unter welchen Bedingungen ist es mög- 
lich, das von den Gymnasien geforderte Wissen und Können in den beiden 
alten Sprachen zu erreichen, wenn man dieselben erst im Obergymnasium 
anlangt. Denn dass die Gymnasien Lorabardo-Veuetiens, um für ihre Schüler 
das Becht des Besuches irgend einer Universität des österreichischen Staates 
und die sich weiter daran knüpfenden Hechte zu erwerben, nicht geringeres 
leisten dfirf^o, als die übrigen Gymnasien des Staates, das können wir 
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wohl alh sich von selbst verstehend und auch vom Hrn. Verf. zugegchen 
ansehen. Mag nun der Hr. Verf. auch auf denjenigen Umfang des Wissens 
und Könnens in der lateinischen Sprache^ der im Untergymnasium zu er- 
werben wäre, einen sehr geringen Werth legen, so viel ist doch gewiss, 
dass man mit Schülern, die erst im Obergymnasium das Latein und das 
Griechische beginnen , etwas mehr Zeit auf diese Gegenstände wird 
verwenden müssen, um dieselben Erfolge zu erreichen, als mit SchQIeni, 
welche die eine Sprache vorher durch vier , die andere durch zwei Jahre 
gelernt haben. Woher soll nun dieses Mehr der Zeit für die beiden alten 
Sprachen gewonnen werden ? Man würde vergeblich versuchen, die Stun- 
denzahl irgend eines der übrigen Lehrfächer merklich zu vermindern, um da- 
durch jenen Zuwachs zu erlangen. Hätte man der Muttersprache auch wirklich 
im Unlergymnasium so viele Stunden zugewendet, wie der Hr. Verf. vor- 
schlägt , so könnte man doch dadurch die Schüler nicht über die natür- 
liche geistige Entwickelungsstufe ihres Allers erheben; gewisse Seiten der 
vaterländischen Literatur gehören erst dem Obergymnasium an, die Uebung 
im schriftlichen und mündlichen Gebrauche der Muttersprache für den all- 
mählich sich erweiternden Gedankenkreis ist unentbehrlich und kann durch- 
aus nicht beeinträchtiget werden. In gleicher Weise setzen Mathematik, 
Physik, systematische Behandlung der Naturgeschichte, pragmatische Dar- 
stellung der Geschichte das etwas reifere Alter der Schüler des Ober- 
gymnasiunis voraus , und weder lassen sie sich ganz oder theil weise dem 
Untergymnasium zuweisen, noch wird es im Obergymnasium möglich sein, 
sich mit geringerer Slundenzahl für sie zu begnügen. Also durch Ver- 
. minderung der Stundenzahl für die übrigen Lehrgegenstände ist die er- 
forderliche Vermehrung der Stunden für die beiden classischen Sprachen 
nicht zu gewinnen; die Gesammtzahl der Lectionen zu erhöhen, um 
jenen erforderlichen Zuwachs >u erhalten, liegt gewiss nicht im Sinne des 
Hrn. Verf.'s. Es wird sich daher als unausbleibliche Eolge der vom Hm. 
Virf. vorgeschlagenen Aenderungeu im Lchrplanc herausstellen, dass das 
Obergymnasium wenigstens um einen, wahrscheinlich um zwei Jahrescurse 
verlängert werden müsste, eine Folge, die schwerlich in der Absicht des 
Hrn. Verf. 's lag und sich doch aus seinen Vorschlägen mit Nothwendig- 
kcit ergibt. 

Ref. versuchte in obigem die Gründe , auf welchen die Vorschläge 
des Hrn. Verf.'s ruhen , und die Folgen , die aus ihnen hervorgehen wür- 
den , einer näheren Erwägung zu unterziehen. Die Vorschläge sind offen- 
bar aus dem lebhaftesten Streben hervorgegangen, die Reform des höheren 
Unterrichtswesens in Lombardo-Venetien gründlich und mit Erfolg zu för- 
dern; Ref. theilt diesen Wunsch aus ganzer Seele, und gerade um zu seiner 
Erfüllung nach Kräften beizutragen, glaubte er den Ueberzeugungen des 
Hrn. Verf.'s die seinigen entgegenstellen zu dürfen, ob vielleicht die Er- 
wägung der vorgebrachten Gründe vor gewagten Versuchen warnen mochte. 
Aber bei dem offen ausgesprochenen Gegensalze zu den Ansichten des 
Hm. Verf.'s erkennt Ref. ebenso bestimmt an, dass denselben ein wah- 
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res Bcdurfniss zu Grunde liegt, nur der Art, wie ihnen ab- 
geholfen werden sollte, glaubte er widersprechen zu müssen. Lombardo* 
Venetien hat als Schulanstalten , welche eine über die Volksschul« hinaus- 
gehende Bildung zu geben haben, fast ausschliesslich Gymnasien f an den 
Besuch der Gymnasien , besonders deren unterer Hälfte , sind daher sehr 
viele angewiesen, welche nicht die Absicht haben, sich späterhin wissen- 
schaflKchen Studien , sondern einem praktischen Berufe, namentlich irgend 
einem Zweige der Technik zu widmen. Für diese sind die Gymnasien 
nicht die geeigneten Bildungsschulen; das Studium der beiden alten Spra- 
chen bleibt für sie fast nutzlos , da es nicht bis zu einem eigentlich loh- 
nenden Ziele fortgeführt wird, und dagegen werden andere, für diesen 
Zweck und bei der beschränkteren, der Schulbildung gelassenen Zeit 
dringend nothige Gegenstände beeinträchtigt. Dass für solchen Bildungs- 
zweck geeignete Schulanstalten vorhanden sein sollten, dieses wahre Be- 
dürfniss spricht sich In den Wünschen des Hm. Verf.'s, in seinen Klagen 
über die Gleichgiltigkeit gegen den latemischen Unterricht u. s. w. unzwei- 
deutig aus. Diesem Bedürfhisse muss jedenfalls abgeholfen werden, aber 
nicht durch eine, das Wesen der Gymnasien beein- 
trächtigende Umgestaltung dieser selbst, sondern 
durch die Gründung von Realschulen. Denn dass sich beiderlei 
Zwecke, die der Gymnasien und die der Realschulen, gemeinschaft- 
lich durch dieselbe Anstalt nicht erreichen lassen, ohne beide zu beein- 
trächtigen, das lässt sich wohl als ein Ergebniss der vielfachen in neuester 
Zeit angestellten Discussionen betrachten, bei welchen man gänzliche oder 
theüweise Verschmelzung dieser beiden Arten von Anstalten sich zum Zwecke 
machte und die Mittel der Ausführung in Beralhung zog (vgl. in dieser 
Zeitsdirift II. Jahrgg. I. Heft S. 91 ff.) ; dagegen wird die Gründung selb- 
ständiger, von den Gymnasien getrennter Realschulen ebenso sehr den Be- 
dürfnissen des Volkes als den Mängeln der Gymnasien abzuhelfen geeig- 
net sein. 

Der Hr. Verf. bat mit richtiger Einsicht in den thatsächlicben Be- 
stand, wie in das zu erreichende Ziel einige Hauptursachen dargelegt» aus 
welchen die Mangelhaftigkeit der bisherigen Gymnasialleistungen im La- 
teinischen abzuleiten ist. Aber zwei wesentliche Momente sind dabei über- 
sehen oder doch nicht nach ihrem ganzen Gewichte gewürdigt. Erstens, 
indem der bisherige fast gänzliche Mangel an Realschulen alle, welche 
eine über die Volksschule hinausgehende Bildung erstrebten, zum Besuche 
der Gymnasien nöthigle, und dadurch viele zum Studium der lateinischen 
Sprache verpflichtete, für welche dasselbe nach dem oben gesagten nicht 
gehört, so erklärt sich leicht, wie die Ücberzcugung von der Werthlosig- 
keit dieses Studiums eine allgemeine werden konnte ; diese Ueber- 
zcugung hat, wie wir in den Worten des Hrn. Verf.'s (s, oben S. 246) 
deatlich hören, zur Erschwerung des Unterrichtes in den unteren Classon 
und zur Vermindeining seiner Erfolge ebenso viel beigetragen, als die grosse 
Scbülerkahl. Dieses üebei wird beseitiget werden, sobald man Realschulen 

2«iUehnft fOr die untcrr. C^mn. 1851- l"- Heft. |7 
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iD einer, dem Bedürfniss entsprechenden Menge crrichlct; daduroh wird 
für die unteren Classen der Gymnasien nicht nur die Zahl der Schuler \er ■ 
mindert Mrerden, sondern die Gymnasien werden selbst in den unteren 
Classen im ganzen nur solche Schüler haben y welche sich wissenschaft- 
lichen Studien widmen wollen und darum an das Erlernen des Lateinischen 
gewiss nicht mit dem Yorurlheile von seiner Werthlosigkeit gehen, ein 
Vorurtheil, das nicht verfehlen kann, keinen ernstlichen Eifer aufkommen 
zu lassen und jeden Fortschritt zu hemmen. — Zweitens, bei der bis- 
herigen Einrichtung der Gymnasien und philosophischen Obligatcurse wurde 
auch in den oberen Classen die grammatisch-stilistische Seite des Utcinischen 
Unterrichtes fast ausschliesslich zur Geltung gebracht, die Lecture dagegen 
nicht in dem Umfange und besonders nicht in dem Zusammenhange be- 
trieben, dass das Gelesene einen wirklichen Eindruck auf die Jugend hätte 
machen und zu einem bleibenden Elemente ihrer Bildung werden können ; 
als ein wesentlicher Vorzug des neuen Gymnasial planes ist es unzweifelhaft 
zu betrachten, dass, ohne den Werth des grammatischen Studiums verken- 
nen oder beeinträchtigen zu wollen, der Leetüre der Classtker selbst, 
nicht bloss zusammengelesener einzelner Brocken aus denselben, ihr gutes 
Recht, ihr wohlverdienter Platz im Organismus des Gymnasiums geworden 
ist. Es ist mit Zuversicht zu erwarten , dass hierdurch nicht nur das 
Interesse der Schüler für den lateinischen Unterricht sich erhöhen, son- 
dern allmählich auch andere Früchte durch denselben erzielt werden, 
indem die lateinische Sprache nicht bloss etwas äusserlich angelerntes bleibt, 
sondern durch Inhalt und Form des Gelesenen einen wesentlichen Einfluss 
auf den Gedankenkreis und die gesammte Bildung gewinnt Das Ziel des 
lateinischen Unterrichtes in dieser Weise aufgcfasst, welche seine Stellung 
auf den Gymnasien erst vollkommen begründet, lässt sich nicht erreicheD, 
wenn die Beschäftigung mit Grammatik und Leetüre nur so wenige Jahre in 
Eile betrieben werden und erst dann eintreten soll, nachdem die ausschliess- 
liche Zuführung von modernen Bildungsclementen jenem Unterrichte schon 
seine Wirksamkeit beeinträchtiget hat. Dass aber eine Bildung, die auf ein 
eindringendes Studium der lateinischen und griechischen Sprache und ihrer 
Meisterwerke wesentlich gegründet ist, einen eigenUiümlichen Charakter 
und Werth hat, und es der Mühe werth ist. Schulen zu erhalten und zu 
entwickeln, in welchen diese Bildung gepflegt wird, das wird der Hr. Verf. 
gewiss nicht bestreiten, und wenn den unmittelbaren praktischen Bedürf- 
nissen, denen bisher die Gymnasien zugleich dienen sollten, durch Er- 
richtung geeigneter Lehranstalten genügt wird, so wird er gewiss nicht die 
Hand dazu bieten, dass auf dem classischcn Boden Italiens das Studium 
der alten classischen Sprachen und ihrer Literatur l>eschränkt und in seiner 
bildenden W'irkung beeinträchtiget werde. 

Der Mangel an Raum verbietet uns, noch von anderen Aufsätzen 
dieser Zeitschrift, der wir mit dem grüssten Interesse folgen, ^achricbt 
zu geben; wir müssen es einem nachfolgenden Hefte vorbehalten. 
Wien, im Februar 1851. H. Bonitz. 
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ÜDlerrichtssprachc an den galizischcn Gymnasien. 

(Vgl. Jahrg. 1851. Heft II. S. 172 ff.) 

Eine eigenthümliche Schwierigkeit, welche bei der Neugestaltung 
dej Unterrichts Wesens im österreichischen Staate sich nicht ignoriren 
noch umgehen lass^, sondern nothwendig besiegt oder doch in ihren Fol- 
gen gemindert werden muss, liegt in der Verschiedenheit der innerhalb des 
Staates gebrauchlichen Sprachen, in der eigenthümlichen Beschaffenheit 
mehrerer derselben , und in der Mischung, in welcher Öfters zwei yerscbie- 
dene Sprachen innerhalb desselben örtlichen Gebietes im Gebrauche sind. 
Es ist sehr leicht, den Grundsatz aufzustellen, dass die Muttersprache, als 
das natiirliche Organ der Entwickelung und Mittheilung der Gedanken, 
auch zugleich die Unterrichtssprache in den Gymnasien sein müsse, und 
diesen Grundsatz in strenger Durchführung noch dahin zu bestimmen, 
dass nicht etwa innerhalb desselben Gymnasiums eine zweite Sprache für 
einen Theil der Schuler oder einen Theil der Lehrgegenstande zum Organe 
des Unterrichts genommen werden dürfe (vgl. Jahrg. 1850 dieser Zeit- 
schr. Heft XI. S. 874) ; man wird bei der Einfachheit, mit welcher solche 
Grundsätze in der Natur der Sache selbst gegeben sind, kaum noch eines 
beweisenden Wortes bedürfen, um ihnen Anerkennung zu verschaffen. Und 
doch wäre es der gefahrlichste Fehlgriff, den man begehen könnte, die 
erfolgreichste Untergrabung wahrer Bildung, wollte man diesen Grundsatz 
auf die Gymnasien des österreichischen Staates durchweg ohne alle Mo- 
dÜicationen zur Anwendung bringen. Die Erfahrung hat darüber bereits 
Belege gegeben, bei welchen die Jugend für übereilte Aenderungen der 
Schuleinrichtnngen mit ihrem theuersten Gute, ihrer Zeit und ihrem fri- 
schen Interesse, hat büssen müssen; denn als vor ein paar Jahren die 
Hindemisse plötzlich gehoben waren, welche bis dahin dem ernstlicheren 
Betreiben der Landessprachen an Gymnasien entgegenstanden, als es den 
Gymnasien fac tisch oder gesetzlich freistand, die Mutlersprache der Schü- 
ler ohne weiteres auch zur Unterrichtssprache zu wählen, wurde diess so- 
gleich in mehr als einem Falle mit begeistertem Eifer ausgeführt. Woher er- 
hoben sich Einwendungen dagegen ? Nicht von Seiten der obersten Schulbe- 
hörde, sondern von den Eltern und Lehrern jener Schüler, denen diese ver- 
meintliche Wohlthat widerfuhr; denn sie mussten zu ihrem Leidwesen bemer- 
ken, dass ihre Söhne und Schüler weder in denjenigen Gegenstanden, welche zu 
lehren dem Gymnasium unzweifelhaft obliegt, genügende Fortschritte mach- 
ten, noch sich die noth wendigen Bedingungen erwarben, um später eine 
Laufbahn im Staate mit Erfolg zu betreten. In diesem Erfahrungsurtheile 
liegen ungelahr die Schwierigkeiten bezeichnet, welche die eigenthümliche 
Sprachmischung dem österreichischen Unterrichtswesen bringt. Nicht 
jede der Sprachen, welche innerhalb des österreichischen Staates ge- 
sprochen werden, hat für alle diejcaigon Gegenstände, die auf Gymna- 
sien gelehrt werden müssen , schon seit längerer Zeit literarische Thätig- 
keit entwickelt; diess ist aber unumgänglich nothwendig, um eine Sprache, 

17 ♦ 
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wie bildsam sie auch sein mag, für ein bestimilites GedankeDgebiet wirk- 
lich auszubilden — eine Ausbildung, welche sich auch durch die leb- 
hafteste nationale Begeisterung nicht ersetzen , noch in Eile mit wahrem 
Erfolge bewirken lässt , und welche doch die unerlässlicfae Bedingung ist, 
damit sich eine Sprache dazu eigne, Organ des Unterrichtes zu werden. Femer, 
in vielen Gegenden bestehen verschiedene Landessprachen gemischt neben 
einander , bald so, das» für die^eine, an Zahl bedeutend geringere, Gymnarien 
mit eigener Onterrichtssprache zu gründen nicht ausfuhrbar ist, und doch 
sie bei der Einrichtung der Gymnasien ganz ausser Acht zu lassen unbil- 
lig wäre, bald wieder in solchem, der Gleichheit sich annähernden Verhält- 
nisse, dass den Angehörigen jeder der beiden Sprachen die geläufige Rennt- 
niss der andern dringendes Bedürfniss, und dadurch eine ausgleichende 
Anordnung in Betreff der Unterrichtssprache wunschenswertb ist Endlidi, 
im gesammten österreichischen Staate hat jedes Gymnasium es als 
seine Pflicht zu betrachten^ dass es seinen Schülern die Gelegenheit ver- 
schaffe, wenigstens noch einö zweite der im Staate üblichen Sprachen 
gründlich zu erlernen, und speciell, falls die deutsche Sprache nicht Mut- 
tersprache ist , sich diese vollständig anzueignen $ denn jede umfassendere 
Thätigkeit im Staate, zu welcher die auf Gymnasien und Universität ge- 
bildeten Männer eben durch ihre Bildung überwiegend berufen sind, er- 
fordert, um erfolgreich zu sein, eine mehrseitige Kenntniss der Landesspra- 
chen, eine Forderung, welche nicht willkürlich von der Regierung gesetzt 
wird, sondern in der Natur der Sache begründet ist; die Kenntniss der 
deutschen Sprache aber ihren Schülern zu verschaffen, ist nicht nur aus 
dem so eben bezeichneten Grunde Pflicht der Gymnasien, sondern auch 
ausserdem desshalb, damit den von den G3n]inasien als reif zur Universität 
entlassenen Studirenden die deutschen höheren Lehranstalten Oesterreichs 
und des übrigen Deutschands wirklich offen stehen und zu gute kommen* 

Welchen Weg hat nun die Regierung eingeschlagen, um in diesem 
schwierigen Falle weder den natüriichen Anspruch, dass die Muttersprache 
der Schüler zugleich Unterrichtssprache für sie sei , roch den allgemeinen 
Zweck höherer Bildung, noch die unabweishchen Forderungen des prak- 
tischen Bedürfhisses zu beeinträchtigen? Die Grundsätze hierüber sind in 
$.17 des «Entwurf, der Org der Gymn. etc.* ange<leutet, und wenn dieser 
Entwurf, ehe er zum Gesetze wird, auch noch manche Aenderung erfahren 
mag, so sind doch diese Bestimmungen so sehr in der Natur der Sache begrün- 
det, dass hierin wohl kaum eine wesentliche Abweichung zu besorgen 
stünde. Der $. lautet: 

1. «Jede Landessprache kann Unterrichtssprache an Gymnasien sein. 

3. Die Wahl der Unterrichtssprache soll sich überall nach den Be- 
dürfnissen der Bevölkerung richten , welche bei der Anstalt vorzugsweise 
betheiliget ist P]s wird dabei insbesondere auch dafür zu sorgen sein, 
dass da , wo die Bevölkerung eine gemischte ist , den Bedürfnissen aller 
Thcilo in dieser Beziehung nach Möglichkeit Rechnung getragen werde. Um 
dieses Zweckes willen ist es zulässig , dass an einem Gymnasium auch 
zwei Unterrichtssprachen bestehen, welche für verschiedene Schulablbet- 
lungen oder für verschiedene Lehrgegenstände in Anwendung kommen. 



Miflceikm. «61 

3. Wenn über dk Wahl der Ünteriicfal«prache an einem Gymna- 
sium, das aus öffentlichen oder bleibend gestiflcten Fondcn erhalten wird. 
Streit entsteht, so ist derselbe innerhalb der Bestimmungen des $. 4. der 
durch die Verfassungsurkunde vom 4. März 1. J. gewährleisteten Grund« 
rechte, bei der gesetzlichen Vertretung des Kreises, in welchem sich das 
GymnaäuiD befkidet, zu verhandeln, und bis die Entscheidung in dieser 
Weise erfolgen kann, provisorisch von der Schuibebörde zu entscheiden. 

4. Die Unterrichtssprache an anderen Gymnasien haben diejenigen 
XU bestimmen, denen das Recht zusteht, über die Mittel, durch welche 
das Gymnasium erhalten wird , zu verfugen und sie der Anstalt zu ent- 
ziehen.* 

Nur dass jede Landessprache auch Unterrichtssprache sein kann, 
ist ausgesprochen; denn es gibt Landessprachen, welche im gegenwärti- 
gen Augenblicke noch nicht die Entwickelung haben, um überhaupt oder 
um für alle Gegenstande Organ des Unterrichtes zu seui ; hätte man also 
anordnen wollen, dass jede Landessprache auch Unterrichtssprache sein 
müsse, so hatte man nichts weiter bewirkt, als dass in manchen Fallen 
eine Stockung des Unterrichtes oder eine Erfolglosigkeit desselben für die 
eben davon betroffene Generation der Schüler eingetreten wäre. Der $. 
sehliesst ferner die Möglichkeit nicht aus, dass zwei Sprachen innerhalb 
desselben Gymnasiums als Organ des Unterrichtes angewendet werden, 
und bestimmt, dass über die Wahl der Unterrichtssprache die gesetzlichen 
Vertreter des Kreises gehört werden, dem das Gymnasium angehört, also 
der Vertreter der Eitern , welchen an der Bildung ihrer Söhne in der 
Regel mehr gelegen sein wird, als daran, um jeden Preis die Aus- 
führung einer allgemeinen, politischen oder didaktischen Theorie durch- 
iQselzen. Und da die Einrichtung des Unterrichtes in einem so wich- 
tigen PuDcte nicht bis dahin verschoben werden kann, wo diese ge- 
setzliche Vertretung des Kreises in's Leben getreten, und über andere, ihr 
noch näher liegenden Fragen zu dieser gelangen kann, stellt sie die 
provisorische Anordnung der Schulbehörde anheim , d. h. der 
Schulrath oder die Scholräthe des betreffenden Kronlandes haben auf 
Grundlage der factischen Verhältnisse und Bedürfnisse die ihnen geeig- 
neten Vorschläge zu machen , damit hiemach das Unterrichtsministerium 
die erforderlichen Einrichtungen treffe. Darin liegt freilich noch keine Bürg- 
schaft , dass die auf solchem Wege entstandenen Anordnungen allen dabei 
zu verfolgenden Zwecken vollkommen genügen, wie ja auch eine solche 
Bürgschaft durch kein Mittel erreichbar ist; aber so viel ist doch gewiss, 
der gewichtigste Schritt , der motivirte Vorschlag, ist in die Hände derje- 
nigen Männer gelegt , die an der Wahl der geeignetsten Voi*schlägc das 
lebhafteste eigene Interesse haben. Das Gedeihen oder das Sinken der 
Gymnasien eines Kronlandes, wie viel auch dazu besondere begünstigende 
oder hindernde Umstände einwirken mögen, wird doch in der Öffentlichen 
Stimme zum grossen Theile, und unbedingt ii^ solchen Punctcn, auf welche 
ihm eine unmittelbare Einwirkung zusteht, dem Schulratho zugeschrie- 
ben. Und wenn nun das Gedeihen der Gymnasien zum grossen Thello mit 
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durch die thatige Theilnahmc bedingt ist, welche ihnen von denjenigen 
Geineindcn und Privatpersonen wird, fQr welche es unmittelbar bestimmt 
ist, so ist leicht zu ersehen, wie viel im eigenen und der Gymnasien In- 
teresse einem Schulrathe daran liegen muss, die wirklichen Bedürf- 
nisse der ihm unterstellten Gymnasien mit grösster Aufmerksamkeit zu 
erforschen , und diesen die vorzuschlagenden Einrichtungen so viel irgend 
möglich anzupassen; denn nur eine solche Handlungsweise ISsst auf Er- 
folg rechnen, während der unmittelbarste Beifall irgend einer Partei leicht 
durch sorglose und rücksichtslose Verfolgung irgend eines beliebten Prin- 
cipes erreichbar wäre. 

Auf solchem Wege ist sicherlich auch die Verordnung des Unter- 
richtsministeriums vom 12. Sept. v. J. über die Unterrichtsspra- 
eben an den galizischenGymnasie n(8.Jhrg. 1S50II. XI. S.862if) 
entst^uiden , welche jedenfalls, gegenüber der vormaligen, von den man- 
nigfachsten Zufällen abhängigen Verscbiedenartigkcit des Verfahrens, einen 
wichtigen Schritt zur Organisation der Gymnasien dieses Kronlandes be- 
zeichnet. Welche Motive bei Erlassung dieser Verordnung bestimmend ge< 
wirkt haben mögen, ist in dem, im vorigen Hefte S. 172 ff abgedruckten 
Aufsatze der a Lcmberger Zeitung,' offenbar von kundiger Hand, ausein- 
andergesetzt; wenn Ref. nun gleich dadurch den Gegenstand noch nicht 
erschöpft glaubt, so sind doch in jenem Aufsalze wesentliche Gesichts- 
puncte bezeichnet, um diejenigen, welche unbefangen urtheilen wollen, 
über die Tendenz der Verordnung zu orien Liren. Und damit scheint für 
den Augenblick genug geschehen; beweisen zu wollen, dass die Verord- 
nung in allen Einzelnheiten, im Ausmafsc der Stunden für die 
einzelnen Gegenstände, in Bestimmung der Glasseu, von denen angefangen 
ein Gegenstand deutsch statt polnisch zu lehren sei u. dgl. m. vollkom- 
men abgeschlossen, keiner weiteren Entwicklung bedürftig oder iahig sej» 
dergleichen beweisen zu wollen, hiesse, bei aller Hochachtung vor der be- 
sonnenen Ueberlegung der Männer, denen diese Einrichtung verdankt wird, 
doch die Natur des Gegenstandes, um welchen es sich hier handelt, gänz- 
lich verkennen. Für Einrichtungen, welche auf der genauen Kenntniss der 
factischen Verhältnisse beruhen, lassen sich die leitenden Grundsätze mit 
Sicherheit feststellen, aber nicht alle Details der Ausführung mit gleicher 
apodiktischer Gewissheit bestimmen, sondern diese letzteren erwarten ihre Be- 
währung oder Berichtigung und überhaupt ihre naturgemäfse Entwickelung 
von der Erfahrung. So wird über das Einzelne der in Rede stehenden 
Verordnung die Erfahrung, welche bei ihrer Ausführung gesammelt wird, 
wohl zu beachten sein, aber nur in dem Falle und in dem Mafse, als 
die Anordnung ohne Nebenzwecke, rein in dem Sinne, in welchem sie 
gegeben ist, wirklich ausgeführt wird ; denn wenn man in Erfahrungslhat- 
Sachen, zu deren Verwirklichung man selbst das meiste beiträgt, be- 
stimmtes zu Gnden im voraus beabsichtigte, so würde es nicht 
schwer sein, es hernach wirklich zu finden. Und selbst abgesehen 
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von diesen Einflüsse der ErfahningMst zu erwarten, dass die Entwicke* 
lung der einzelnen Landessprachen für die verschiedenen wissenscbaflli- 
chen Gebiete , wie überhaupt, so auch in dem vorliegenden Falle das Ver- 
hältniss der Unterrichtssprachen mannigfach umgestalten kann. Allein der 
Grundsatz, dass eine zweite oder auch eine dritte Landessprache, wobei 
die deutsche Sprache als Reichssprache jedenfalls, aber keines- 
wegs ausschliesslich in Betracht kommt, an allen Gymnasien al- 
ler Kronlander gelehrt und soweit gelehrt werde, dass ihr Erlernen eine 
praktische Bedeutung gewinne, folglich auch nicht nothwendig 
auf den Sprachunterricht selbst sich beschränke — dieser Grundsatz ist 
für die eigenthümlichen Verhältnisse Oesterreichs nothwendig und durch 
die Natur des Staates selbst geboten; eine Regierung, welche eine wirk- 
liehe Verschmelzung des Staates zur Einheit als wesentliche Aufgabe be- 
trachtet, kann ihn nicht aufgeben. Eine Mafsregel nun, welche aus diesem 
Grundsätze hervorgeht, mag in Ländern gemischter Bevölkerung, wo die 
Bestrebungen der Parteien hervortreten und die Sache mit argwöhnischen 
Augen ansehen, mehr auffallen, als diess in solchen Kronländern der Fall 
ist, wo man diese Anordnung nur aus dem Gesichtspuncte des Unterrich- 
tes und des praktischen Bedürfnisses beurtheilen kann. Bereits sind in an> 
deren Kronländem ähnliche Einrichtungen theil weise auf solche Sprachen 
angewendet, welche nicht durch die gemischte Bevölkerung bedingt sind, 
und es lasst sich daraus wohl schliessen, dass eine allgemeine Ausführung 
jenes Grundsatzes zu erwarten ist. Sobald diess verwirklicht ist, so wird 
auch in Landern gemischter Bevölkerung allmählich der Argwohn schwin- 
den und unbefangene, sachgemäfse Beurtheilung an seine Stelle treten 
lassen. — 

An diese kurze Andeutung der hauptsächlichsten Gesichtspuncte, 
welche bei den Bestimmungen über Unterrichtssprachen an österreichi- 
schen Gymnasien in Betracht kommen, knüpfen wir die im vorigen Hefte 
(S. 172) angekündigten Bemerkungen über den Artikel des aCzas,^ damit 
jeder Leser sich selbst überzeuge, wie oberflächlich und unrichtig darin 
über die schwierige Frage gesprochen wird. Der Artikel des «Gzas* 
(fcrakau, 23. Nov. 1850 Nr. 271} lautet in wortgetreuer Uebersetzung : 

,ln der aWiener Zeitung^ lesen wir folgenden Artikel, weicher frü- 
her als eingesandt in der aLemberger Zeitung^ (vom 9. Nov. Nro. 259) 
gestanden. 

cCebereinstimmend mit der im amtlichen Theile der «Lemberger 
Zeitung > Nro. 239 erschienenen Ankündigung sind am 2. dieses die 
Nebenclassen am Dominicaner - Gymnasium , nach dem Vorbilde der west- 
iralizischen Gymnasien eingerichtet, früh um 8 Uhr in Gegenwart des 
Gymnasial-Inspectors, des Directors und der versammelten Lehrer wirklich 
eroflnet worden. Die Unterrichtssprache in diesen Classcn wird im Sinne 
des Rescriptes des h. Cultus- und Unterrichts -Ministeriums vom 12. Sept. 
L J. Z. 7.632 die polnische sein. Um jedoch den Schülern Gelegenheit 
zu gcLen, die deutsche Sprache gründlich zu erlernen, die jedem Staats-^ 
Lürger Oesterreichs nicht bloss im Staatsdienste, sondern auch fast in allen 
Aogelegenheiten des täglichen Lebens so nothwendig ist, soll auch die 
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deutscho Sprache in einer so erklecklichen Anzahl wöchentlicher StuDden 
gelehrt werden , dass nur bei sehr grosser Nachlässigkeit des Lehrers oder 
ungewöhnlicher Ungelehrigkeit der ihm anvertrauten Schüler die AnDabmc 
wahrscheinlich wäre, dass die Jugend nach Ablauf der vier unteren Gyno« 
nasial- Jahrgänge nicht so weil vorgeschritten sein sollte, um sich in dieser 
Sprache klar und richtig auszudrücken. Es versteht sich hiebei von selbst , 
dass eine zweckmäfsige Methode fortwährender Vergleichung der deutscheu 
mit der Muttersprache die übrigen Schwierigkeiten beseitigen muss, welche 
bei Erlernung dieser keineswegs leichten Sprache eintreten könnten. 

«In Erwägung jedoch, wie wichtig für das Erlernen aller fremden 
Sprachen das Sprechen derselben ist, haben die Unterrichtsbehörden nach 
dem Vorgang der besten Muster und um den Schülern schon innerhalb der 
Schule Gelegenheit zu verschaffen, sich in der Sprache auszudrücken, de- 
ren Erlernung für sie so wichtig sein muss, angeordnet, dass von der drit- 
ten Gymnasialciasse angefangen die Geographie und Geschichte in deut> 
scher Sprache vorgetragen werde; hiebei wurde angenommen, dass die 
Schüler nach vorausgegangenem Ablauf eines zweijährigen Cursus mit Hilfe 
des Lehrers und seiner Vorträge im Stande sein werden , sich in dieser 
Sprache auszudrücken. 

«Es lässt sich erwarten, dass bei dieser Einrichtung die Besorgnisss 
schwinden werden, als dürfte die Jugend nach Vollendung der Studien an 
einem Gymnasium, wo der Unterricht in polnischer 
Sprache ertheilt wird, keine hinreichende Kenntniss der Regie- 
rungssprache und nicht die erforderliehe Fertigkeit in ihrer Anwendung 
bei allen Geschäften des öffentlichen oder Privatlebens haben. 

«cEigentlich sollten diejenigen, die sich mit ähnlichen Befarchlungen 
quälen oder sie verbreiten , eingedenk sein, dass die Staatsverwaltung, in- 
dem sie solche Anstalten einführt, gewiss nicht unterlässt, erwägende Rück- 
sicht darauf zu nehmen, was für ihre Unterthanen und Staatsbürger nütz- 
lich sein kann oder nothwendig erscheinen muss. Aber die Gnter- 
richtsbebörden haben, ohne das Bedürfniss der deutschen Sprache zu ver- 
kennen, zugleich die feste üeberzeugung gefasst, dass die öffentliche Er- 
ziehung, wenn sie wahre Geistesentwickelung gewahren soll, wenn sie 
Erleuchtung auch in die unteren Schichten der Gesellschaft yerbretten wtH, 
sich nothwendig auf die Muttersprache, als letzte Grundlage, stützen muss, 
auf jene Sprache nämlich , in welcher der Einzelne seine ersten Begriffe 
auszudrücken und sich dieselben verständlich zu machen gelernt hat. Die 
weitere Entwickeiung dieser Begriffe bis zur Stufe der Wissenschaftlichkeil 
(naukowosci) ist eigentliche Erziehung und diese ist das Ziel des nun- 
mehrigen Unterrichts-Ministeriums. 

aHier wie überall können wir unsere preisende Verehrung für die 
Weisheit und Umsicht unseres Herrn Unterrichtsministers nicht verhehlen, 
der es so sehr versteht, das Interesse des Unterrichtes und der Aufkliruog 
(oswiaty) stets mit den örtlichen Bedürfnissen des Landes und der Be- 
völkerung auf das schönste in Einklang zu bringen.* 

,Wir können unsererseits den Verfasser des obigen Artikels berohi- 
gen , dass seine ßesorgniss ganz überflüssig sei ; denn niemand bei uns 
hat noch gezweifelt, dass die Jugend nach Vollendung der Gymnasialstu- 
dien hinreichende Kenntniss der deutschen Sprache (die hier schon 
rücksichtslos Regierungssprache genannt worden) haben werde; vielmehr 
waren wir bloss die Dolmetscher vieler Klagen und häuGgen Bedauerns, 
dass der Minister der Aufklärung (oswiecenia) dem Unterrichte der deut- 
schen Sprache die Geschichte und Philosophie, diese beiden on- 
bestrcitbaren Grundpfeiler der Erziehung geopfert hat. Uebrigens scheint 
uns, dass die^c Besorgnisse nur aus der irrigen Bezeichnung der polnisehen 
Sprache als Unterrichtsprache herrühren. 
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Wenn wir anders richtig verstehen, was eigentlich Unterrichts- 
sprache heisst, so glauben wir diejenige Sprache dafür halten zu müs- 
•eo, in welcher der grössere Theil und zwar die wi chtigeren Ge- 
genstände vorgetragen^ werden. iUein in den westgalizischen Gymnasien, 
welche die «Rcichszeitung^ sogar für polnische ansieht, werden in deut- 
scher Sprache gelehrt: die Geographie und Geschichte von der drit- 
ten Classe bis zur achten; die latsinische Sprache und Literatur in 
der 7. und 8. , die griechische Sprache in der 8. , die deutsche Sprache und 
Literatur in allen Classen; sonach haben z. B. die Schüler der 8. Classe 
die deutsche Sprache wöchentlich in 14 Stunden, dagegen die in 
polnischer Sprache vorzutragende Mathematik, Physik, Naturgeschichte 
und Religion durch wöchentlich 10 Stunden zu hören. In den unteren Clas- 
sen, wo doch ohne Zweifel die polnische Sprache «Unterrichts- 
sprache' sein soll, werden der deutschen Sprache wöchentlich 6 Stun- 
den, der polnischen (den Vorschriften des Organisationsentwurfes 
geradezu entgegen , welcher diesem Gegenstande 4 Stunden zuweiset) in 
Gemafsbeit der Verordnung vom 12. September LJ. nicht mehr als 
3 Stunden gewidmet. 

Der Leser wird, nach aufmerksamer Erwägung dessen , was hier ge- 
sagt worden ist , die Besorgnisse des erwähnten Artikelverfassers in der 
«Wiener Zeitung' nicht theilen, im Gegentheile sich wundern, weshalb 
in diesem Artikel daran erinnert worden , dass « die öfifentliche Erziehung 
«ich nur auf die Grundlage der Muttersprache stützen kann ', wenn ihr der 
Hinister eine andere Grundlage unterstellt hat. Wie sich hingegen diese Ein- 
richtung mit dem $. 17. des Gymn. - Organisationsentwurfes mit dem $. 5 
der Reichsverfassung, mit dem $. 4. des Landes-Statuts in Uebereinstimmung 
bringen lasse, darauf finden wir in obigem Artikel keine Antwort.' 

Wenn der vorstehende Artikel eine, die Sache selbst betreffende 
Kritik enthielte, so würde Ref. es für eine Pflicht dieser Zeitschrift anse- 
hen, auf die vorgührachtcn Gründe näher einzugehen. Aber das ist nicht 
der Fall ; die Bemerkungen im «Czas' sind nichts weiter, als ein Gewebe 
von Unwahrheiten; diesen gegenüber geziemt es sich nicht, Gründe gel- 
lend zu machen, sondern einfach die Thatsachen hinzustellen, welche den 
Aufsatz der Unwahrheit überführen. 

Der Verfasser jenes Aufsatzes findet sich bemüssigt, seinen Lesern 
zn erzählen, dass Geschichte und Philosophie dem Unterrichte im 
Deokscheo geopfert seien. Er muss mit Zuversicht darauf haben rechnen 
können y dass seine Leser von der betr. Verordnung nicht Kenntniss neh- 
men würden, denn in Beziehung auf die Philosophie, d. h. auf die philo- 
sophiscbe Propädeutik, die allein auf Gymnasien vorkommt, besagt die 
Verordnung das Gegentheil dessen , was im «Czas* behauptet wird, sie ist 
io polnischer Sprache zu lehren. 

Ferner erklärt der Hr. Verf. jenes Artikels : unter Unterrichtssprache 
ist nalurlieh die Sprache zu verstehen, welche in der grösseren Zahl der 
Lehrstanden und den wichtigeren Gegenstanden angewendet wird; nun 
wird aber znin Beispiel in der achten Classe eine grössere Anzahl von 
Standen in deutscher als in polnischer Sprache ertheilt; also ist es nur 
eki tra^riscber Schein, die polnische Sprache Unterrichtssprache zu 
neuuen. 

17*» 
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Darauf ist einfach zu erwidern: fürs erste ist es ein trügerisches 
Beweismittel y als Beispiel für ein successiv sich änderndes Veihältniss 
denjenigen einzelnen Fall anzuführen , der allein dem zu bcwei-' 
senden Satze noch am nächsten gunstig ist ; zweitens ist auch für die 
achte Glasse das Yorhältniss der beiden Zahlen falsch angegeben. 

Falschen Zahlen gegenüber gilt es vor allem die richtigen Zahlen 
hinzustellen. Aus dem Gymnasial-Lehrplane für das Schuljahr IS^Vj, (vom 
22. Juni 1850, vgl. Jahrg. I. dieser Zeitschr. Heft VI. S. 455— 458) in Ver- 
bindung mit der Verordnung über die Unterrichtssprachen vom 12. Sept 
V. J. ergibt sich für die westgalizischen Gymnasien folgende Vertheilung der 
Lchrstuudcn unter die beiden Unterrichtssprachen. 
In polnischer Sprache werden gelehrt: 

I. II. III. IV. V. VI. VII. MII. 
Religion ...22222222 
Latein ....8 8 5 6 6 6 — — 

Griechisch .. — — 5 4 4 4 4 — 
Polnisch ...3 3 3 3 % 3 3 3 
Deutsch ...6 6 5 5 4 4 — — 
Geogr. u Gesch. 3 3 — — — — — — 

Bfathematik ..3333434 — 
Naturwissensch. 22333447 
Phil. Prop. ..— — — — — — — 2 

27 27 26 26 25 26 17 14 
In deutscher Sprache werden gelehrt: 

Latein. ... — — — — — — 5 4 

Griechisch .. — — — — — — — 4 

Deutsch ... — — — — — — r 4 4 

Geschichte ».— — 3 3 3 2 2 2 

— — 3 3 3 2 11 14 
Das Gesammtverhältniss ist demnach, dass in 199 Lebrstunden die 
polnische Sprache, in 8B die deutsche, Unterrichtssprache ist, 
freilich auffallend verschieden von dem, was der Hr. Verf. seinen Lesern 
beispielsweise vorzulegen beliebt hat Der Unterricht in der deut- 
schen Sprache ist übrigens in der obigen Tabelle aus gutem Grunde bis 
zur sechsten Glasse hin in die Kategorie derjenigen Gegenstande gestellt, 
für welche das Polnische Unterrichtssprache ist; denn nach ausdrücklicher 
Anordnung ist bis zu dieser Glasse die Muttersprache als Organ des Cd- 
terrichtes für die deutsche Sprachlehre anzuwenden; die deutsche Sprache 
ist in diesem Falle unbestreitbar ebenso nur Unterrichts gegen stand, 
wie etwa die lateinische oder griechische, nicht Unterrichtssprache. 
Thäte man aber wirklich dem Hrn. Verf. den in der Sache selbst gar nicht 
begründeten Gefallen, die Stunden für den deutschen Sprachunter- 
richt denen der deutschen Unterrichtssprache beizuzählen, so er- 
gäbe sich immer erst folgendes Verbältniss: in Gl. I. und 11. 31 Standen 
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polnisch, 6 Sl. deutsch; in III. und IV. 21 St. polnisch, 8 St. deutsch; 
iQ Y. 21 St. poln., 7 St. deutsch ; in VI. 23 St. poln., 6 St deutsch ; in 
VII. 17 St. pohL, li SL deutsch; in Vill. 14 St poln., IX St. deutsch, 
im Ganzen also 158 Stunden polnisch, 66 Stunden deutsch. Indem ge- 
genwärtig, um des nothwendig zu vermittelnden Ceberganges willen, die 
Anzahl der naturwissenschaftlichen Lehrstunden für die obersten Glassen 
im Vergleiche zu dem deüniliven Plane erhöht, die der philologischen ver* 
mindert ist , so wird sich das Verhältniss noch um etwas ändern, sobald 
der definitive Lehrplan in's Leben trilt. Auf dieses zukünftige Ver- 
hilhiiss ist es zwar nicht nÖthig Rücksicht zu nehmen, da sich der be- 
sprochene Aufsatz auf die Gegenwart bezieht; aber selbst dann kom- 
men auf 179 Lehrstunden polnischer Unterrichtssprache erst 42 Stunden 
deutscher Cnterrichtssprache, oder w<»m man dem Hrn. Verf. die vorher 
bezeicbnele unberechtigte Rechnungsweise (mit Einbeziehung der Lectionen 
für den deutschen Sprachunterricht) zugeben will, so verhalten sich dann 
die polnischen Stunden zu den deutschen wie 149 zu 72. Diese Zahlen 
bedürfen wohl, den Angaben des Hrn. Verf.'a gegenüber, keines weiteren 
Commentars. 

Nach solchen , auf grosse Leichtgläubigkeit der Leser berechneten 
Unwahrheiten , beruft sich schliesslich jener Aufsatz auf §. 17 des Gymn.- 
Entwurfes, §. 5 der Reichsverfassung, $. 4 des Landesstatutes, welche 
alle durch diesen Erlass auf das entschiedenste verletzt seien. Es ist sehr 
klug, dass der Hr. Verf. es unterlassen hat, die angeführten $$. abdrucken 
zu lassen, vielleicht hätte doch einer der Leser in sie hineinsehen und das 
nicht darin finden können, was der Hr. Vcrf in ihnen entdeckt hat. 
Den betreffenden §• des Gymn.-Entwurfes haben wir oben mitgetheilt, 
mit ihm ist, wie gezeigt, die Verordnung im vollsten Einklänge. Reichs- 
verfassung und Landesstatut gewährleistet Jedem Volksstamme «das 
Recht auf Wahrung und Pflege seiner Nationalität und Sprache > ; diesem 
wird vollkommen genügt, wenn der polnischen Sprache gegenwärtig, selbst 
nach der Rechnungsweise jenes Artikels, fast das dreifache der Stun- 
denzahl zugewiesen ist, als der deutschen. Wollte man hierin die Gleich- 
berechtigung nicht vertreten sehen, so würde sich die Beeinträchtigung 
auf der Seite der deutschen Sprache finden. 

Wien, im Februar 1851. H. Bonilz. 



Berichtigungen zu J. Mozart's deutschem Lesebuche. 

Bei der Durchsicht des zweiten und vierten Bandes des c deutschen 
Lesebuches für die unteren Glassen der Gymnasien^ sind einige zum Tbeile 
sinnstorende Druckfehler entdeckt worden. Es folgt daher hiemeben das 
Veneichniss derselben für diejenigen, welche von diesem Lesebuch Ge- 
brauch machen. 

Wien, im Februar 1851. J. Mozart 
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Im zweiten Bande. 

Seite 2, Zeile 7 v. u., lies: wie 's statt: wies. — S. 3, Z. 11 v.o., 
lies: an dem winzigen statt: an den. — $4, Vers 3, lies: ununge- 
stümer statt: ungestümer. — S. 5, Z. 8 v.o., lies: Kolonieen statt: 
Kolonien. — S. 6, Z. 5 v. u., lies : mächtiger statt : muthiger. — S. 21, 
Vers 7, lies: Lohn, der statt: Lohn, der. — S. 29, letzte Zeile, lies: 
ihr statt: Ihr. — S. 49, Vers 1, lies: stammet her vom Schonen 
statt: stammet her TOm Schönen. — S. 56, Z. 3 v. o., lies: heiligen 
sUtt: heügen. — S. 147, Vers 1, lies: Was, statt: was? -S. 184, Z. 4 
V. u., lies: Wie *s statt: wies. — S. 303, Vers 16 v. u , Ihre Hand 
ist wegzulassen. — S. 303, Vers 12 u. 13 v. u., lies: Ihre Hand zu 
küssen: statt: zu küssen. 

Im vierten Bande. 

S. 6, Strophe 8, lies: fliehst statt: flichstt. — S. 12, Z. 5 v. u., 
lies: Höret mich aber: statt: Höret mich aber, ~ S. 23, Z. 12 v. 
0., was ich euch statt: was ich auch. — S. 26, Z. 23 v. o., lies: da 
waren ihm statt: da waren ihn. — $.46, Strophe 1, lies: schwort 
der Maure statt: schwört der Maur". — S. 50, Z. 21, lies: Pelaez 
las.s uns statt: PelaSz lasse uns. — S. 50, Z. 26, lies: gehalten ist 
zu thun statt: gehalten ist, zu thun. — S. 86. Z. 6 v. o.. lies: Kircben- 
dach statt: Rirchendorf. — S. 254, Strophe 4, lies: in den Schran- 
ken statt: in die Schranken. 
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Erste Abtheilung. 



Abhandlungen. 

üeber bölimische Grammatik, mit Berücksichtigung der 
böhmischen Grammatiken für Deutsche. 

In einem früheren Artikel (Zeitschrift für die österr. Gymn. 
Jahrg. 1850, Heft X., S. 725 — 756) fassten wir vorzughch die 
Methode derjenigen neueren Werke über die böhmische Sprache in's 
Auge, die dazu bestimmt sind, solchen, die bereits des Böhmischen 
knodig sind, tiefere Einsicht in den Organismus der ^echoslavi- 
sehen Sprache zu verschafTen, und nur ganz kurz skizzirten wir 
die Anlage von Lehrbüchern für Deutsche ; im Folgenden dagegen 
wollen wir zu bezeichnen versuchen, in welcher Weise, in welcher 
Begrenzung und Anordnung der Bau der böhmischen Sprache für 
Ausländer^ also zunächst für Deutsche, darzustellen sein möchte. 

Wodurch sich Grammatiken für Deutsche von Grammatiken 
für Eingeborne hauptsächlich unterscheiden müssen, ist im oben 
angeführten, früheren Aufsätze bereits gesagt. Alles muss hier zum 
Zwecke haben das Erlernen der durch ihren Reichthum an Formen oft 
schwer zu erfassenden Sprache zu erleichtern , die Grammatik muss 
praktisch sein, ohne jedoch in Unwissenschaftlichkeit zu verfallen. 
Als noihwendig bezeichneten wir bereits das Vorausnehmen des 
wichtigsten vom Zeitworte und vom Satzbaue vor die eigentliche 
Formenlehre, um die Möglichkeit zu geben das folgende durch 
Uebungsbeispiele zum Uebersetzen dem Schüler einprägen zu kön- 
nen, ohne ihm die Yerbalformen als unverstandenen Ballast auf« 

Zctttclirift fttr die ötterr. Gjiud. iS51. tV. Heft. |g 
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drängen zu mössen. Die in den Uebungsbeispielen für Declination, 
Zahlwörter, Pronomina u. s. w. vorkommenden Yerbalformen werdeo 
demnach den Kreis des vorläufig vom Zeitworte gelehrten nicht 
überschreiten dürfen. Alle böhmischen Beispiele wenigstens müssen 
bewährten Schriftstellern entnommen sein; ich glaube, dass bei 
gehöriger Belesenheit der Grammatiker nirgends in die Nothwen- 
digkeit versetzt wird, Selbstverfertigtes zu geben (vgl. die An- 
zeige von S m i t h 's poln. Gramm, in der Zeitschr. für die österr. 
Gymn. Jahrg. 1851, Heft UI. S. 225—228). 

Bei der Wahl der Beispiele , so wie der Paradigmen u. dgl. 
ist sorgfiltig darauf zu sehen, dass gerade die in der Sprache am 
häufigsten vorkommenden Worte und Wendungen angebracht wer- 
den, und kein böhmischer Salz (Uebungen zum Uebersetzen natür- 
lich ausgenommen), kein böhmisches Wort darf vorkommen, ohne 
dass ihm eine genaue Uebertragung in's Deutsche beigegeben wäre. 
So kann der Schuler durch dieselben Beispiele die Regel erlernen 
und sich wenigstens einigen Wortvorralb aneignen. Die Darstellung 
der Laut- und Formenlehre hat sich zwar innerhalb der Gränzen 
des Neuböhmischen zu halten, doch eingedenk der Wahrheit, dass 
was begrißen ist unendlich leichter behalten und gemerkt wird, ab 
das unbegriOene, hat der Grammatiker den höchsten Fleiss daraof 
zu verwenden, überall die Analogie aufzuzeigen, die Unregelmälsig- 
keilen als nur scheinbar nachzuweisen, und zu diesem Zwecke viel- 
leicht hier und da eine Hinweisung auf die ältere Beschaffenheit 
der Sprache^ ja sogar die Yergleichung verwandter Sprachen, zu- 
mal der deutschen, lateinischen u. a., die als bekannt vorausge- 
setzt werden dürfen , nicht zu verschmähen. Dergleichen Erklärung 
der sprachlichen Erscheinungen ist Gedächlnisshilfe und deswegen 
in einem Werke für Anfanger gerade am Platze. Dass hierin das 
knappeste Mafs eingehalten werden müsse, versteht sich. Die Syntax 
wäre einem künftigen Bearbeiter ganz besonders an's Herz zu legen, 
da sie bisher meist etwas stiefmütterlich von den durch die Dar- 
stellung der Formenmasse vorherrschend in Anspruch genommenen 
Grammatikern behandelt wurde. 

Besonders in einer für den Aasländer bestimmten Grammatik 
darf eine Einleitung über Stellung der böhmischen Sprache im Slavi- 
schen , geographische Verbreitung , mit kurzer Charaklerislik der 
Dialtikte und einem bündigen Abrisse der Literaturgeschichte nicht 
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fehlen , sodann folge Schriftlehre und Lehre von der Geltung der 
Schriftzeichen. Nach diesem haben die für praktische Zwecke noth- 
wendigen Vorausnahmen über Zeitwort u. s, w. ihren Platz , und 
nun erst beginnt die eigenth'che Grammatik mit der Lautlehre. Die- 
ser folgt die Formenlehre, Decb'nation und Conjugation, praktischen 
Zwecken zu Liebe mag aus der Wortbildung^tlehre die Lehre von 
der Gradation bei der Flexion der Adjecliva, die Bildung der Or- 
dinalzahlen u. s. w. bei der Lehre vom Zahlworte eingeflochten 
werden; ein ähnliches Verfahren ist für die Pronomina zu empfeh- 
len , und auch bei der Flexion des Zeitwortes ist sogleich die im 
Slavischen tief in den Organismus der Sprache eingreifende Bildung 
der verschiedenen Stamme des Zeitwortes zu behandeln ; die Lehre 
von der Nominalbildung (Subst. und Adject.) durfte dagegen an*s 
Ende der Formenlehre zu stellen sein. Diese Anordnung ist auch 
io den praktischen Grammatiken bisher befolgt worden ; eine rein 
wissenschaftliche Grammatik erheischt freilich die vollständige 
Trennung der Wortbildungslehre von der Formenlehre. Den Schluss 
bildet die Syntax. Durch überall beizugebende Uebungsbeispiele 
zum Uebersetzen — die auch in eine besondere Abtheiiung des Lehr- 
buches vereinigt werden können — unterscheidet sich ebenfalls eine 
solche praktische Grammatik gleich auf den ersten Blick von einer 
für Eingeborne oder Kundige bestimmten , rein wi&senschaftlichen 
Darstellung des Sprachorganismus. 

Eines der nicht leicht auszuführenden Capitel für ein der- 
artiges Lehrbuch dürfte besonders die Lautlehre sein. Denn ge- 
rade dieser Theil der Grammatik erheischt vor allem das Zurück- 
gehen auf ältere Sprachbildungen, was hier vermieden werden soll ; 
auf der andern Seite beruhen eine Menge sogenannter Unregelmäfsig* 
keilen auf Lautgesetzen und werden durch die Kenntniss von den- 
selben in ihrem Wesen aufgehellt, das Aufzeigen solcher Lautge- 
setze macht aber sehr oft das Herbeiziehen des Aelteren unver- 
meidlich — hier ist also dem Grammatiker eine Scylla und Cha- 
rybdis gesetzt, zwischen denen ihn nur eine äusserst besonnene 
Führung des Steuers glücklich hindurch zu leiten vermag. Zudem 
ist an sich die Darstellung der äusserst zahlreichen und schwer in 
Gesetze zu bringenden Laulerscheinungen der böhmischen Sprache, 
auch wenn das vieles erleichternde Herbeiziehen des Altböhmischen 
und Altslavischen im vollsten Mafse gestattet ist, immerhin eine 

18* 
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fiusflerst schwierig^e Aufgabe. An eine erschöpfende Darlegung aller 
Lautgesetze darf in einem für den Anßnger bestimmten Werke 
gar nicht gedacht, nur das Wichtigste mag gegeben werden 
damit in der Formenlehre darauf ven^iesen werden könne, dieselbe 
Lautregel nicht öfters wiederholt werden müsse, und durch die 
Zusammenstellung der hauptsächlichsten Gesetze wenigstens in den 
Hauptzügen ein übersichtliches Bild der lautlichen BeschaOenheit 
der böhmischen Sprache erreicht werde. Die Lautlehre ohne die 
Formenlehre und gesondert von derselben dem Schüler einprägen 
zu wollen, wäre ein grausames und nutzloses Beginnen, erst durch 
die Formenlehre bekommt sie Leben. 

Obgleich demnach die Lautlehre besondere Schwierigkeiten 
der Darstellung bietet, so habe ich dennoch im folgenden den Ver- 
such gewagt, gerade an diesem Capitel anschaulich zu machen, 
wie ich mir etwa die Einrichtung eines für meine Landsleute be- 
stimmten Lehrbuches der böhmischen Sprache denke. Das Ganze 
ist nur unter diesem Gesichtspuncte zu betrachten, es soll als Bei- 
spiel dienen, um zu zeigen, was wir ungefähr in die Lautlehre 
aufzunehmen für zweckmäfsig halten, keineswegs aber macht dieser 
Entwurf darauf Ansprüche , auch in dem Wie der Bearbeitung 
irgend zu genügen. Nur jahrelanges Forschen und Sammeln kann 
zu einer gründlichen Darstellung der Lautlehre auch in einer f&r 
Deutsche bestimmten Grammatik befähigen; denn ein solcher Ab- 
riss setzt eine erschöpfende wissenschaftliche Erforschung des Stoffes 
voraus. Dass ich für eine für Böhmen bestimmte Grammatik einen 
wesentlich anderen Entwurf der Lautlehre aufstellen würde, ver- 
steht sich ; hier musste wo nur möglich bloss die jetzt vorliegende 
Beschaffenheit der böhmischen Sprache in Betracht gezogen werden, 
so durfte z. B. h (-fc) und je (k) nicht unterschieden werden die 
Fälle , in welchen das Zurückgehen auf ksl. k , % , A , Ji; Licht 
in die unregelmäfsig und oft räthselhaft scheinenden Lautverhältni«^ 
bringt, mussten als zu weit führend unerklärt bleiben , oder konn- 
ten wenigstens nur halbwege ihre Erledigung finden. In der Laut- 
lehre ist freilich das Zurückgehen auf Aelteres nicht ganz zu ver- 
meiden — so wird z. B. die Uebereinstimmung in der Abwandlung 
des Präsens des Zeitwortes erst durch ein Zurückgehen auf die 
älteren Formen (volaju etc.) anschaulich — selbst dem Anfanger 
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kommt dergleichen trefflieb zu statten, doch hat man eich hierbei 
wem'gstens in den Gränzen des Altböhmischen zu halten. 

Wie viel ich im folgenden den gediegenen Arbeiten eines 
Sa f a r ik und H i k I o s i c h über die Lautlehre verdanke — ausser- 
dem lieferte mir nur Tomicek's Grammatik in ihren reichen 
Beispielsammlungen sehr dankenswerthes Material — brauche ich 
(or Kenner ebensowenig ausdrücklich zu bemerken, als das her« 
Tonobeben, was ich als mein Eigentbum beanspruchen kann*). 

Da nicht nur die Lautlehre in den Grammatiken für Deutsche 
sehr vernachlässigt wurde, obgleich sie die Grundlage der ganzen 
Formenlehre ist, sondern auch die Schrifllehre sich nur ungenügend 
bebandelt und nirgends alles nöthige beisammen findet, so habe 
ich der Lautlehre auch einen Entwurf der Schrifllehre beigegeben. 
Hier geht sie der Lautlehre voraus, praktischen Zwecken zu Liebe, 
in einer rein wissenschaftlichen Grammatik für Böhmen müsste sie 
derselben folgen. Die Lehre von der Betonung und von der Ab- 
theilung der Sylben habe ich ausgelassen, hier hätte ich nur be* 
reils gesagtes wiederholen müssen, wozu ich leider ohnediess mehr- 
fach gezwungen war, um den Zusammenhang der Darstellung nicht 
zn unterbrechen. Wo es indess thunlich schien, habe ich die Er- 
örtemng in solchem Falle hier nur begonnen und durch ein u. s. w. 
die in einer Grammatik zu gebende Fortsetzung derselben ange- 
deutet. Nach einer Einleitung über die Stellung der böhmischen 
Sprache neben den übrigen näher oder ferner verwandten Sprachen, 
einem kurzen Berichte über ihre Dialekte und einem gedrängten. 



*) Wenn ich hier sylbebildendes 1 , r als Vocale behandle , so stimme 
ich doch keineswegs, wie man daraus folgern könnte, mit der Ansicht 
von Mikiosich überein, als finde diess auch im Ksi. statt. Wie im 
Sanskrit die Vocale r und 1 aus älterer Verbindung der Gonsonanten 
r und l mit einem Vocale (al, ar) entstanden sind, so ist dasselbe 
mit den neuslavischen Vocalen r und 1 der Fall. Die sylbebildenden 
Vocale fehlen aber im Rirchenslavischen neben 1 und r nie, nur sind 
sie in "k and k verflüchtigt. Laute, die öbrigens im Ksl. noch stark 
genug sind, um in unzähligen Fällen wie andere Vocale die Sylbe zu 
bilden (z. B. Tkn-kTik). Vocal ist also im Kirchenslavischen in den 
Sylben a-k, Ak; pi», pk nicht 1, r, sonderu die, auch bei andern Gon- 
sonanten ganz und gar die Rolle der Vocale spielenden 'k, k. Erst in 
den jüngeren Sprachen gestaltete sich diess anders. 
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scharf charakterisirenden Abrisse der Geschichte der böhmischen 
Literatur hätte also zu folgen 

I. Schriftlehre. 

A. Von den Buchstaben. 

Die Schrift der böhmischen Sprache ist erst in neuerer Zeit 
nach einem consequenten Systeme festgesetzt worden. Die böhmische 
Sprache wird jetzt mit folgenden Schriftzeichen geschrieben, welche, 
mit den nöthigen Veränderungen, dieselben Namen haben wie im 
Deutschen : 

a, ä; b; c, i; d, d"" oder d'*); a.s. w. 

St (b. i. Xft) Zfd^t S)Je 

Die Buchstaben q und x kommen nur in fremden Worten 
vor, g und f sind ebenfalls unorganisch^ wenn auch nicht aus- 
schliesdich in entlehnten Wörtern gebraucht , ö ist auf die Inter- 
jection ö beschränkt; w ist überflüssig und nur mehr auf fremde 
Wörter beschrankt, es wird ausgesprochen wie v (d. i. wie das 
deutsche w) und nur noch von einigen Schriflslellern (unter wel- 
chen besonders der Historiker Palacky hervorzuheben) anstatt 
des allgemein üblichen v gebraucht. Die Schreibart g anstatt j, 
g anstatt g, j anstatt i, au anstatt ou (von diesem Diphthonge s. 
weiter unten), die ^ich noch z. B. in J u n g m a n n 's Wörterbuch, 
Erben*s Volksliedern und andern bedeutenden Literaturwelken 
findet, ist nunmehr völlig aufgegeben. 

de, fe, ne wird nicht geschrieben, sondern überall das 
phonetisch gleichbedeutende de, te, ne. 

Die jetzige böhmische Schrift zeichnet sich durch Folgerich- 
tigkeit aus, -:- bezeichnet bei allen Vocalen (u ausgenommen) die 
Länge, — stets die Erweichung, d. h. das Entbaltensein von j in 
einem Laute. 

Vor der Einfuhrung der lateinischen Buchstaben, die unge- 
fähr vor zwanzig Jahren in häufigeren Gebrauch kamen, bediente 
man sich der aus der lateinischen durch Entstellung entstandenen 
Schrift, die im Deutschen fast ausschliesslich noch heutzutage ge- 
braucht wird, schwabacher Schrift genannt, besonders der deut- 

*) Die Schreibweise d"', C ist als die consequentere vorzuziehen. 
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«eben Fracturschrift. Ebenso schrieb man mit der ge^vöhnlichen 
deutschen Corsiv. Diese Schrift entfernt sich von der jetzt ge- 
brauchlichen auch durch die Bezeichnung einzelner Laute, und ihag 
daher hier dem jetzigen Alphabete zur Seite gestellt werden , da 
Hiebt tiur die älteren Werke in derselben gedruckt sind, sondern 
Damenllich Volksschriflen noch jetzt hier und da mit schwabacher - 
Scbrifl gedruckt werden, denn der geringe Mann liest und schreibt 
fast nur diese Schrift 

a, ä, b^ c^ 6, d, d, u. s. w. 

a^ d, 6, c, c c (schlecht cj), \> , )), 
Demnach schrieb man also statt: 

sije , najdu , nejmilejsi , pijes u. s. w. (er naht, ich werde finden, 
fp9^/ nagbu, ne^milegj]*]', \i\%ti. ider Liebste, du trinkst. 

Aus einer noch alteren Periode der böhmischen Sprache mag 
hier nur der Buchstabe X erwähnt werden, der ein gutturales 1 
(polnisch )) bezeichnet, heutzutage aber nicht mehr gebraucht 
wird , so wie auch der Laut, den er ausdrückt , aus der Sprache 
Terschwunden ist; ferner mag noch darauf hingewiesen werden, 
dass man in älteren Büchern statt i, i, nach }/ f, c 9, 9 findet, 
z. B. magjcp , tifi^c für majici , tisic (der Habende , Tausend). 

Zum Schlüsse dieses Paragraphes mag vom Gebrauche der 
grossen Initialbuchstaben gehandelt werden, auch können hier die 
gebräuchlichsten Abkürzungen ihre Stelle finden. 

B. GeltuDgderBuchstabeo. 

Bis auf wenige Ausnahmen ist die böhmische Schrift eine 
phonetische, d. h. Schrift und Laut decken sich, man spricht aus, 
wie man schreibt, jeder Buchstabe hat überall gleiche Geltung. 
Nicht ausgesprochen werden j im Anlaute vor einem anderen Con- 
ftonanten u. s. w. (ist in den Grammaliken aufgezählt). Die Ver- 
änderungen, welche einige Consonanten bei der Aussprache erlei- 
den, werden erst erklärlich, nachdem von der Bintheilung der 
Laute gehandelt worden und sind in der Läutlehre zu erörtern* 
Die Geltung der Buchstaben (Aussprache) wäre im folgenden an- 
zugeben — wiewohl einige Laute wohl nur durch mündliche Unter- 
weisung zu erlernen sind. Auszulassen sind Iiicr die Laute^ die im 
Deutschen dieselbe Geltung haben ; beisonders auf die vom Deutschen 
abweichende Aussprache der Tenuis ist aufmerksam zu machen ((1er 
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Deutsche spricht k — h , t — h , p — h mit Aspiration) aaf die Aus- 
sprache des böhmischen e (stets offen wie in ,,Kem^O ^uf die dop« 
pelte Geltung von e (wie ee in ,,Heer'^) im Inlaute der Wörter 
(dele) ; hart (e ouveri long wie in ),Kehle'^ in den Dechnations- 
endungen : dobr^ho , dobremu , pinov«^ u. s. w.). Scbwierigkeitea 
bietet i *) und es musi nach dem Gehör erlernt werden. Indess wird 
folgende Anweisung nicht unnütz sein. Man lege den vorderen 
Theil der Zunge etwas hinter den Zähnen (die mit der Zunge nicht 
berührt werden dürfen) breit an die Decke des Mundes an und 
spreche ein gedehntes rrr.... ohne zu starkes Vibriren und ohne 
die leise angedrückte Zunge von der Hunddecke zu entfernen, so 
wird sich bei einiger Uebung der sanfte Laut des i einstellen, der 
durch das schwache, durch das Anliegen gehemmte Vibriren der 
Zunge hervorgebracht wird. Dieser Laut darf durchaus nichts 
prasselndes haben , muss mehr nach i hinklingen. Diess ist der 
Laut des i vor einem Vocal im Anlaute, und zwischen zwei Vo- 
calen im Inlaute, z. B. Jfe6 ^Sprache), pofM (Ordnung) , fast on- 
merklich härter klingt es schon im Auslaute nach einem Yocal: kef 
(Strauch) ; denselben Laut hat das i nach m , v oder einer Media 
(mrili, sterben; zavfiti, schliessen; bficho, Bauch; difi, schinde). 
Nach den Tenues k, t, p, namentlich nach p und t, hat Jf einen 
härteren Laut^ hier fückt die Zunge etwas weit^ vor nach den 
Zähnen zu (z. B. ti^i , drei ; pfi , bei) , letztere Lautveri)indungen 
sind nach meinem Dafürhalten die schwersten für den Deutschen; 
er hat sich vorzüglich vor dem Fehler zu hüten , durch den Bin- 
fluss des f die Tenuis zur Media zu schwächen , und a. B. anstatt 
tfi, pfi das leichter zu sprechende dfi, bfi hervorzubringen. — 
y und y werden in der Aussprache jetzt wenig mehr von i, i 



*) Von der irrthümliohen Angabe der Grammatiker , dass es dem deat- 
cheo rsch z. B. in Hinch oder dem rs in erste (primus) entspreobe 
8. u. Freilich hier in Böhmen hört man s. B. das Wort erste wie 
ei^te gesprochen (und ich sah es auch sefaon so geschrieben), aber 
das von Deutschen gesprochene rscA ist durchaus versobieden vom 
böhmischen f, wie denn auch im Böhmischen f and rs ganz ver- 
sohieden klingen z. B. hofi (er, sie, es brennt) und hor^i (der, die, 
das schlimmere), stafi (die alten uuuc.) und starsi (der, die, das 
ältere} Beispiele aus Tomi6ek). 



Ueber böhmische Grammatik. 277 

geflchieden , aasser dadurch , dms »ie den vorhergehenden Conso- 
oanten nicht mit j afficiren (ly , da z. B. sehr verschieden von ti, 
diese , spr. tji). Die genauere Aussprache lasst sie als dunkeles i 
hören, d. h. ab einen nicht wie i mit breitgezogeaem , offenem, 
sondern mit mehr geschlossenem Hunde gesprochenen I-La.ul , wo • 
durch ein dem deutschen ü einigermafsen sich nähernder Laut ent« 
steht. Das Volk spricht y überall wie ej aus. Die Bestimmung 
der übrigen vom Deutschen abweichenden Laute übergebe ich hier. 
Diphthonge, wie das deutsche ei, au u. s. w. hat das Böhmische^ 
das einzige ou ausgenommen, nicht; e (spr. je) gilt als einfacher, 
kurzer Laut. In aj, ej, ij, oj, uj (raj^ Paradies, dej, gib, pij^ 
trinke, boj, Kampf ^ miluj, liebe) wird j nach i hin ausgespro^ 
eben , also fast wie ai , ei u. s. w. In ej ist das e das weiche^ ge- 
schlossene e (wie in „Meer^O ; in >j is^ das j unhörbar , man ver- 
nimmt bloss ein langes i. Folgt auf aj, ej u s w. ein Yocal^ so 
ist j wie gewöhnlich Consonant (volsye^ rufend ^ P^^j^^ ^i* gönnt, 
gönnend , pije , er trinkt, trinkend u. s. w.)« Nur ou ist ein wirk- 
licher Diphthong, und wird so gesprochen wie er geschrieben wird, 
der Nachdruck Uegt auf o, das u klingt nach (vgl. unten über das 
nicht diphthongische, in der Aussprache in o und u zu tren- 
nende ou). 

11. Lautlehre. 
A. Eintheilung der Laute. 

Die Sprachlaule lassen sich nach verschiedenen, sich durch- 
kreuzenden Gesichtspuncten eintheilen, hier möge nur das hervor- 
gehoben werden, was für die Lautgesetze von Wichtigkeit ist. 

Die sämmlichen Laute zerfallen zunächst in die zwei gros- 
sen Abtheilungen der Vocale und Consonanten. 

Vocale. 

Zu den Vocalen gehört im Böhmischen auch 1 und r (nicht 
ther f ), bei denen jedoch Länge und Kürze nicht geschieden 
md *) (ml6im ich s^weige, krk Hals); Petr (Peter) ist also 
iweisylbig, hrbaty (der Bucklige) dreisylbig; hfbitov (Kirchhof) 



*) 1q vleek s. B. u. ähnl. könnte man nach Analogie der anderen Voealo 
Dehnung annehmen. 
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aber nur zweisylbig. In Wörtern wie rväti (raufen), Ize (es ist 
möglich), Mti (ächzen, schluchzen), Ih&ti (lügen), u. a., in denen 
1 und r im Anfange des Wortes vor einem Consonanten stehen, 
gilt jedoch r und 1 nicht als Vocal sondern als Consonant , Ibäti, 
rväti ist daher z. B. zweisylbig, ebenso wird auslautendes I auch 
nach Consonanten nicht als Vocal gerechnet f ekl (er sagte), z. B. 
ist einsylbig *). 

Die übrigen Vocale zerfallen der Quantität nach in karze 
und lange, und entsprechen sich in folgender Weise: 
kurz a e e i o 11 y 

lang i 6 i i & ou, u f 

z. B dar, därek (Gabe^ kleine Gabe); chUb, chleba (Brot, Bro- 
tes) snih^ snehu; (Schnee, Schnees) u. s. w. 

Für langes e tritt demnach i ein; die ältere Sprache hat 
jedoch ein langes e z.B. altb. sneh, u. a., so wie für ö, &; das 
ö ist ebenso wie langes e ausschliessliches Eigenthum der al- 
ten Sprache und gewisser Dialekte: völ (Ochse) ^ hadöv (der 
Schlangen) neub vul, had&v. Dem u stand altböhmisch durch- 
weg ein ü gegenüber, nunmehr ist auch dieser Laut meist ver- 
ändert und zwar spricht man überall und schreibt auch gewöhn- 
lich anstatt ü den Diphthongen ou. Im Auslaute schreibt man nur 
ou (nesou^ dobrou, sie tragen, die gute acc.) nie ü, im Inlaute 
hat sich das ü nur in wenigen Fällen erhalten, ausschliesslich vielleicht 
nur in slovülny (berühmt) nie slovoutn^; im Anlaute dagegen schreibt 
man häufig ü: ütrata, ül, üd u. s. w. (Unkosten, Bienenstock, 
Glied), wiewohl man nur ou sprechen hört und es auch hier sehr 
häufig geschrieben findet; bei einigen Wörtern ist ü, bei anderen 
ou beliebter (so z. B. wohl nur üloha, oud u. b. w.)* Die Deh- 
nung der Vocale dient vielfach in der Wortbildung zur Ablei- 
tung; oft aber entstehen lange Vocale auch durch Zusammenzie- 
hung. Letzteres ist hauptsächlich in den Declinations- und Conju- 
gationsendungen der FalL Da aber die aufgelösten Formen theils 
(z. B. dobrajeho «» dobr^ho des Guten) selbst in den ältesten 
Denkmälern der böhmischen Sprache nicht mehr vorkommen, 
theils nur dem altböhmischen , nicht aber der neueren Sprache 



*) Streng genommen sind diess Unregelmäfsigkeiten. In allen diesen Fal- 
len sollte r und 1 auch Vocal sein. 
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eigen dnd (volajo, stojal = volini rufe, stäl er stand) und nur 
in wenigen Fallen die aurgelösten Formen noch jetzt neben den 
zusammengezogenen vorkommen (z. B. moje =s m^ Nom. Acc. 
sing, neutr., Nom. plur. fem. neutr. Acc. plur. tr. gener. von 
m&j mein) so mögen die Regeln der Zusammenziebung hier über- 
gangen werden *). 

Es geht aus dem obigen hervor, dass zwei gleiche auf 
einander folgende Vocale nicht etwa wie im Deutschen Moor, 
Meer, in einen langen Laut auszusprechen sind, sondern in zwei 
Sylben zu zerlegen. Der Fall ist übrigens selten, und tritt nur 
in der Naht zusammengesetzter Wörter ein (s. u. vom Zusam- 
mentreffen verschiedener Vocale): also z. B. poodpocinouti (ein 
wenig ausruhen), modrooky (blauäugig), aus po und odpocinouti, 
modro und oky bestehend, ist auch in der Aussprache zu trennen. 
In solchen Fällen, d. h. in der Zusammensetzung, duldet das Böh<- 
mische innerhalb eines Wortes den Hiatus (das Zusammentreffen 
zweier Vocale ohne dass ein Consonant dazwischen steht), ausser- 
dem isl jeder Vocal vom andern durch einen oder mehrere con- 
sonantische Laute getrennt. 

Der Qualität nach , d. h. nicht nach der Dauer , sondern 
nach der Beschaffenheit, der Farbe ihres Klanges, oder was das- 
selbe ist , nach den Organen, mit welchen sie ausgesprochen wer- 



*) Geber diesen Punct gestehe ich micli noch nicht entschieden zu haben ; 
ob nämlich eine zunächst nur zu praktischen Zwecken bestimmte Gram- 
matik die Lehre von der Zusammenziehung der Vocale enthalten solle 
oder nicht. Dagegen lässt sich sagen, dass mit diesen Kegeln sehr viel 
ans der altböhmischen Grammatik , ja einiges aus noch älterer Sprach- 
periode herbeigezogen werden muss (z. B. in der Declination der de* 
finiten Adjectiva , in der Zusammenziehung von — aju , — ^ju etc. 
zu —am, — im, um das m zu erklären etc.); dafür jedoch spricht, 
dass es ohne eine Einsicht in diese Gesetze nicht möglich ist, einen halb- 
wege klaren Blick in den Bau des Böhmischen zu thun, und dass durch 
solche Einsicht eine Menge Erscheinungen, eben weil sie erklart wer- 
den leicht gemerkt werden, während sie ohne Erklärung dem Gedächt* 
nisse eben mehr oder minder mechanisch eingeprägt werden müssen. 
In einer für Böhmen bestimmten oder einer wissenschaftlichen Grammatik 
müssen jedoch unbedingt diese Gesetze in der Lautlehre ausführlich und 
erschöpfend dargelegt werden , eine um so leichtere Aufgabe, da mau 
sie iu ^afarik'c» altböhmischer Grammatik bereits in musterhafter Bear- 
beitung vorfindet. 



S8% 
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Diese Eintheilung nach der Quantität wird von der nach der 
Qualilät, der Eintheilung nach den Organen, in folgender Weise 
durchkreuzt: *) 

Einfache Consonanten. 

Gonsonant 
Diphthonge 



iMutae 


Spi- 
rantes 








rr. 


V 


eo 


» 


a> 




W 


s 

1 


3j 


4> 

S 
C 

H 


es 
2 


3 

1 


• 





CO 

a 
H 



Gutturales 

Palat. 

Palat.-Ling. 

Linguales 

Dentales 

Labiales 



t 
P 



g 



d 
b 



ch 

V 

8 

s 

f 



h 

■ 

j 

(4) 

V 

Z 

z 

V 



(I) 

1 



n 

n 



n 
m 



f 

(6) 
6 
c 









d 
(di) 

di 
(dz) 



V c a I e 8 



a,.a 

■ # 

1, 1 



r, 1 



Uy Üy Ü 



e, e 



y, y 



Oy 



e gilt uns hier , da die Laute nur phonetisch aufgefasst werden^ ab 
zusammengesetzt und findet also so wenig als je , ja u. 8. w. in der 
Tabelle eine Stelle. 

Die consonantischen Diphthonge sind nach dem zweiten- Ele- 
mente eingetheiit , das erste ist immer ein Dental. 

Nun einige Ausführungen zu dieser Tabelle**). Die Einthei- 
hing der Laute kann nur auf der Beobachtung der Sprachorgane bei 
der Hervorbringung derselben beruhen. Diese wird uns sogleich 



*) In die obige Tabelle sind auch die Vocale mit aufgenommen wor- 
den, um das Ganze der Sprachlaute systematisch übersehen zu können. 
**) Für die Grammatik würde ich eine Vereinfachung dieser auch für das 
Altböhmische entworfenen Tabelle in der Weise fiir passend halten, 
dass die Rubrik palatal — lingual ganz ausgelassen würde, da dieselbe» 
f ausgenommen nur Laute eiilhält, die der neueren Sprache fremd 
sind , das f aber ohne zu grossen Fehler in die palatale Reihe gesetxt 
werden kann, (obschon das eigentlich palatale r das nicht zischende 
pk ist), wodurch es zugleich mit j, (1), ü, f , cT, i> i in eine anschau- 
liche Parallele tritt. Dagegen muss gutturales i und palatalcs 1 bt^ibe- 
halten werden , weil dieser unterschied, wenn er auch in Schrift und 
Aussprache nicht mehr bezeichnet wird , doch für das Verständniss der 
LautjE^esetze von Belang ist, vgl. unten. Auch das vocalische I sollte 
zweimal sieben , da es ursprünglich meist guttural, seltener palatal ist. 
Letzteres ßndet z. B. statt in plvati (speien) nAkK<iTM, hier ist der 
Kürze halber nur das neuböhmische gewöhnliche linguale 1 gesetzt 
worden. 
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zwei 6e$ichlspuncte für die Eintheilung' an die Hand geben. Beob- 
achten wir nämlich überhaupt nur , welche Organe beim Sprechen 
tbälig sind, abgesehen noch von der Art, wie diese Thätigkeit be- 
s<:hairen ist, so finden wir^ däss bald die Lippen (hätig sind, bald 
die Zunge an verschiedenen Stellen des Hundes, an den Zälinen, am 
Gtfumen bis beinahe in die Kehle hinab in Anspruch genommen 
wird; kurz dass an verschiedenen Stellen der Mundhöhle Laute 
hervorgebracht werden. Nach den verschiedenen Stellen der Mund- 
höhle , an welchen die Laute hervorgebracht werden, bestimmt sich 
die Qualität derselben; Laute die mit den Lippen hervorge- 
bracht werden, sind Labiale, solche die mit der Zunge gegen 
die Zähne entstehen, Dentale, durch Zungenstellung gegen die 
Manddecke hinter den Zahnen vor dem Gaumen (diese Stelle hat 
leider keinen besonderen Namen) entstehen die sogenannten Lin- 
gualen*), weiter nach dem Gaumen zu die Palatal -Lin- 
gualen, am Gaumen die Palatalen^ am hinteren Ende der 
Hundhöhle endlich die Gutturalen. 

Sodann sind an jeder Stelle der Mundhöhle verschiedene Thä-^ 
tigkejten der Organe möglich, diese geben uns die Lautquanti- 
taten z. B. bei völligem Verschlusse am hinteren Ende der Mund- 
höhle entsteht bei OeflTnung desselben bei starkem Drucke k, die 
mata Tenuis, bei leiserem die muta Media, g; bei starker 
Annäherung der Organe die Spirans tenuis, ch , bei gelinde- 
rer die S p i r a n s m e d i a h , bei einer gewissen Stellung der 
Zungenwurzel } (ein gutturaler r- Laut ist ebenfalls möglich, 
kommt aber im Slavischen nicht vor); bei völligem Verschlusse 
an dieser Stelle und Ausströmen! asscn der Luft durch die Nase ent- 
steht der gutturale Nasal n (im Böhmischen, wie z. B. auch im 
Deutschen , nicht durch ein besonderes Zeichen geschrieben, hörbar 
aber, sobald n vor einem gutturalen Consonanten (k) steht z. B. 



*) Ein schlechter Ausdruck , weil fast alle Laute mit Zuthun der Zunge 
gebildet werden und er keine bestimmte Stelle der Mundhöhle be- 
zeichnet. Da aber eine Benennung für diese Stelle des iMundes zwi- 
sheu Zähnen und Gaumen fehlt, der Name Lingual auch hcrkümm- 
üch ist, so mag er bleiben, nur darf mau sieb durch diese Bezeich-. 
nung ja nicht zu der falschen Vorstellung verleiten lassen, als sei bei 
diesen lingualen Lauten die Zunge mehr thätig als z. B. bei Denta- 
len , Palatalen u. a. 
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na venku, draussen), endlich entsteht hier noch der Vocal «• 
Alle» dieas sind verschiedene Lautquanlitaten der gutturalen Qua- 
lität ♦). 

An jeder anderen Stelle der Mundhöhle lassen sich dorch 
analoge Tbätigkeit dieselben Lautquantilälen wiederholen, die dann 
nur qualitativ verschieden sind; wiederholt man z B. die Stellung 
wie bei k in der Zahngegend, so entsteht t u. s. w. ; k , t , p — 
h ^ j , iy V — ü , n, m u. s* w. sind also gleicher Quantität — 
Mut£e tenues, Spirantes medi», Nasales — aber verschiedener Qua- 
lität d. h. sie entstehen durch gleichartige Thätigkeit der Organe an 
verschiedenen Stellen des Hundes, dagegen sind t, d, s, 2, n, 
c allesammt dentaler Qualität aber verschiedener Quantität , d. h. 
sie entstehen durch verschiedenartige Thätigkeit an einer und der- 
selben Stelle des Mundes u. s. w. Alles diess ist für die Lautgesetze 
von WichtigJ[eit. 

Das in der Tabelle eingeklammerte ist zwar im Organismus 
der Sprache begründet^ ist jedoch nur im AUböhmischen zu Hause, 



*) Theoretisch sind an jeder Stelle der Mundhöhle, also in jeder Qua- 
lität alle Quantitäten möglich, die Zahl der Laute ist also der Theo- 
rie nach in zweifacher Beziehung eine unendliche: 1) in quantitati- 
ver, weil z. B. schon zwischen Tenuis und Media eine unendlich 
feine Abstufung möglich ist, wie viel mehr noch zwischen den Ex- 
tremen — Muta und Vocal; 2) in qualitativer, weil der Mundcanal 
an unberechenbar fein unterschiedenen, also unendlich vielen Stellen 
zur Hervorbringung von Lauten gebraucht werden kann. Die Spra 
chen — hier zunächst die indogermanischen — halten jedoch in der 
Zahl der Laute eine gewisse Norm ein, und ursprünglich war die 
Zahl der Laute eine noch viel beschränktere. Als Grundgesetz läsgt sich 
für das hidogermanische aufstellen, dass ausser der palatalen Spirans 
j und dem palatalen Vocale i an Qualitäten nur die gutturale, den- 
tale und labiale ursprünglich sind, in quantitativer Beziehung sind 
alle zusammengesetzten Consonanzen , also alle Aspiraten (die das 
Slavische übrigens nicht hat> und die consonantischen Diphthonge 
so wie alle gebrochenen (gewissermafsen zusammengesetsten) Vocale 
also o, e, y secundärer Entstehung. Im ganzen ist das Böhmische 
reich an Consonanten ; dass unsere Tabelle nicht völlig ausgefiiUt ist, 
darf nicht befremden, die eine Sprache hat diese, die andere jene 
Laute; so hat z. B. das Sanskrit die hier fehlenden lingualen Mutae 
und den lingualen Nasal etc. Reine Sprache vermag ja das unend- 
liche Reich der Laute zu erschöpfen. 
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ds ond di kointtien gar nicht vor uad sind nur ab mediale Para*- 
ieiiea ea c^ c aurgeführt; aach d£ ist sehr selten (ponevadz., weil 
dzb^n Krug z. B.); atalt des gutloralen und palatalen i spricht 
und schreibt man jetzt ebenfalls nur das im Deutschen allein ge« 
brauchh'che linguale I, doch ist dieser wichtige Unterschied den 
andere slavische Sprachen z. B. das Polnische strenge festgehal- 
ten haben, theoretisch noch in der Sprache vorhanden (s. Lautge- 
setze) und lebt in einigen Dialekten fort *). 

Eine für slavische Sprachen hauptsächlich wichtige Einthei^ 
long der Consonanten ist die Eintbeilung derselben in harte und 
welche, d. h. in solche, denen ein j beigemischt ist oder, was 
dasselbe sagen will, die durch den Einfluss eines palatalen Ele- 
mentes entstanden sind, secundare, und solche, bei denen diess 
nicht der Fall ist, primäre. Die palatalen Laute j(ja^ je, i u. s. w.) 
i, e haben nämlich in den jdngeren Sprachen und in besonders 
ansgedehntem Mafse in den slavischen Sprachen **) die Eigenschaft 
auf die ihnen vorhergehenden Consonanten mehr oder minder zer- 



*>Wir waren hier «twas ausführlicher , weil sich hierüber zu wenig ia 
den Grammatiken vorfindet, überhaupt über die Eintbeilung der Laute 
viel seitsames gelehrt zu werden pflegt. 

Die im Allböhmischen und Polnischen heimischen Laute v, b, p' 
habe ich aus der Tabelle weggelassen. Es sind diese Laute nur die 
Verbindung der Labialen mit nachklingendem j, eine Verbindung, die 
der Natur dieser Laute nach keine innige sein kann und selbst im 
Slavischen so kee ist , dass die ostslatischen Sprachen «wischen den 
Labialoa und das j ein i zur Vermittelung einschieben. 

Von den Vocalen war oben schon die Rede. Man kann also sagen, 
dass z. B. e und o A-Laute sind, die in am Gaumen und an den Lip- 
pen gebrochen werden, oder dass e und o A-Laute sind, denen ein i 
ond u beigemischt ist ; beide Auffassungsweisen finden ihre Bestati* 
gnng in dem liistoriscbeD Entstehen dieser Laute entweder durch Bre- 
chung aus a, oder durch Zusammenziehung desselben mit i und u. 
(Schon die Gommentatoren des indischen Grammatikers Päniui haben 
— beiläufig bemerkt — über o und e das Richtige , indem sie o als 
Kehllippenlaut e als Kehlpatatallaut anführen. Aus indischen Gramma- 
tikern kann überhaupt der Grammatiker jeder Sprache reiche Belehrung 
schöpfen). 
**) Unter diesen zumeist im Pobiscben. Die Erscheinung verdient beson- 
dere Beachtung, da sie in der Formenlehre und Wortbildung höefast 
eingreifend auftritt. Die palatalen Lante j , i sind überdiess im Sla- 
vischen sehr häufig. 

ZciUchrtft rar die österr. Gymn. 1S51 IV, Heft. 19 
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setzend einzuwirken , besonders anf die Gutturalen und Dentalefli 
wovon das genauere in den Lautgesetzen. Die Labialen vermdgen 
sie weniger anzugreifen , im Neuböhmischen bleiben sie ganz frei 
von solchem Einflüsse. Folgende Zusammenstellung gibt eine Ueber- 
sicht der harten und weichen Consonanten. 





Gutturale. 




hart k 


sk ch h ()) 


d(8l) 


weich c, c 


sc Sf (S), 8 z, z (1) 

Dentale und r (lingual) 


8l 


hart t 


st d 8 z n 


c r 


weich f,c 


sf , sf d, Z 8, 8 Zy i ik 

Labiale, 
p b V m 

(P) (B) (V) (m) 


i i 



Das eingeklammerte gehört dem AUböhmischen an. Die nicht- 
böhmischen Laute g^ f) g> ^ fehlen hier natürlich. 

Diese Eintheilung der Consonanten geht parallel mit der der 
Vocale in harte und weiche. Man sieht, dass die Laute s^ z, c in 
beiden Reihen vorkommen , hart können sie nur dann sein , wenn 
sie ursprünglich sind^ weich müssen sie sein , wenn sie durch Ver- 
wandlung aus anderen Lauten entstanden sind. Die Labialen , die 
im Altböhmischen wie noch im Polnischen der Erweichung unter- 
worfen sind, und ebenso 1, sind hier mit aufgeführt worden, weil 
dieser Unterschied noch jetzt in der Sprache nachwirkt. Diess wird 
z. B. in der Declination zur Sprache kommen , wo die Wörter auf 
hartes m^ v z. B. ganz anders declinirt werden, als die auf weiches 
m, V (m v), denn diesen klang ursprünglich ein j nach, wel- 
ches in den Casus in seinen Wirkungen hervortritt. Noch häufiger 
tritt auch in der heutigen Sprache der Unterschied von t und 1 
hervor. 

B. Lautgesetze. 

Es ist nicht möglich die Lautgesetze der böhmischen Sprache 
gründlich zu erörtern, ohne auf das Altböhmische ja auf das Kirchen- 
slavische *) zurückzugehen. Hier soll demnach nur das wichtigste 



*) Kenner erinnere ich nur z. B. an den Ausfall des Vocals der letzten 

Sylbe in der Declination der Nomina , an die Nasal vocale und ihren 

' IVechsel mit Consonanten (jma, jiti, jal). Ein Bück in Grimm's deut- 
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aad häufigste^ das sich auch ans der jetzt vorliegenden Beschaffen- 
beit der Sprache erklären lasst^ zur Sprache kommen* — Die Laut- 
gesetze, weil sie fast ausscbh'esslich im Wesen unserer Sprache 
Organe begründet sind, finden sich daher in wesentlich analoger Weise 
in allen Sprachen. Eben aus diesem Grunde ist auch beim Fol- 
genden stets die oben mitgetheilte Tabelle vor Augen zu behalten. 

Consonanten. 

Vor Tenues und im Auslaute stehen nur Te- 
nues, vor Mediä nur Mediä* 

Dieses Lautgesetz, das Gesetz der quantitativen Assimilation 
zeigt sich im Böhmischen nur in der Aussprache, in der Schrift 
wird es nicht berücksichtigt , da eine Schreibung, die diesem Ge- 
setze gemäCs wäre, die Wörter zu unkenntlich machen, ihre Ety- 
mologie zu sehr verdunkeln würde. In diesem Falle hat also das 
Böhmische nicht phonetische, sondern historische Schreibweise s« 
0. L B. 

Steht also eine Media vor einer Tennis oder im Auslaute, 
so wird statt derselben die entsprechende Teniis gesprochen, um- 
gekehrt vor einer Media die Tennis in die entsprechende Media 
verwandelt. Ein Blick in die obige Tabelle genügt diess Gesetz 
im einzelnen klar zu machen, indess mögen hier einige Beispiele 
Platz finden. Die Doppellaute d' und t* unterliegen diesem Ge- 
setze nicht Demnach wird ausgesprochen z. B. dk wie tk; hk 
wie chk; vk, vt, vp u. s. w. wie fk u. s. w., z.B. hiadky (glatt) 
spr. hiatky; lehky (leicht) lechky, v konci (am Ende), v tele 
(im Leibe), v pätek (am Freitage), u. s. w. wie f konci u. s. w. 
Die Media h äussert auf eine vorhergehende Tennis diesen Ein- 
flass nicht, vielmehr kUngt das h nach einer Tenuis selbst härter, 
nach ch hin: shledati (finden) fast wie sohl. 

Von der verschiedenen Aussprache des i war oben schon 
die Rede. 

Die übrigen Lautgesetze greifen tiefer in den Organismus 
der Sprache ein und werden auch in der Schrift dargestellt. 



sehe, Dietz's romanische Grammatik zeigt, dass es auch auf diesen 
Sprachgebieten, wie überhaupt bei der grammatischen Behandlmig jün- 
gerer Sprachen , ohne Zurückgehen auf das ältere nicht möglich ist 
etwas stichhaltiges au&usteUen. 

19* 
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ly wird 



dii 



1« 



4i 



>« 



«i 



Mi 



»> 



9» 



W 



M 



f9 



99 



99 



Verwandlung vor j. 



Looativ- ond Adverbial- 
endung S d. i. je. 

c ; nice von ruka (Hand) hofce 
von hof ky (bitter). 



S ; rouSe Ton roncha (Gewand^; 
ti$e von Uchy (leise). 

z; noze von noha (Fuss) ; drase 
von drahy (theuer). 



f ; hoffe von hora (Berg) ; dobf e 

von dobry (gut). 
Beide Laute werden denmach 
verändert. 



sv^t^ von sv^t (Welt) ; mrzut^ 
von mrzuty (verdriesslich). 



Wortbildung und Verbal- 
formen. 

6 ; hof 6ejSi (Cr bbf kjejSi (bitterer) ; 
pM^u (ieh weine) für plakj« 
von plak-ati; te6 (fleoae) iur 
tekj von tek-n (fliesse). 

ebenso. 

i, z; driüe (theuerer) fiir drille 
(Comp. Adv.); pfemoien (über- 
wältigt) für pfemoh^n von 
pfemohu); mozny (oiöglich) 
für mobjny von mobu (kann); 
pomoz Imperat. von pomoh« 
(werde helfen) für pomoly. 

ebenso. 



c; chyeen (gefangen) für chyt^n 
vonchytiti; vräceti (wenden) 
für vrät^ti von vratitt; cfaci 
(will) für chtji (ditju) ; auch 
bleibt t: cit^n (gefühlt) von 
cititi. 



led^ von led (Eis); bled£ von 
bledy (bleich). 



brän£ von bräna (Thor); p^kn£ 
von pikny (schön). 

listg von list (Blatt) ; jistd von 
jisty (gewiss). 

jizd^ von jizda (Ritt^. 
Beide Laute bleiben. 



i 



hozen (geworfen) für hod^n 
von hoditi; viz Csieh) für 
vidj von vid^ti; ohlizeti so 
(sich umsehen) für ohlid^ti 
von ohlidati; auch bleibt d: 
vod^n (geführt) von voditL 

ebenso 



if; ujiSfovati (vernchem) 
jisty; poustetiy puSfen voo 
pustiti Qassen). 

id; vyjüd^ti von jezditi (reiten). 



Ueber böhmische Grammatik. 



291 



q wird 



>J 



w 



CJ 



» 






»> 



«h 



Locativ- und Adverbial- 
en d u n g ^ d. i. je. 

8; lese von les (Wald); lise 
YOQ lisy (kahl). 



z; mraze von mraz (Frost); 
eise von cizy (fremd). 



c; place von plac (Platz). 



1; (palat. 1) skäle von skäla 
(Fels); zle v. zly (schlimm), 
sl; mäste von mäslo (Butter). 
verFchwindet im ersten Laute, 
welcher bleibt. 



Wortbildung und Verbal- 
formen. 

$ ; noSen für nos^n von nositi (tra- 
gen); vySsi, vySe für vysjSf, 
vysje von vys-oky (hoch) ; 
snäSeti (ertragen , zusammen- 
tragen) für snäs^ti v. nositi; 
ohlaiSovati (verkünden) fGr 
ohlasjovati von hläsati; piSu 
Cschreibe) für pisju von psäti. 

i; kaien für kaz^n von kaziti 
(verderben); niie niüi für 
nizje, nizjsi v* niz-k^ (niedrig) ; 
sväieti für svÄzIti (herabfüh- 
ren) von voz-iti (zu Wagen 
führen); maiu (salbe) für 
mazju von mazati. 

5 ; kone^ny (endlich) für konecjny 
von konec; vrab6e (junger 
Sperling) für vrabcl v. vrabec. 

ebenso. 

myilen für mysl^n von mysleti 
(denken); poslu für poslju 



1. 



Wortbildung. 



von poslati (senden). 

Verwandlung vor dem Vocale i 

Declination. 
(Plur. nom« masc. der Subst. und 
Adj. u. Locat plur. der Subst). 
c; ptAci N. pl. von ptäk (Vogel); 

velici N. plur. msc. v. veliky 

(gross); ptacich Loc. plur. 

Nur oöi Dual v. oko (Auge). 
$; hosi von hoch (Bursche); 

hlu§i V. hluchy (taub) hosich. 
z; bozi von buh (Gott); nazi 

von nahy (nackt) ; bezieh. 



f ; kmotfi v. kmotr (Gevatter) ; 
dobfi von dobry (gut); 
kmotfich. 



Ö; mo^iti (nassen) von mok-ry 
(nass); toditi (drehen) von 
tek-u (fliesse); matöin (der 
Mutter gehörig) von matka. 

ebenso; maceSin (der Stiefmut- 
ter gehörig) von macecha. 

i; druiin (der Brautjungfer ge- 
hörig) von druha*); touiiti 
(sehnen) v* touha (Sehnsucht) ; 
bozi (göttlich) von buh. 

ebenso. 



*) Ein gebrauchlicheres Beispiel ist mir nicht zur Hand Ob druha 
wirklich vorkomme für das gewöhnliche druziöka, druika weiss 
ich nicht, das Beispiel habe ich aus Tomiöek's Grammatik S 8J. 



2tt 
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t 
d 



n 

f 



*♦*) 



e 



1 



sk 
ck 



DeclinatioQ. 

(Plvur. nom. masc der Subst. und 
Adj. IL Locat. plur. der Subst j. 

bleiben, die Veraiulening in der 
Aussprache bei t, d, n vor 
i abgerechnet 



if ; ceSti y. ceSky (böhmisch). 
it^ nemedli von n^mecky 
(deutsch). 



Worlbildung. 



c; teleci (Kalb-) von tele, Gen. 

telet-e. 
z; hov^zi (Rinds-) von hovade 

(Vieh) ; aber medvädi (Bären-) 

von mcdvM (Bär), 
bleibt, 
bleibt (z. B. husi, Gänse-, von 

busa Gans), 
bleibt (koii, Zi^en-, von koza, 

Ziege) oder auch i z. B. pe- 

n^zity (Geld) von penize. 
i; ziatnicin (der Goldmachena 

gehörig) von zlatnice ; vejeity 

(eiförmig) von vejce. 
bleibt. 



Verwandlung Yor dem Vaeale e. 

Diese findet bloss statt vor dem e im Vocativ der ersten 
Dedination und dem Bindevocai e der Zeitwörter der ersten Con- 
jugation, der Oeminutivendung ek, vor welcher r jedoch bleibt 
ausserdem nur vereinzelt (z. B. 2ena, honim (jage). Die hier 
nicht aufgezahlten Laute werden nicht verwandelt. 



Vocativ and Deminutiva. 

k— 6 äove^e v. clovek (Mensch), 

vlk (Wolf) Dem. vlcek. 
ch — i duJe V. duch (Geist), prach 

(Staub) prasek. 
h — i boze v. bfih (Gott), roh 

(Hörn) rfi2ek. 
r — f bratf e v. bratr (Bruder), aber 

dv&r (Hof) dvorek. 
€ — 'd oi6e Y. otec (Vater), zajic 

(Hase) zajicek 
(z— 2 kneze y. knez (Priester) 

selten. 



ConjugatioR. 
te^es (tek-u fliesse) 

kommt kein Beispiel vor. 

lies (Ih-u lüge) 

mUi (mr-u sterbe). 



**) knezi (Tomioek S. 49) ist eine unrichtige Form fQr kn^zi, 
welches als Gollectiv in die Wortbildung gehört (wie bratfi). 
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Ueberblicken wir diese Verwandlungen, so bemerken wir^ 
dan eine zweifaclie Yerwandlungsarl bei den meisten der ver- 
waadlongsfalngen Contonanten möglich ist, k geht aber in c und 
c, b in z und i; t, d, et, at, s, z, c bleiben öder gehen in c, 
£, 8t, ai, j, i, c über. Obachon es nicht möglieb ist die Grän- 
»cn beider Yerwandlangaarten genau anzugeben, so Ifisat sich 
doch wohl folgendes im allgemeinen aufstellen: Vor dem Vo- 
cale e findet entweder keine, oder die zweite Ver- 
wandlugsart statt; vor dem Vocale i und vor j gilt 
in derDeclination (wozu auch die Adverbialendung h zu rech- 
nen ist) die erste, in der Wortbildung bei weitem vor- 
herrschend die zweite Verwandlungsart; ju erste Pers. 
Präs nnd in der VerbalaUeitungssylbe ju (jov — ati) hat aus- 
schliesslich die zweite Verwandlung, nur bei je kommt in 
der Wortbildung auch die erste vor; ebenfalls tritt die zweite 
Art ein bei den Gutturalen; wenn ein consonantisch anlautendes 
Worlbildongssufiix antritt, welches vor sich Verwandlung erheischt: 
druh, druzka (Genosse, — in), vnuk, vnucka (Enkel, — in), vdek, 
vdecny (Dank, dankbar); bei c: m^sidny (mhic Monat). Die 
einrachen Dentalen (t, d, n, s) bleiben in diesem Falle unverwan- 
dell, wie überall vor j dem kein weiterer Vocal folgt (d. h. vor 
blosser Erweichung). Ueberhaupt herrscht bei den Gut- 
turalen die zweite^ bei den Dentalen die erste Ver- 
wandlungsart vor. 

Ferner ergilit es sich, dass nach den verwandelten Gutta^ 
ralen und f sowie nach s, z, c, 1 und in dem Falle, d^ss t und 
d in c und z verwandelt werden, da, wo man j mit einem fol- 
foiden Vocale erwarten soHte, dieser letztere aHein steht, weil 
eben das j mit oder ohne Verwandlung des vorhergehenden Con- 
soDanten mit ihm zusammengeflossen ist; (s. d. Tabelle der Ver- 
wandlungen vor j) ; ausser obigen Beispielen tritt dieser Fall noch 
besonders häuOg ein vor der Feminalendung ja, von welcher 
denn bloss das umgelautete (s. unten) e bleibt, z. B. nadennik^ 
nadennice (für — k|a, kje; Taglöhner, — in) und die ganze Masse 
derer auf ice; dule (Seele; duchja, dnch Geist) u. s. w. 

Aus dem obigen ergibt sich ferner durch blosse Umkehr 
ruiig der entwickelten Gesetze, dass nach den consonantischen 
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Lauten, die durch Veränderung entstanden «nd (oder mit ande- 
ren Worten, die nie hart sein können a. o.) ao wie äberbaopt 
nach allen weichen Conaonanten nie 7 atehen kann; nach denCon- 
aonanten aber, die aowohl aas Verwandlung entstanden sein können, 
als nicht (s, z, c), so wie nach denen, die für die Verwandlang 
unempfänglich sind (die sowohl hart als weich sein können ; aus- 
ser den eben angeführten , die ja vor i z. B. fast nie verwan- 
delt werden noch die Labialen , s. d. obige Tabelle der harten 
und weichen Laute), je nachdem es die grammatische Form nnd 
die Etymologie (z. B. sju, Sohn) erfordert, bald i bald y fdgei 
könne; aber nach denen, die nur hart sind, (weil sie bei der 
Erweichung verwandelt werden — also nach den Gutturalen and 
r) nie ein i stehen kann. Diese Regel kann übrigens nur för 
den Werth haben, der, weil i und y heutzutage fast gleiche 
Aussprache haben, dieselben aus Unkunde verwechsefai dürfte, 
etymologisch ist y von i ganz und gar verschieden und der Ken- 
ner des Organismus der slavischen Sprache wird nie darüber in 
Zweifel sein, wo er y und wo er i zu setzen hat 

Dem anlautenden j derobliquen Casus von on, 
ona, ono wird nach Präpositionen ein n vorgeschla- 
gen, do neho für do jeho (in ihn), v ni für v ji (in ihr), s imni 
für s jimi (mit ihnen) u. s. w. Dasselbe findet in gewis- 
sen Fällen auch bei den Verbalwurzeln jed und jm 
statt, bei letzterer naturlich nur in dem Falle, wenn nach den 
j ein Vocal folgt: snim (werde zusammen essen) snidäm (fräh- 
slücke) sniti, snal (zusammenfassen, er fasste zusammen ); vynal 
(er nahm heraus) für sjim, sjal etc., aber sejmu, vyjmu O^h 
werde zusammenfassen^ herausnehmen) *). 

Ein Grundgesetz des Slavischen ist femer, dass I and 
d vor t in s verwandelt werden**\ Daaselbe findet 
in einigen Fällen auch vor 1 statt. 



*) Auch in vnitf , sevnitf (innen , aussen) und einigen anderen Beispie- 
IcD, namentlich der alten Sprache ist n ein reiner Vorschlag vor j, 
der nicht zur Wurzel gehört. Aehnlich ist die Einschaltung des 1 
vor j, nach Labialen im östlichen Slavisch. 
**) Ueberall Vermeidung der Verdoppelung , hier durch Dissimilation wie 
z. B. bei bT durch Auswerfen des einen Lautes. 
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Der erste Fall tritt besonders hauGg vor der InGnitivendung^ 
-ti ein« Z. B. plesti , mii^sti , ^isti u. a., tob plet — u , met — o, 
A — (flechte^ kehre, lese) ; vdsti, krästi, housli n. a. ron Ted — i?, 
krad — u^ bod^— d^ (führe, stehle, geige); ^sl* (Ehre, von der 
Wurzel et — iti ehren mit Suffix — f für cetf ; Genit. eti fQr csti) 
u. a. Femer: 6isIo (Nummer, Zahl) fiir jitio von der Wurzel 
{et in poeet (Anzahl), pocitati (zahlen), housle (Geige) W. hud^ 
jesle (Krippe) Wurzel jed in jim für jedm, jedl (esse, er ass). 
In r&sti (wachsen) von rost-ii steht st für stt. f und d bleiben vor t. 

Wurzeln auf b schalten vor dem t des Infini- 
tivs ein s ein, Wurzeln auf v stossen diess v vor 
ti aas, wie vor allen consonantisch auslautenden 
Affixen; z. B. zabsti (frieren) zeb — u (friere), u£iti für uiivti, 
nzil für uiivl v. n — ziv — u (werde gebrauchen, geniessen) bliti, 
blil für blivti, blivl v. blivu (speien) u. a. 

Wurzeln auf h und k ziehen — hti und kti in ci 
zusammen, ebenso geht ht* und kt* in c über; moci f&r mohti 
V. moh — u (kann), peci für pekli von pek — u (bake), sici für 
sekti V. Sek — u (haue) u a., raoc (Macht), für moht' noc (Nacht), 
für nokf pec (Ofen), fär pekt* u. a. 

Die Labialen fallen vor n aus. Z. B, hynu (ver- 
gehe) für hybnu (z. B. zdhuba Verderb), plinu (speie) für plivnu 
(plivati dass.), kynu for kyvnu (winke); usnouti (einschlafen) 
für uspnouti, sen (Schlaff Traum) für sepn v. sp — äti (schlafen). 

Die Gruppe bv wird meist nicht geduldet, v 
taUt aus; z. B. oblak (Wolke) für obvlak, obiek (Kleid) für 
obylek von obleci (überziehen , anziehen), zusammengesetzt aus 
der Präposition ob und dem Zeitworte vieci; obratiti (umwen- 
den), obrat (Wendung), obratny (gewandt) aus ob-vratiti; obä- 
leti (umwickeln), obilka (Umschlag) aus ob-valeti und viele 
andere. 

Vor den Wortbildungssuffixe-n -skyund -stvo 
(— «Ivi ist erst aus diesem abgeleitet) die eigentlich — jsky, — jstvo 
baten, d. h. den vorhergehenden Laut erweichen, tritt ausser 
der Erweichung noch mannigfache Aus-stossung und 
Zusammenziehung ein, um das Zusammentreffen so vieler 
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Consonanzen zu vermeiden; h — ^8ky,h — slvo wird — zsk]^,— isivo; 
ch — sky , ch — slvo, ssky, sstvo, % — sky, z — stvo, &ky, islvo ia 
welchen jedoch i und s nicht ausgesprochen werden (s. oben die 
Lehre von der Aussprache); für s — sky, s — slvo schreibl man 
nur sky, stvo; iur c— sky, c— slvo (mag 6, c oder k Auslaot 
des Wortes sein), tritt cky, clvo ein — mohucky von Mohuc 
(Mainz^, wie katoUcky von katolik^ nemecky, nemectvo von Nemec 
(Deutscher); in sammtlichen Formen sollte — £sky stehen (Beispiele 
iur sky findet man bei Tomicek, Tür stvo sind sie ja ebenralb leicht 
zu bilden^ desswegen mögen sie hier wegbleiben). Nach den übri- 
gen Consonanten werden diese Endungen ohne Veränderung ange- 
fügt. Eine nur graphische Zusammenziehung findet statt in dvacet 
(zwanzig), tficet (dreisslg) u. a. für dvadset aus dva cz\vei)nnd 
deset (zehn) ; denn ds ist nach den Lautgesetzen (s. o.) gleich to 
d. h. c. — 

In vim (weiss) und jim (esse) ist vor m das wurzelhafte d 
ausgefallen, sie stehen für vedm, jedm (ved — el, Jed — 1), wodurch 
anscheinend die gewöhnliche Endung — im entsteht, auch die übri- 
gen Personen werden ganz gebildet wie von den anderen Zeilwör- 
tern auf — im, nur in der dritten Pers Plur. tritt das ursprüngHch« 
d hervor vedi^ jedi und dieser Formen wegen haben wir diesen 
Fall hier erwähnt. 

Auslautendes t' in der dritten Person Sing. u. Plur. des Zeil- 
wortes ist nur in den allerältesten Denkmälern in wenigen Beispie- 
len erhalten^ nur in jest (jes-f , ist) von der Wurzel jes (sein) hat 
auch die jetzige Sprache diese Endung bewahrt; diesen Abfall er- 
wähnen wir nur , weil dem Anfänger diese Endungen verständlicher 
und leichter zu merkeh sein werden^ wenn er weiss, dass veze, 
vezou ursprünglich vezet', vezout' geheissen haben und sich so 
dem vehit, vehunl z. B. ganz parallel zur Seite stellen« 

Wie überhaupt im Böhmischen nicht selten die Erweichung 
unterbleibt, wo sie stehen sollte (z. B. konsky Ross- für konskf 
u. a ), so lässt sie die Schriftsprache bei d und t im Auslaute 
bei Substantiven durchaus weg — odpoved (Antwort), chytrost 
(Schlauheit) u. s. w. für odpoved, chytrosP wie es die Regel 
fordert, und die ältere Sprache so wie die Volksdialecte es haben. 
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Vocale *). 

Die zahlreichen Verandening^en, denen die Vocale der böhmi- 
schen Sprache unterliegen, theilen wir folgendermafsen ein: I) Aus- 
fall *♦); 2) Ablaut, Veränderung des Vocales zum Zwecke der 
Wortbildung und Flexion ohne Veränderung der Quantität und nicht 
bedingt durch den Einfluss anderer Laute; 3) Dehnung — 
a) reine Dehnung, nach den oben gegebenen regelmäfsigen 
Entjsprechungen der Kürzen und Längen^ b) Dehnung mit 
Ablaut; 4) Zulaut, Verstärkung der Vocale i und u 
durch ein o zu oj und ov (aus diesen können dann nach 3) b, auf 
zweiter Stufe äj und äv entslehen ***) und der Vocale 1 und r durch 
einen vor oder nach I und r zugesetzten Vocal (o oder a); 6) Um- 
laut, Veränderung der Vocale durch j, a) Umlaut des dem j 
folgenden Vocales: vorwärtswirkende umlautende Kraft, b) Umlaut 
des dem j vorhergehenden Vocales : rückwärlswirkende Kraft des j; 
6) Abfall der auslautenden Vocale. Von den Zusammenziehungen 
war oben schon die Rede. 7) Auflösun g der Nasale n, m 
in Vocale. 

1) Ausfall. 

Das e der Endsylbe vieler Nomina fällt ans , wenn ein vo- 
calischer Zusatz eintritt : ocet (Essig) Gen. und alle Cass. obliqui 
ohne e, z. B. Gen. octa u. s. w. (das Genauere ist in den Grammatiken 
zu ersehen z. B. bei Tomicek $. 40), panen Gen. plur. von 
panna (Jungfrau)^ her Gen. plur. von hra (Spiel). Bei diesen Fe- 
mininen lautet nur der Gen. Plur. auf den nackten Consonanten aus ; 
iai Zeitwort : pisu (schreibe) , psati , psal ; ctu (lese) , 6eÜ ; stelu 



*) Den hier folgenden Abschnitt bitte ich bloss als einen noch unaus- 
geführten Entwurf anzusehen. 

**) Sehr wohl weiss ich, dass, wissenschaftlich betrachtet, kein Aus- 
fall stattfindet, indem diese Fälle scheinbaren Ausfalls theils dadurch 
bedingt sind , dass die Vocale i^ und i^ im Böhmischen mit vollen 
Vocalen wechseln (spim, sen [c'K^l\^Ä, cimk], orel, orla [c-pka-k, ophA«]), 
theils bei den Liquiden , welche den Vocal mit Vorliebe nach sich 
haben y ursprünglich gar kein Vocal vorhanden war, mru (mp«). 

***) Diese könnte man also mit Recht Vrddhi nennen. 
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(belle), Btlati; suchy (trocken), schnouti (trocknen); bdeti 
(wachen), budili (wecken); hybali (bewegen)^ hbit^ (gewandt); 
dym (Rauch) , dnouti (blasen) ; tykati, tknoati (berühren) , z^ati, 
zväti (anrufen) ***). 

2) Ablaut. 

Es wechseln durch Ablaut (hier nur ^inige Beispiele) : 

c und : f ekl (sagte) pro-rok (Prophet) ; beru (nehme) vybor (Aus- 
wahl); teku (fliesse) po-tok (Bach) tocim (causa, drehe); 
vedu, vodim (führe); vezu, vozim (führe zu Wagen), 
vuz gen. vozu (Wagen); zenu, honim (jage), bfeda 
(wate) brod (Fürth) und sonst sehr häufig. 

e und a: viecli (ziehen) vlak (Zug) u. a. 

i und e: videti (sehen), ved^ti (wissen); viseti^ vesiti (hängen in- 
trans. und transit.) u. s. w. 

u und y : b^ti (sein) , byl (war) , budu (werde sein) ; studiti (kalt 
machen), stydnouti (erkalten); hynouti (vergeben lur 
hybnouti s. o.) zähuba (Unlergang); sluch (Gehör), 
slyseti (hören) ; duch (Geist), dychnouti (athmen). 

Q und e (e nur nothwendige Einschaltung, eigentlich Ausfall des 
u) : duch, vzduch (Geist , Luft) , dech (Athem) , dechnoati 
(athmen)« 

8) Deh nung. 

a) reine Dehnung, sehr häufig. 

1. a, Ä; bran (Gen. plur.) bräna (Thor); hrad (Burg), hradek 

(Deminutiv) ; kladu (lege) , kläsli (Infin.). 

2. e, ö; chleba (Gen. sing.), chieb (Brot); nesu (trage), nesli 

(Infin.)- 
8. i, i; Sil (Gen. plur.), siia (Kraft); list (Blatt), listek; pija 

(trinken), piti (Infin.). 
4. e, i; mer (Gen. plur.), mehm (messe), mira (Mass)^ vech 

(Wisch), visek; dey^t, deviti (neun), deset (nach der 

oben ausgesprochenen Regel für deset) , desiti (zehn) ; 

d^vo (Holz, ebenso ftir drevo), dhvi (collectiv, 



***) Hier wie im folgenden fehlt noch weitere Ausführung and Unter* 
abtheilang. 
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dass); diliti (theilen), dil (Theil); hn^a (knete), 

hnisti (Infin.). 
5. Oy &; Yola (Gen. sing.) , t&I (Ochse) ; dochodili (zugehen), 

d&chod (Zugang) ; roh (Hörn), r&2ek ; rostu (wachse), 

r&sti (lofin.). 
6* a, Ott (ü) ; much (Gen. plur.), moucha (Fliege) ; kus (Stück), 

kousek ; tluk-u (schlage) , tlouci (Infin.).. 
7« 7, y; ▼ychodili (herausgehen), vychod (Ausgang); hryzn 

(nage) , hryzti (Infin.). 

b) Dehnung mit Ablaut. 

e in i; beru (nehme), vybiram (nehme heraus); £eru (fresse), 

vy-ziram; bfedu (wate), vy-bfidäm u. a. 
i in ä; pet (fünf), f&if (funne); devet (neun), devat^; deset 

für deset (nach der oben gegebenen Regel, zehn), 

desaiy u. s. w. 
e in ä; pfedu (spinne) pridim. 

e in y ; dem (schleisse) , se-dyram ; stelu (bette) , u-stylim. 

in ä; mohu (kann), vy-mäham; chodim (gehe), prochizim 
(spaziere) ; slovu (heisse), slovo (Wort), släva (Ruhm) ; 
n&poj (Getränk), napäjeti (tränken); kroj (Schnitt), 
krajeti (schneiden). 

Wir sehen demnach bei mancher Wurzel vierfachen Wechsel 
des Wurzelvocales , z. B. f k-u (sage) ohne Vocal ; f ek-I mit Vo* 
cal e , der sich nun in rok zu o und in fikim zu i verwandelt. 
Ebenso br-äti (nehmen) , ber-u ; vy-bor , vybiräm u. a. Bisweilen, 
nnd diess ist namentlich bei Wurzeln mit Liquiden der Fall , ist die 
zwischen der vocallosen und der gedehnten Form hegende Stufe 
nicht, oder wenigstens nicht im Zeitworte, nachweisbar: mru, 
u-miräm ; 6tu (lese) , docitäm (aber pocet Zahl) , zvu (lade ein)^ 
Tyiyväm (aber näzev Titel) 

4. Zulaut. 

a) beim Vocale i : od-po-äti (ausruhen), po-koj (Ruhe , Zimmer) ; 
hni-ti (faulen), hnfij, Gen. hnoje (Mist); liti (giessen); l&j 
(Talg); piti (trinken), näpoj (Getränk); viti (winden)^ zävoj 
(Schleier) ; biti (schlagen) , boj (KampO u. a. 
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b) beim Vocale u: plu-ju, plov-u (schwimme); ku-ju, kov-ati 

(schmieden), slu-ju, slov-u (heisse), sIoto (Wort), alle ab- 
geleiteten Zeitwörter auf -u-ju , zweite Form «ov-ati , haben 
diesen Wechsel: milu-ju (Hebe), miloy*ati. 
Der Vocal y wechselt in wenigen Beispielen mit vo, ve, 
und ist in diesem Falle, wie ofl, aus u entstanden (a o. unter 
Ablaut): ty (du) tvfij (deinige); ctyry (vier)^ ctvero. Hier ist also 
vo und ve eine seltenere Form des Zulautes. 

c) beim Vocale 1 : vl-na (Welle) , val-ili (^walzen , strömen). 

d) beim Vocale r: smrdeti (stinken), smrad (Stank). 

Verwandt ist die blosse Einschaltung eines Vocales in vocal- 
lose Wurzeln, deren Auslaut eine Liquida ist: jm-u (nehme), pojem 
(Begriff); mr-u (sterbe), mor (Pest) u. a. 

5- Umlaut*). 

a) des Folgenden Vocales. 

1) a wird nach weichen Lauten, d. i. solchen, die j enthalten, 
zu e; diess ist der Fall bei allen Femininen auf e: zeme (Erde) 
för zemja, duse (Seele), duchja; besonders zahlreich sind die auf 
•ice , z. B. nädennice (Tagelöhnerin) f&r nädennikja (von nädennik, 
Tagelöhner) ; kosile (Hemd) für kosilja ; nädeje (Hoffnung) für nä- 
deja; ferner im Genit. der weichen Masculina und Neutra: otce 
(von otec , Vater) für otca ; slunce (von dem gleichlautenden No- 
minativ slunce , Sonne) iur slunca ; im Nom. Acc. Voc. Plur. der- 
selben Neutra slunce (Sonnen) für slunca u. s. f. Femer im Partie. 
Praes. : volaje (rufend), pije (trinkend) n. s. w. filr voluja, pija, wie 
nach harten Lauten veda (führend) u. s. w. In diesen und anderen 
hierhergehörigen Fallen haben die Dialekte die durch die Analogie 
geforderte altbohroische Form auf a erhalten. 

2) u und ou werden i und i. So z. 6. in der Iten Pers. 
Sing, und 8ten Pers. Plur. Praesentis: piji, biji (trinke, schlage) 
für piju, biju; miluji (liebe) für milujU; pisi (schreibe) für pisa 
(aus pisju) und im Plural piji, biji, miluji, pisi für pijou, bijou, 
milnjou^ pisou (aus pisjou). Ferner im Acc and Instrumental 



*) Wie bedeutend durch die Lehre vom Umlaut die Einsicht in das Wesen 
der Flexion gefördert und die Dcbersicbt über diese Formen erleich- 
tert werde, liegt am Tage. 
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Sing, der Feminina: duiSii, duli für dusu, duloa (dachju, dachjou). 
Auch hier haben die Dialekte das bessere erhalten* Ebenso im Inlaute 
der Worte: jiz (schon) für ju2; jinocb (Jüngling) fürjunoch u.s.f. 
b) des vorhergehenden Vocales. 

a wird zu e im Imperativ der 7ten Conjug. : volej (rufe) für 
volaj (erhalten in Diall.) von voiati. Nur von hräli (spielen) wird 
nie hrej , sondern stets ohne Umlaut hraj gesagt. 

6) Abfall. 

a) e kann abfallen in den Adverbien der Comparative : blii 
(näher) men (weniger) dfiv (eher) für blize, mene, drive u. s, f., 
und einigen Substantiven sirii (Wache), zem (Erde, mit weichem 
m) für sträze, zeme (Tomice k $. 78, doch hatte dort statt vom 
Abfall des e nur von e die Rede sein sollen , da das j von jf , je 
in der Form der Erweichung bleibt). Femer fällt e regelmafsig ab 
in proc, zac, nac (für pro co, für was; za co, um was; na co, 
auf was) tritt aber bei Anhängung des verstärkenden i wieder her* 
vor: procez, nacez u. s. w ve^ ze, ode etc. neben v, z, od etc. 
mag ebenfalls hier besprochen werden. 

b) i regelmafsig und schon zum Theil in sehr frühen Sprach- 
Perioden in der Sten Pers. Sing, von byti (sein) und den Imperati- 
ven consonantisch auslautender Verbalslämme , jest (er ist)^ bud 
(sei), tvof (schaiTe) etc. für jesti, budi , tvof L Dieses i tritt aber 
wieder hervor, wenn ein Zusatz an diese Formen eintritt, so z. B. 
jestir (es ist doch) ; in den Imperativen ist dieser Fall besonders 
häufig, weil ihnen das mehr Nachdruck gebende z häufig angehängt 
wird: budii, tvohz u. s. f. 

c) o in jak (wie) , tak (so) , sem (hierher) , tarn (dort), 
wof&r noch jako, tako, semo, tamo in gleicher Bedeutung vor- 
kommen ; je fallt im Anlaute von jeho , jemu (Gen. Dat. von on, 
er) ab, wenu diese Worte enklitisch stehen, so dass nur die 
Declinatioosendungen ho, mu bleiben. 

7) Auflösung der Nasale m und n 

in die Vocale ja und f. 

Zeitwörter*), deren Wurzel vocallos ist und die auf einen 
Kasal auslauten , verwandeln diesen Nasal vor allen consonantisch 

*) Die Erklärung dieser Erscheinung siehe in dieser Zeitschrift I. Jahr- 
gang , X. Heft. S. 734 ff. 

Z«il««hrirt ffir aie ö«ierr. G^mn. 1851. IV. Heft 20 
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anlautenden Endungen in einen Yocal , und zwar da , wo die Fle« 
xion einen kurzen Vocal fordert in ja, wo sie einen langen er- 
heischt in i. Wurzeln auf n sind folgende: pn-u (Praea«), igai 
(Part. Paet. Act.) , pjat (Part. Paet. Pass.) , piti (Inf.) ; tn-u , fal, 
rat , titi (hauen) ; zn-u , zai , zat (über den Wegfall des j nach 
i s.o.) 9 2iti (mähen); za-2n-u, zacal, zacat; zacili (anfangen). 
Auf m lauten folgende zwei aus: jm-u, jal, jat, jili (nehmen); 
2dm-u^ zdat, iditi (aus winden) *). 



Das« von den vorhaudenen böhmischen Sprachlehren für Deutsche 
keine die Lautlehre auch nur in soweit darzustellen versucht hat, als wir 
es so eben gethan, weiss jeder, der die hier zu besprechende Literatur 
kennt. Doch nicht nur bezuglich der Lautlehre geben die böhmiacbeD 
Grammatiken für Deutsche Anlass zu gerechten AussteUungen. Ohoe udi 
in's einzelne einzulassen, mag hier eine kurze Charakteristik der bekaoa- 
testen derartigen Werke Platz finden. Folgende Sprachlehren liegen uns Tor : 

1) Rurzgefasstes Lehrbuch der böhmischen Sprache 
und Rechtschreibung. Zum Selbstunterrichte für Deut- 
sche. Verfasst und mit einem bedeutenden Vorrathe der zu diesem Zwecke 
nöthigsten deutschen und böhmischen Wgrter verseben von Job. Nep. Sj- 
kora, Lehrer an der königl. Kreishauptschule zu Pilsen. Prag, Pospisil. 
1844 kl. 8. YlII u. 141 S. 

2) Theoretisch<prak tische Anleitung zur schnellen 
und grundlichen Erlernung der 6echisch-slavischen 
Sprache nach einer neuen , leicht fasslichen Methode. (Mit der neuen 
Orthographie) von J. N. Koneöny. Erster Theil 3. verbesserte und ver- 
mehrte Auflage. Wien, Rohrmann 1849. 8. XVI und 289 S. (Der zweite 
Theil enthält eine Chrestomathie). 

3) Böhmische Sprachlehre für Deutsche. Von V. P. 
Ziak. 3. verbesserte und vermehrte Auflage. Brunn, Winiker 1849. 8. 
456 S. Desselben Verf. Abgekürzte böhmische Sprachlehre für 
Deutsche, nach der 3. Auflage der gross, böbm. Sprachlehre ebendss. 
1850, 220 u. 32 S. lässt nichts wesentliches der grosseren Ausgabe ver- 
missen und bedarf daher keiner besonderen Besprechung. 

4) Ausführlich theoretisch-praktisches Lehrbuch 
der böhmischen Sprache für Deutsche. Von Th. Burian, 
k. k. Hauptmann u. s. w. Professor der böhmischen Sprache u. Literatur in 
der k k. Militär-Akademie zu Wiener- Neustadt. 3. Auflage. Prag, PospiSiL 
1850, 8. XU tt. 405 S. 



*) Derselbe Wechsel von ja and i für a findet sich in fad (fAA^), 
fiditi u. a. 
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5) Lehrbach der böhmischen Sprache für Deutsehe. 
Nen bearbeitet von Joh. Slav. Tomi^ek. Prag, Galve 1851. IL u 299 S. 

Das Buchlein von Sykora enthält die nothwendigsten Paradigmen 
und Regeln nebst mehreren Wörterverzeichnissen, keine Cehersetzungshei- 
spiele. Dass es für den Selbstunterricht bestimmt sei, lässt sich aus sei-^ 
ner Einrichlang nicht erkennen, im Gegentheil dürfte es ohne Lehter völ> 
lig unbrauchb<ir sein. Ein solcher magerer Auszug aus grösseren Werken 
mag daher hier fuglich übergangen werden« Wenn «der im Schulfachd 
ergraute Verfasser' von der hier in Anwendung gebrachten Methode, «die 
sieh ihm bei seiner 44jährigen Schulpraxis als die anwendbarste bewiesen 
hat*, deren Eigenthümlichkeit übrigens, soweit ich sehen kann, nur in den 
jeder Wortclasse beigefügten Verzeichnissen zum Auswendiglernen besteht^ 
sich besondere Erfolge verspricht, so dürfte der Grund dieser Täuschung 
vielleicht darin zu suchen sein, dass der Hr. Verf. vergass, dass dieses sein 
Büchlein, das ihm beim Schulunterrichte wohl das in die Feder dictiren 
erspart I eben ohne ihn, den Lehrer, in die Welt gebt; denn der glück« 
liehe Erfolg, dem wir der langjährigen Thatigkeit des erfahrenen Schul- 
mannes abzusprechen keinen Grund haben^ haftet gewiss nur an seiner 
Person, nicht aber an dem hier gedruckt vorliegenden Leitfaden *)« 

Die Grammatik von K o n e 6 n y ist der Vorrede zu Folge nach den 
musterhaft-geordneten (siel) französischen von Macbat Und Pablasek, altf 
den firequentesten' geschrieben, wobei der VerL «vorzugsweise Pablasek's 
trefiTliche Methode befolgte. Wir gestehen diese französichen Grammatiken 
nur aas dieser Steile der Koneöny'scben Vorrede tu kennen, und finden 
Aach in der höchst äusserlicheu und unwissenschaftlichen Methode der vor- 
liegeadan böhmischen Sprachlehre keine Aufforderung zu näherer Bekannt- 
schaft mit den Vorbildern derselben. In der Vorrede, in welcher der Hr. 
Verf. überhaupt manche Dinge beibringt , in denen er sich völlig auf das 
Crtheil anderer verlassen muss — (wie z. B« dass die böhmische Sprache 
an Formenreichthum «unbezweifelt den ersten Rang nach der griechischen 
behaupte, mit welcher sie in einer unglaublich engen Analogie steht*, wo-^ 
bei n&türlich der unvermeidliche Dankowsky citirt wird) — ■- sucht der Hr« 
Verf. vor allem den Vorwurf der Härte von seiner Muttersprache abzuwäl^ 
Ben, ein Vorwurf der nach seiner Ansicht mit ungleich grösserem Recht« 
der deutschen Sprache gemacht werden könne. Ohne mich auf diese höchst 
überflüssige Discussion näher einzulassen, die überdiess nur im Gerede 
der Leute nicht aber in den Werken solcher Sprachforscher, die ein 
Recht haben in diesen Dingen zu sprechen, geführt wird, will ich nur 



*) Wenn es Vorrede S. iV, V heisst , «dass nicht nur unier der gebil- 
deteren Classe der dechischen Bewohner, sondern auch in den absei- 
tigsten Winkeln des Landes rein deutsch gesprochen wird* so ist diess 
ein grosser Irrtbum, den sich der Hr. Verf. aus seinem eigenen Büch- 
lein widerlegen kann, wo es gleich auf S. 3 heisst : d'af, erhautei 
mlat', dresche, anderer Fehler zu geschweigen« 

20* 
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einige UDrichtigkciten herausheben, weil sie nicht nur hier, sondern auch 
sonst öfters aaftreteu. Wenn es heisst (Vorr. S. XH.)» (lass in den beige- 
gebenen vier böhmischen Gedichten «nach jedem einzelnen Gonsonanten 
ein Selbst- oder Doppcllaut folge,* so ist diess nfcht richtig, indem es nur 
Ton der Schreibweise gilt, nicht aber von der Aussprache , die hier allein 
marsgebend sein kann. Doppelt unrecht ist es, wenn diess im Gegensati 
gegen die deutsche Sprache ausgesprochen wird^ weil diese oft mehr Gon- 
sonanten schreibt , als sie deren ausspricht, (seh z. B. ^= s , sz = s u. a.) 
der Böhme aber viele Doppellaute mit einfachen Zeichen gibt und na- 
mentlich den Gonsonanten j oft nicht schreibt (6 =» t§ ; c = ts, m£ « mje, 
u. a.). Daher beweisen auch die auf die Schrift gegründeten Zahlungen 
der Consoncinten und Vocale der beiden Sprachen gar nichts. Dass die böh- 
mische Sprache viel mehr Gonsonantenanhaufungen hat, als die deutsche, 
lässt sich nicht in Abrede stellen, dagegen aber hat sie im häufigen Ge- 
brauch der vollen Vocale im Vergleiche zu dem besonders in denEndsyl* 
ben der deutscheu Sprache vorherrschenden e wiederum ein ihrem Wohl- 
klange und ihrer Sangkarkeit sehr förderliches Element, das jedoch der 
Herr Verfasser trotz seines Eifers in der Vertheidigung des Böhmiscfaen 
iiberseben zu haben scheint. Die als Vocale gebrauchten Laute 1 and r 
(sogenannten vocal losen Sylben und Vi^örter) , die dem Böhmiscben so 
gerne zum Vorwurf gemacht werden, und welche allerdings z B. IQr 
lange oder mehrere verbundene Noten im Gesänge wenig geeignet sind, 
wird gerade der am wenigsten geeignet sein als einen besonderen Cebel- 
stand hervorzuheben, der dieselben Vocale bei dem musterhaft gebauten 
Sanskrit bereits kennen gelernt hat. Wenn übrigens der Herr Verfasser 
mit Wan^k's böhmischer Grammatik der Ansicht ist, als fanbe das 
Deutsche ^ eine Unzahl vocalloser Sylben in der Aussprache > z. B. 
sam — min — dr, Le — br, Se — hr, räu — sprst u. s. w., so ist das geradezu 
ein Irrthum; nur ein deutsch redender Slave kann in diesen und ähnli- 
chen Worten er und el aussprechen wie die böhmischen Vocale r und 1, 
der Deutsche lässt mehr oder minder stark das e hören. Eben so falsch 
ist es, wenn in Worten wie «barsch, bersten* das böhmische f gefunden 
wird. Auch hier ist von der slavischen Aussprache des Deutschen ausge- 
gangen, was man einem Manne nicht verargen darf, der da auf derselben 
Seite (S. X) schreibt : «man vergesse auf diese 52 Einsilber ,* auf S. XI 
cspanle, spanist u. s. w. stierle, &tierlst* etc. anführt und überhaupt hier 
und da Fehler gegen die deutsche Sprache sich zu Schulden kommen lässt, 
z. B. die «harten Laute übergehen in weiche* S« 97. «beute haben wir 
beim Adler gespeist.^ S. 31. Von einer völligen Onkenntniss des Deut- 
schen zeugt ferner der aus WanAs böhm. Grammatik S. X angeführte 
Satz, dass man «in der Schrift anfing diese Härte (der vocallosen Sylben 
Ton denen oben die Rede) durch das stumme e für's Auge zu mildem, 
welches e — nicht ausgesprochen wird. Hiernach scheint es, als ob das 
ursprüngliche die vocallosen Sylben seien und erst später das e eingescho- 
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ben! Von dem in den älteren Perioden unserer Sprache in allen diesen 
Sylben vorhandenen vollen und starken Vocalen, die erst später zu e herab- 
sanken, haben die Herren auch keine Ahnung! 

Ohne mich auf Besprechung des einzelnen einzulassen, will ich nur 
auf das unzweckmäfsigc eines solchen Wörterverzeichnisses aufmerksam 
machcD, wie es der Hr. Verf. $. 5. gibt unter der Ueberschrift : «Folgende 
Wörter sind wegen der Äehnlichkeit ihrer Laute mit einander nicht zu 
vem'echseln.' Hier werden Wörter aufgezählt, die grösstentheils durch ihre 
lautliche Beschaffenheit (und sei es nur durch Länge und Kürze) bedeu- 
tend von einander unterschieden sind, darunter z. B. miza, misa; puci, 
pujei ; v^6ny , vd^cny ; vedro , v^dro ; vek , vd^k u. a. und mit solchen 
auf eine Linie gestellt die lautlich, d. i. der Aussprache nach allerdings 
10 gut als gar nicht verschieden sind, z. B. kruch, kruh ; leb, lep ; pov^zte, 
poveste ; raci , radsi ; sem , jsem, u. a. wodurch beim Lernenden nur ver- 
kehrte Ansichten hervorgerufen werden. 

In der Grammatik werden zu den Regeln Beispiele, so wie Stücke 
zum Uebersetzen in beiden Sprachen gegeben; doch sind die Regeln hier 
und da lückenhaft; so fehlt z. B. im Zahlwort gar manches, so z. B. die 
Regel über pul mit dem indeßniten Genitiv der Ordinalzahl (pul päta korcc 
« 4 Vi Scheffel, pul pateho k. aber -= '/i Scheffel, nämlich die Hälfte 
des 5. z. B. in Verbindungen wie : vym^f ili zito ; prvni korco byly dobfe 
mefeny; päty korec ale spatn^ a präv^ pul päteho korce jsem dostal, da- 
gegen sind z. ß. in der Lehre von den sogenannten unregelmäfsigen Zeit- 
wörtern mehrere unnöthige Paradigmen angeführt , u. s. w. u. s. w. lieber- 
baupt zeigt sich im ganzen, besonders auch in der Trennung des in 
die Formenlehre und in die Syntax gehörigen in dieser wie in den ande- 
ren böhmischen Grammatiken kein wissenschaftlicher Sinn; dass man um 
eine böhmische Grammatik zu schreiben nicht mit der vollständigen Kennt- 
Diss des Böhmischen allein ausreiche, sondern noch einen besonderen Be- 
ruf für Sprachwissenschaft und sprachwissenschaftliche Kenntnisse besitzen 
müsse, scheint eine zwar sonnenklare aber dennoch nicht anerkannte 
Wahrheit zu sein. Dass übrigens auch die vollständige Kenntniss des Böh- 
mischen, die sich also zunächst in der strengen Corrcctheit der Sprache 
zeigt, sowohl diesem als manchem anderen Grammatiker abgehe, wird den 
Gegenstand eines für diese Blätter von einem böhmischen Gelehrten, einem 
ausgezeichneten Kenner seiner Muttersprache, verheissenen Aufsatzes bil • 
den, weswegen wir von diesem wichtigen Puncte hier völlig absehen. 
Den Schluss des W^erkes bilden Gesprächsformeln und Redensarten sowie 
einige Leseübungen. 

Die Grammatik von Ziak zeichnet sich vor den übrigen durch ein 
festes, dem Ganzen zu Grunde liegendes Princip aus, nämlich der Hr. Vf. 
w'ill die Sprache so darstellen wie sie wirklich in Mähren von dem Ge- 
bildeteren gesprochen wird Der richtige Griff, den wir schon früiicr als 
3K>lchen bezeichneten, nämlich die Vorausnahme des wichtigsten vom 
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Zeitworts und vom Satze vor die DecHnntion so wie manehes ander« 
zeugt yon der glücklichen Begabung des Hni. Verfassers; dagegen feh- 
leq ihm sp^acbhistorlsche Kenntnisse oder er verzichtet wenigstens gaoi- 
lieh auf die aus solchen Kenntnissen zu sehöplenden Vortheile (z. B. für 
die Unterscheidung des organischen in den Dialekten vom entschieden lau- 
schen), woraus sich denn das Factum erklärt, dass die Ziak'sehe Gramma- 
tik mehr entschieden Gutes und mehr entschieden Tadelnswerthes entbüH, 
als manche andere mehr in principleser Mittelmafsigkeit zusammengestellt« 
Grammatik. Besonders mangelhaft ist das Deutsch dieser Grammatik, auck 
sind die Beispiele zum Üebersetzen oft auffallend absurd. Beispiele für 
beides anzuführen möge mau mir erlassen, man braucht darnach im Bueb« 
selbst nicht lange zu suchen. Femer ist der Stoff gar zu wenig systema- 
tisch geordnet, zwischen Syntax und Formenlehre ist an keine systema- 
tische Scheidung zu denken. Hauptsächlich dem Vorausnehmen des uneot> 
behrlichsten vom Zeitwort ist es zu danken, dass man nach der Ziak'schea 
Grammatik verhältnissmäfsig leicht dazu kommt, sieh wenigstens einiger- 
inafsen im Böhmischeq helfen zu können; da Ref. das Böhmische zoerst 
«US dieser Grammatik gelernt hat, so kann er diess ebensowohl mit auf 
Erfahrung gegründetem Lobe hervorbeben, als mit eben se gerechtem l^del 
versichern, dass es ihm bei aller Mühe noch immer nicht gelungen ist, dit 
falschen Formen ganz abzulegen, die er sich durch die Ziak'schc Gram- 
matik angewöhnt hatte und die ihm, wenn auch nicht im Sehreibeo, doch 
im Sprechen noch gar leicht wider besseres Wissen in den Mund koio- 
pien. Dahin gehört z. B. , dass im Paradigma der Adjectiva S. 69 e (de- 
ilnit) y (indefinit) als Endung des Nominat. und Accusat. Plur. aller 3 Ge- 
schlechter der Adjectiva nach Ziak*s Declin. il, MI angegeben und erst später 
nachgetragen wird , dass die männlichen Belebten i , i und die Neutra — 
«eine Sonderlichkeit* — «in den meisten Büchern, jedoch nirgends beim 
Volke* ä a haben «und schon die angerühmtesten Schriftsteller bleibeD oft 
genug bei prave, pauiny.* Liest man nun noch in den Uebersetzungsbei- 
spielen z. B. v Rakousku jsou dobre vina, ve Slezku dobre piva (S. 
63) so wird kein Anfanger zweifeln , welche Form er zu wählen hat und 
sich einen Fehler zur Regel machen , den er später, da er sogar häufig 
zur Anwendung kommt, nicht leicht wieder ablegen wird. Welche Ein- 
sicht in's Wesen der adjectivisehen Dedination kann überdies» da gege- 
()en werden^ wo von denen auf i als erstem Paradigma ausgegangen wird. 
Aehnltches ganz unbistorisches aus der falschen Analogie der Volkssprache 
liervorgegangcnes findet sich auch spnst noch im Buche, so z. B. die Endueg 
r— Iji für die 3. Plur aller Zeitwörtei; auf — iti , ^ti , was /^ndfalsch ist; 
da diese Endung organisch nur einer gewissen Glasse von Zeitwörtern zu- 
kommt; hier musste der Hr. Verf; entweder dem Neoböhmischen unter- 
richteter Schrifeteller folgen, welches für das altböhmische — jäf (äO"<i 
und für das altb. — djüf — ^ji hat, oder seinem Prinoipe getreu dem mäh* 
irischen Dialekte , der für erst^re Form — jou für letztere — ^ou 91^»- 
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niseherweise haben muss; das Dur gewissen Zeitwörtern jBukommeode 
zwischen Stamm und Endung gesetzte ^ auf alle zu übertragen, die in der 
ersten Pers. Sing — im haben, ist ein arger Verstoss gegen den Organismus 
der Sprache. Aber das Volk spricht es! Mit dieser Aegide verficht Herr 
Ziak nicht nur das wirklich im Volksdialekt organisch erhaltene, sondern 
eben auch das, was durch falsche Analogie entstand, so z. B. findet sich 
S. 176 in der Tabelle der sogenannten unregelmäfsigen Zeitwörter neben 
tekuy tluku mru u. s. w. auch tecu, t]u6u, mi'u, ganz unorganische For- 
men, S. 412 frantiskän, jsa pohnuty, Fehler, vor denen man erschrickt; 
femer uposlehnul zapomenul u. s. w. für das richtigere uposlechl, za- 
pomn^l u. 8. w. Vom Supinum erinnere ich mich nicht etwas bei Ziak 
gelesen zu haben , auf der Conjugationstabelle S. 173 fehlt es. Freilich 
folgt diess aus dem oben berührten Principe, denn das Volk kennt nur 
die eine Endung auf-t oder-t, und Hr. Ziak selbst bedient sich der er- 
sterea fast ausschliesslich. Doch gehört diess schon mehr in's Capitel von 
der Correctheit und möge also von der uns hier beschäftigenden allgemei- 
nen Charakteristik ausgeschlossen bleiben. Ausser Beispielen zu den ein- 
zelnen Regeln enthält das Werk noch deutsche Uebersetzungsbeispiele mit 
Bezug auf die $$. der Grammatik, eine Sammlung von Redensarten und 
Spricbwörtem , Gespräche und böhmische Lesestücke ohne Glossar, nur 
mit Angabe der Uebersetzung einiger V^örter unter dem Texte. Den 
Sehluss macht ein Anhang über die Ableitung der Substantiva und Ad- 
jectiva. — 

Deber Burian's Sprachlehre ist schon in der früheren Abhandlung 
in Kürze die Rede gewesen. Auch hier ist die Trennung von Syntax und 
Formenlehre nicht gehörig durchgeführt, diess ist überhaupt nirgends, 
auch nicht bei Tomiöek geschehen. Den einzelnen Regeln sind Uebcrsetzungs- 
stocke in beiden Sprachen beigegeben, den Sehluss bildet eine Sammlung 
der unentbehrlichsten Wörter und Stücke zum Lesen und Übersetzen ohne 
Glossar. Eine Einleitung mangelt allen hier besprochenen Grammatiken. Wie 
der Hr. Verf. dazu gekommen diese Grammatik zu schreiben und dass ihm 
eine wissenschaftlich-philologische Bildung eigentlich abgehe, wird in der 
Vorrede gesagt Erwägt man, dass sein Werk schon 1858 erschien, als ihm 
die Grammatiken von Dobrowsky, Nejedly, Trnka und Wan^k und 
Franla vorlagen, so kann man ihm das Lob nicht versagen, aus diesen Wer- 
ken ein wesentlich vollständigeres, den praktischen Bedürfnissen der Deut- 
schen mehr entsprechendes Buch unter Hinzugabe manches neuen zusam- 
mengestellt zu haben und so einen entschiedenen Fortschritt in der Liters* 
tur der böhmischen Grammatik für Deutsche zu bezeichnen. Der Hr. Verf., 
welcher selbst keinen Anspruch auf Originalität macht, zeigt sich durchweg 
als einen verständigen Mann und hat ein Werk geliefert, das seinen 
Nachfolgern gar sehr zu Statten gekommen ist. Einzelne Dncorrectheiten 
finden sich auch bei ihm (das Supinum z. B. fehlt auch hier im Paradigma 
des Zeitwortes von Formen wie vedv^ vrhv war schon die Rede), doch un- 
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vergieichlich weniger als z. B. bei Zial^ der w irklich uoglattbiich incorrect 
ist, und es hat sein Buch auch nicht das fabrikmäfsige Ansehea des Ko- 
necny'schen. Schon früher haben wir unsere Ansicht dahin ausgesprochen, 
dass wir dieses Werk für deutsche Anfanger relaliv am meisten empfeh- 
len möchten (flrn. Tomiceks Grammatik enthält keine Uebersetzungsbei- 
spiele), freilich geht ihm die von Ziak getroffene Anordnung ab^ sonst aber 
hat er namentlich im Zeitworte seine unbestreitbaren Vorzüge durdi dit 
grössere UebersiebUichkeit der Anordnung. 

Wesentlich von allen im bisherigen besprochenen geschieden durch 
Gorreetheit und die mehr historische Behandlung der Sprache ist die Gram- 
matik von Tomieek. Obgleich für Deutsche bestimmt, ist sie doch 
in der vorliegenden Form (ohne üebersetzungsbeispielc) nicht für den An- 
langer; obschon sie nicht eine blosse Uebersetzung der böhmisch ge- 
schriebenen Grammatik desselben Hrn. Verf/s ist, sondern mannigfache Um- 
arbeitung erfahren hat , so trägt sie doch noch von jener vorausgegan- 
genen Bearbeitung tleutliches Gepräge an sich. Eben weil dieses Werk 
nicht für die ersten Bedürfnisse des Anfängers geschrieben ist, hätten wir 
ihm um so mehr eine strenger wissenschaftliche Abtheilung der einzelnen 
Theile der Grammatik — Lautlehre, Wortbildung, Formenlehre, Syntax — 
gewünscht, als wir hier vorfinden. In unserem früheren Artikel (1850 H. 
X) sprachen wir uns über die diesem Werke zu Grunde liegende böhmi- 
sche Bearbeitung bereits aus ; hier möge uns verstattet sein noch einzelne 
Puncte, die deutsche Bearbeitung betreffend, nachzutragen. 

Das in Anwendung gebrachte Deutsch lässt manchem gerechten 
W^unsche Baum; besonders häußg ßndet sich in diesem wie in anderen 
Spracbwerken der bei Slaven häufige unrichtige Gebraudi des Artikels: 
das Wort — ist des männlichen u. s. w. Geschlechtes (muiskeho pohlavi) 
im Deutschen sagt man bloss: ist männlich, weiblich, sächlich, böcfaslens 
männlichen u. s. w. Geschlechtes, nie aber mit dem Artikel. — Slavismcn, 
wie S. 43. 3. 2. v. u. «weder* (ani) für «auch nicht;' $. 283 die böh- 
mische Sprache rühmt sich mit einer freien Wortfolge (slavischer Instru- 
mental^ u. dgl sind ebenfalls nicht gar selten zu finden. Wendungen, wie 
z. B. S. 27: «damit wollen wir aber nicht sagen, dass man beim Erler- 
nen der böhmischen Sprache schon im Schilfe sitzen und seine böhmische 
Flöte pfeifen könnte* u. dgl. dürften in einem rein wissenschaftlichen 
Werke vielleicht besser vermieden sein. 

Mit Vergnügen sahen wir den Wegfall der mechanischen pravidla 
pravopisu der böhmischen Ausgabe und anstatt derselben gleich in der 
Vorrede die Wahrheit ausgesprochen : «dass man nichts begreifl, wenn man 
nicht weiss wie und warum etwas entsteht.* 

Die Eintheilung der Laute in breite und enge «deshalb, weil zur 
Aussprache der breiten der Mund breiter geöffnet werden muss, als zu 
der engen* ist aus eben diesem Grunde nicht passend, gerade umgekehrt 
werden die i und e Laute mit breit geöffnetem Munde gesprochen; maii 
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spreche nur i und daim et\^a u um diess sogleich wahrzunehmen: warum 
nicht wie andere Schriftsteller (Safafik, Mikiosieh u.a.) hart und weich? 
Warum femer gedehnt und geschärft für die in aller Welt gangbare Be- 
leichoung lang und kurz? Andere Bedenken hinsichtlich der Lautlehre 
kann ich fuglich übergehen, da ich meine Ansicht gerade über diesen 
Punct oben ausfuhrlich entwickelt habe , eben so ist bei der Besprechung 
von Kone^ny von den sein sollenden sylbebildendcn deutschen I und r ($. 
9 bei Tom.) die Rede gewesen. Heber die Genusrcgeln und die Anordnung 
der Declination haben wir Uns schon früher ausgesprochen. S. 18 Hesse 
sieh (gehört freilich eher in die Wortbildung) vielleicht zusetzen : Feminina 
und daher auf f ausgehend sind alle bei denen -sf Endung ist, Masculina 
und auf hartes t ausgehend alle bei denen -st zum Stamme gehört (host^ 
T)host, nhostiti, nerost [rostu]) u. s w. Recht ist es und lobenswerth, dass 
dff Hr. Verf. f und (T schreibt, wo es Geschichte und Organismus der Spra- 
ehe und Aussprache des Volkes fordern. 

Endung für Casus (S. 28 ff. , S. 2& heisst es sogar : das ist der 
Uauptbegriff dieser zwei Endungen) ist nicht wohl gewählt. Die Endung ist 
nur das äussere Zeichen der Casus , sie kann ganz fehlen (duby z. B. ist 
Nom. Acc. Instr. plur.). Auch die Eintheilung der Casus nach den tautolo* 
gischen Fragen: wer, wessen etc. dürfte besser wegbleiben. S. 32 nach 
I, 8, z heisst die Locativendung nicht o aweil in diesem Falle die Aus* 
Sprache des i seit Jahrhunderten vernachlässigt wurde,^ sondern weil j von 
^ mit diesen Lauten verschmilzt, mit den Labialen aber nicht. 

§. 40. Von der Formation des Genitives hängt nicht die der übrigen 
Casus ab; diese Ausdrucksweise führt zu einer falschen Vorstellung, es 
ist rein zufällig, dass der Genitiv zuerst gesetzt wird in der Aufzählung 
der unter einander coordiuirten cass. obliqui. Besser hiesse es: die in 
den und den Cass. vorkommenden Aenderungen sind bei der Bildung des 
Genilivs schon zur Sprache gekommen , oder welche Wendung sonst dem 
Verf. beliebt Die Regel S. 35, dass das Auslassen des e in den cass. 
obl. nur von der Aussprache abhänge, rein phonetischer Natur sei, ist 
nicht richtig, die Ursachen sind oft ganz andere, die dem Hrn. Verf. so- 
gleich einfallen werden, wenn er an ocel ocele, orel orla, kotel kotla, 
ucilcl ucitele, leden ledna, koren korene und an's Altslavische denkt 
(denn die Weichheit des letzten Consonanten «ist nicht allein malsgebend). 
S. 37, {. 41. decus decoris ist nicht richtig gewählt; üs und öris haben 
gleiche Quantität Schon in der Lautlehre hätte der Hr. Verf. darauf hin- 
weisen müsseu, dass die Länge von o, ü ist, und nun fällt das Ganze 
einfach unter die Gesetze von der Dehnung und Kürzung, wie snih, snehu 
und vieles andere. — Warum werden $. 50 die Leute , die den abscheu- 
lichen Germanismus vidim vojäci u. dgl. sich zu Schulden kommen las- 
sen, ckindisch' gescholten? Solche Fehler können doch ganz gesetzten 
Personen passircn. 

J. 79. Da es gar keine einsylbigen Wörter auf -ice gibt, so wäre 
einfach zu schreiben : die Wörter auf ice u. s. w. Doch lasse ich das Be^ 
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sprechen alles Einzelnen , es wurde zu weit führen , und ich wolUe nur 
dem Hm. Verf. an ein paar Beispielen zeigen , dass in einer kunfligeo 
Ausgabe doch noch manches zu ändern sein dürfte, worin übrigens der- 
selbe mit mir vollständig übereinstimmen wird. Nun noch ein paar 
Bemerkungen. Dass ($. 142) s und k der Endung sky demonstrative Uule 
seien, dafür dürfte der Hr. Verf. gewiss keinen stichhaltigen Grund haben *). 
^ $. 180. pul päta u. dgl. ist stets durch «halb fünf, halb sechs' eto. 
statt durch «fünfthalb' u. s. w. übersetzt, ein für den Deutschen rein an- 
verständlicher Slavismus. Der Unterschied von pul päta und pul pateho 
hätte angegeben werden dürfen, da er in einer für den Anfanger lehr- 
reichen Welse den schönen Unterschied der bestimmten und unbeslimmleD 
Declinatiou erklärt. $. 227, S. 176: «das in den slavisohen Sprachen 
chamäleonaftige j wird in der siebenten Form in v verwandelt (kryji, 
pokryväm a. t. d.)' ist eine zu grundfalschen Ansichten führende Be- 
merkung; j und V gehen nie in einander über, jenes j gehört ja auch 
gar nicht zum Stamme des Verbums, sondern ist nur Zeicheu des 
Präsens u.. a. w Besonders schätzenswerth sind in diesem Werke die 
ausfuhrlichen Beispielsammlungen für die einzelnen SpracherscheinuDgeo. 
Ob indess die angeführten Beispiele alle durch hinreichende Auctorität ge- 
deckt sind und nicht manche einem Analogieschluss ihre Existenz verdanken, 
vermag ich nicht zu untersuchen, gegen einzelnes ist mir indess vielleicht 
gerechter Zweifel aufgestiegen. Was das Zeitwort betri£ft, so bin ich al- 
lerdings nicht einverstanden mit der Anordnung, die der Hr. Verf. ge- 
troffen , indess würde die Ausführung und Rechtfertigung unserer Ansicht 
viel zu weit führen. Nur soviel sei in Beziehung auf einen Punot gesagt, 
dass es wohl endlich an der Zeit wäre, das slavische Zeitwort vom Streck- 
bette der lateinischen Grammatik zu erlösen und seine ihm eigenthümlicheo 
Formen dieser Eigenthumliohkeit gemäfs zu behandeln. 

Da oben schon mehrfach im allgemeinen von der Grammatik des 
Hrn. Tomicek die Rede war, und der eifrig weiter forschende Hr. 
Verf. gewiss selbst manche uns noch bleibende Bedenken in den nächsten 
Ausgaben beheben wird , so schliessen wir unsere ohnediess schon über 
die Gebühr ausgedehnte Anzeige mit dem lebhaften Wunsche, es möge 
sein und anderer reges Streben auf dem Felde der böhmischen Grammatik 
recht bald durch das Erscheinen eines, auch der strengsten Kritik Troll 
bielenden Sprachwerkes gekrönt werden. 



*) Wie es sich mit der Endung sky oder eigentlich -jsky verhält, davon 
wird wohl in einem der folgenden Hefte der «Zeitschr. für verglei- 
chende Sprachforschung'* die Rede sein, worauf ich mir im Toraw 
zu verweisen erlaube. 

Prag, am 28. Februar 1851. 

A. Schleicher. 
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9emerkuQgeD über die Aussprache der griechisohea 

Diphthonge« 

Da es unleugbar ist, dass die Aussprache des Griechischen 
überhaupt seihst im Alterlhume, nicht nur zu verschiedenen Zeiten, 
sondern auch in verschiedenen Theiien und bei den verschiedenen 
Stämmen Griechenlands eine verschiedene war, so darf es am 
wenigsten befremden, dass die Misch laute der ^iechischen 
Sprache und namentlich die Diphthonge in verschiedener 
Weise gesprochen wurden. Man unterschied sogar eigentliche 
und uneigentliche Diphthonge, xvgiag und 7catax(fi]6tixiSs 
i^d^yyovg^ und verstand unter jenen solche, in welchen beide 
Yocale kun sind, a», av, h, «v, o», ot^, unter diesen die- 
jenigen, in denen der erste Vocal lang ist, a, rj^ rjv^ m, 09, (ovy 
welche Unterscheidung gewiss auch allgemein eine grundsätzliche 
Verschiedenheit der Aussprache bedingte« Der Hauptunterschied 
in der Aussprache bestand darin, dass die einen den Diphthong 
wie einen einzelnen Laut aussprachen, wahrend andere die 
beiden Bestandtheile des Mischlautes in der Aussprache deutlich 
vernehmen Hessen; die erstere Weise vertheidigte bekanntlich 
Reue hl in^ so wie er sie bei den Neugriecben fand, welche die 
Diphthonge £i und oi, sowie auch 1} und t^ gleichmafsig mei-^ 
stens wie i aussprachen, das v der Diphthonge aber in den Laut 
von f übergehen liessen; die andere Weise lehrte Erasmus^ 
der jedoch, wie dieses auch bei den alten Griechen selbst ge- 
schehen ist, als grundsätzliche Bedingung aufstellt, dass in der 
Aussprache der beiden Laute keine Pause entstehen dürfe, sondern 
dass dieselben gleichsam geschleift^ zwar beide vernehmlich, doch 
unmittelbar miteinander ausgesprochen werden. Das Gemeinsame 
der beiden verschiedenen Aussprachsweisen war immer die volle 
Einsylbigkeit des Diphthonges, welche auch in der Natur 
des Diphthonges nothwendig begründet zu sein scheint. In neuerer 
Zeil hat man vielfach angefangen, in der Aussprache auch diese 
m zerstören und z. B. c», ohne das Zeichen der Diäresis, doch 
so auszusprechen, dass zwischen s und * eine Pause entsteht, also 
xweisylbig. Man wird vielleicht die Zweisylbigkeit nicht zugeben 
wollen, aber sobald jeder Selbstlaut für sich gehört und auch für 
jedea der beiden in der Aussprache angesetzt wird, hören die 



31% ü«ber die Aussprache der griech. Diphthonge. 

beiden Laute auf ein Mischlaut, ein Diphthong, zo sein, und die 
Zweisylbigkeit derselben ist vollständig vorhanden. Ja ich glaube 
noch mehr verlangen zu dürfen, dass nämlich, eben weil es ein 
Mischlaut, ein d£<pd'oyyog ist und ificht mehr dvo ip^oyyoi^ auch 
jeder einzelne Laut in der Aussprache nicht rein für sich, sondern 
beide nur in ihrer Mischung vernommen werden^ daas ein jeder 
also in dieser Verbindung von seiner eigentlichen Natur etwas 
aufgebe, weil bei völliger Erhaltung der Selbständigkeit beider Ele- 
mente die von allen als nothwendig anerkannte Einsylbigkeil nicht 
wird bestehen können. Diese vollständige Einsylbigkeit ist es auch, 
die ich in den nachfolgenden Bemerkungen als begründet in der 
Naiur der Sache, was durch mannigfaltige Erscheinungen und Er- 
wägungen sich bestätige!, als allgemein bei den Griechen und als 
nothwendig zu erweisen suche , ohne vorläufig auf andere Seiten 
des Streites über die Aussprache der Diphthonge mich einzulassen. 

Betrachten wir zunächst die allgemein anerkannte und fest- 
stehende Unterscheidung der Verbindung zweier zu einem Diphthong 
vereinbarlicher Vocale mit dem Zeichen der Diäresis von jener 
ohne dasselbe, so müssen wir zugeben, dass, wo dieses Zeichen 
fehlt, wo somit die zwei Vocale nicht getrennt werden sollen, die 
Diäresis auch ganz wegzufallen hat (man verzeihe mir diese schein- 
bare Tautologie, ich kann eine solche hier kaum vermeiden) ; spricht 
man aber die Vocale mit doppeltem Ansatz aus, mag dieser auch 
noch so schnell geschehen, und mögen die beiden Vocale auch 
noch so eng sich aneinander reihen , so findet doch immer eine 
Diäresis statt, und die Einsylbigkeit ist daher zerstört. Werden 
aber einmal die Vocale in der Aussprache getrennt, so muss man 
sie auch am Ende einer Zeile trennen und den zweiten auf die 
folgende übertragen können. Wer aber würde sich einfallen 
lassen, bei Wörtern wie z. B. Ilo^eidmv , EvQmicri diess zu tbuii, 
und bei Abiheilung derselben auf zwei Zeilen Iloas^tdävy E- 
vQcijcri zu schreiben. 

Für die völlige Verschmelzung und Einsylbigkeit zweier zu 
einem Diphthong vereinigter Vocale spricht unzweifelhaft vor allem 
der Doppellaut ov , für den die Griechen sogar ein einfaches Zei- 
chen zu setzen pflegten. Auch für andere Mischlaute hatten sie 
solche Zeichen, und wenngleich für einige Diphthonge derlei Misch- 
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zeichen ihnen fehlten, so ist diess doch kein Grund, am daraus eine 
andere Natur der übrigen Diphthonge zu folgern. 

Die Aussprache der Diphthonge, in welcher beide Vocale 
vollständig neben einander gehört werden, mit oiTenbarer Zwei- 
sylbigkeit, ist besonders störend im Verse, indem der erste Vocal 
keineswegs als Vorschlag betrachtet werden kann, wie etwa das 
c häufig im ionischen Genitiv ea und for, z. B. Hom. Od. III. 
278, wo am Schlüsse des Verses axQov 'A^vicav , das s bloss 
ein vorschlagendes ist. 

Erwägung verdient auch die gleichmäfsige Behandlung der 
Diphthonge in anderen, zumal verwandten, Sprachen, so wird 
z. B. im Deutschen nicht E - i I a n d , sondern E i - 1 a n d , im La- 
teinischen nicht la^udo^ sondern iau-do gesprochen. 

Zum Belege für meine Ansicht glaube ich ferner anfuhren zu 
können, dass bei S, tj und o das nachfolgende t sogar untergeschrie- 
ben wird und in der Aussprache verschwindet; wenn dieses bei 
vorhergehenden kurzen Vocalen nicht geschieht, so hat diess seinen 
Grund einfach darin, dass die kurzen Vocale gegen das i nicht 
so überwiegen können, wie dieses bei den gedehnt auszusprechen- 
den Vocalen 2F, ij und o der Fall ist. 

Hierzu kommt die, besonders im feinen attischen Dialekte, 
gesetzliche Coniraction und Krasis zweier und mehrerer Vocale, 
die bei derjenigen Aussprache, die den einzelnen Vocalen ihre volle 
Selbständigkeit lassen will, blosser Name wäre, für den die ent- 
sprechende Ausführung fehlte. Was in dieser Beziehung dem 
ionischen Dialekte zu fehlen scheint^ findet sich durch die gelallige 
Beweglichkeit und Mannigfaltigkeit der Formen desselben reichlich 
ersetzt. 

Endlich stösst man auf bestimmte Zeugnisse der Alten, welche 
die volle Einsylbigkeit der Diphthonge^ ungeachtet anderweitiger 
Verschiedenheit der Aussprache^ über allen Zweifel erheben; zn- 
nächsl bei EusCath. ad Hom, ILE p, 6ii^ der folgendes aufstellt: 
ütxiov W, Sri ro i (= rp ötoLxstov et iXsyov ot naXaiol 
XQogti^ivTBg ro t, Zva rfj dta Sitp^o'yyov ixtdüBi övvtovrai 
nsQUSMav %al avco, Kt^^a xal ta aXka üroixeta, Tou}ikov 
dl xowvöi xal ini tov (icxQOv o * xal ixetvo ydg duc rrjv 
ainriv attiav ov kdyovöiv. Wir sehen hieraus, dass langt 
einfache Vocale den Diphthongen gleich geachtet werden, was 
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unmöglich wäre, ^enn Diphthonge irgend eine Trennung der Vo*- 
cale in der Aussprache zuliessen. Eustathius bezeugt in der obigen 
Stelle ferner^ dass die Alten lange Vocale mit zwei kurzen Vocalen 
bezeichnet haben , um sie — tcbqiOtc&v — circumfleciiren zu k5n* 
nen > weil nämlich im langen Vocale eigentlich auch zwei kurze 
enthalten gedacht werden, was in der Metrik durch die zwei morae 
der langen Sylbe bezeichnet wird, und weil ja auch häufig zwei 
kurze Vocale durch Mischung in einen langen vereinigt werden; 
das x$QLtsn(6(i€V0v ist ferner ebenfalls als aus zwei vereinigleB 
Zeichen, acutus und gravis^ entstanden zu betrachten, und wie 
die Zeichen zweier Vocale bei der Mischung in eines vereinigt 
worden sind, so ist aus den vereinigten Vocalen auch ein Misch« 
laut entstanden, der in der Aussprache nicht wieder in seine Sie* 
mente aufgelöst und zweisylbig werden darf. 

Ueberdiess hat ein Epigramm des Callimachus sich erhalten, 
aus dem wir ersehen, dass, wenigstens zu seiner Zeit, die Aus- 
sprache der Diphthonge entschieden zur Gleichstellung derselben 
mit einem einfachen Laute sich hinneigte, was mit jenem 2^iig* 
nisse des Eustathius übereinstimmt und jedenfalls die volle Ein- 
sylbigkeit der Diphthonge beweist 3 das Epigramm (Nr. 30) lautet: 

^S18b 0aq)ägy r^xd qyi^6£ tig^ aXkog i%Bi. 
Auf das Wort vaC%i ruft hier das Echo i%B^^ also ai gibt es 
wieder mit £, und v mit bu 

Mit dieser Eintönigkeit der Diphthonge stimmt auch die Wahr* 
nebmung zusammen, dass in vielen griechischen Wörtern, die in 
das Lateinische übergegangen sind, gewisse Diphthonge, wie £«, 
ot; durch einen einfachen langen Vocal vertreten werden, z. B. Movöa^ 
Musa^ MijSBiaj Medea^ ^jätQBtätjg^ ACrideSj AlB^dvdQBuc, 
Alexandria, wobei die doppelle Form avögsia und avägCa zum 
Grunde liegt, dass anderen Diphthongen wieder das ebenfalls ein- 
tönige lateinische ae und oe entspricht, z» B. Moiaai^ Musae^ 
OlSlnovg , Oedipus ü. s. w., alles deutliche Beweise für die volle 
Einsylbigkeit der Diphthonge bei den Alten. 

Ein besonders wichtiges, wenn auch spätes, Zeugniss findet 
sich in j^Manuelis Moschopuli Creiensis apuscula grammaUea^j 
in denen namentlich über die bei den Griechen zu allen Zeiten 
gebrauchliche Aussprache der Diphthonge ausführlich gehandelt 
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wird. In der Ausgabe von F. N. Titze (1822); meines Wissens 
der neuesten von Bedeutung , heisst es 8. 24 : ,,«{ xoCvw 8{- 
tp^oyyov aC (liv süSl xckt' imxQdtsucv^ mg inl rijg et ocal r^g 
g xal rijg qi xal t^g a, avsxipcivrjzov ixovöijg ro t ' xov yag 
ivog ffiovr^Bvxog 6 q)d^yyog iitixQaxBt xal avtog i^axotietatj 
6g N eCkqi y^Ekivxi') MriSeia ' aC dl xazä xgaöiVj dg 
ixt rijg ov xal rijg av^ xal rijg ev'ayiqxo yag 6vyxQiv6fisva 
fdav iatoraXst tpcn^Vj dg ovrog^ avrog^ bv%ov'^^ — Hoscho- 
pulus zahlt also das £t noch zu denjenigen Diphthongen, in wel- 
chen ein Laut überwiegend erscheint gegen den anderen; die Aus- 
sprache desselben muss also wie die eines langen e oder 17 ange- 
nommen werden, womit übereinstimmend Euslalhius (a. 0. 0.) sagte: 
„OTi To £ 6roi%BZov Bt llByov ol icaXaioCJ^ Moschopulus nennt 
ferner noch eine dritte Art von Diphthongen : ,,af S\ xarä dt^odov^ 
dg ixl T^ff 71 V xal rijg av xal r'^g vl ' iicl rovroDV yag xtaglg 
ixovBra^ rov ivog qxxnnJBvrog 6 q)^6yyog^ rjvXow^ dvrog^ 
vUg. *H ixq>mvov6a dh ro i ai dCtp^yyog xal r^ ov ovtb xai^ 
ixixQarBidv slffiVy ovvb xarä xgaöiv^ dkk* ovdh xarä dU^o^ 
dov'x. r. k}^ Der Verfasser will also at und o» durchweg wie 
me und oe ausgesprochen wissen; viele sprechen jedoch das av 
annähernd wie bi und das ot annähernd wie bv^ aber entschieden 
einsylbig, wie es jedenfalls sein muss. Dass die Griechen das 
ijv, welches durch Augmentirung aus bv oder av entstanden ist, 
ebenso das seltene mv etwas gedehnter als die übrigen Diphthonge 
gesprochen, darf unbeschadet des aufgestellten Grundsatzes zuge- 
geben werden; beide werden auch^ ebenso wie vt den uneigent- 
lichen, xara%gifiörtxäg dupd^yyo^y beigezahlt. 
Wien, im Februar 1851. 

AI. Capelimann. 
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Literarische Anzeigen. 

Kleine lateinische Sprachlehre zunächst für die untern und mitU 
lern Classen der Gymnasien bearbeitet von Dr. Ferdinand 
Schultz, Direclor des königl. kathol. Gymnasiums zu 
Braunsberg. 8. Paderborn, Ferd. Schöningh's Buch- und 
Kunsthandlung. 1850. IV u. 212 S. *) — 12% Ngr. = 
45 kr. C.H. 

Die vorliegende Grammatik ist, dem Titel zufolge, zunächst für die 
unteren und mittleren Classen der Gymnasien bestimmt, durAe aber, wie 
der Hr. Verf. am Schlüsse der Vorrede sagt, auch den Schulern der oberai 
Classen zur Wiederholung, namentlich der Syntax, nicht unwillkommen 
sein. Dem ersten und eigentlichen Zwecke gemäfs soll sie demnach zu- 
vörderst das, was für den ersten Aufiinger gehört, zugleich aber auch 
das für die nächst höhere Stufe erforderliche (durch den Druck unter- 
schieden) enthalten, ücber den Umfang des Gegenstandes für die erste so- 
wohl, als für die zweite Stufe ist man im allgemeinen einig ; nicht so 
genau lässt sich in Bezug auf Einzelheiten die Gränze ziehen. Darum ist 
es ohne Zweifel zweckmafsig, durch Darbietung des gesammten Stoffes 
für beide Stufen in einem Buche dem Lehrer die unbehinderte Freiheil 
EU gewähren , diese Gränze nach dem jeweiligen Bedurfnisse des Inlcr- 
richtes selbst zu bestimmen ; selbst abgesehen davon , dass durch Abson- 
derung auch den Schülern wenig gedient ist, die nach Durcharbeitung des 
ersten Buches In ein zweites sich finden müssen , in welchem sie eigent- 
lich doch nur den Inhalt des ersten Buches mit eim'gen Zusätzen gekauft 
haben. 

Nebst der Begränzung des Stoffes ist die zweite gleich unerlässlich« 
Forderung an ein solches Lehrbuch eine das leichte und schnelle Versländ- 
niss möglichst fördernde Darstellung des Gegenstandes; denn die Aufgabe 
ist, den Schülern die Elemente der lateinischen Sprache beizubringen; je 
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Inchter, gchneller und sicherer dieses geschieht, desto besser, und darum 
ist dasjenige Buch das beste, welches den leichtesten und künesten Weg 
da2Q weist. Der Hr. Verf» der in der Rede stehenden «kleinen lateinischen 
Sprachlehre* gehört zu den Männern, welche von Scholerfiüirung unid rieh« 
tiger Einsicht geIntet den geraden ebenen Weg gehen, und es Terschnul* 
faeo, auf trrgängen durch liolperige Krümmungen das Ziel zu suohen. Er 
gibt, ohne Umschweife stets die Sache erfassend, das nöthige, und gibt 
€s ebne Zerstuckehmg durch angehängte Zugaben und untergesetzte No- 
ten 80^ wie man es Anfängern zu geben hat : einlach und kurz, bestimmt 
und deuUicb, in angemessener Eintheilung und leicht uberschaulicher Ord- 
nung; wShKDd in Putsche's Grammatik (die ich erwähnen muss, weil 
m an vielen unserer Gymnasien eingeführt ist) diese practse Kurze und 
ticbtrolle Debersichtlichkeit öfters vermisst wird. 

Ohne gelehrte Einleitung über Sprache und Sprachlehre iSngt der 
Hr. Yf. sein Budi nach einer ganz kurzen Vorrede sogleich mit der Ceber* 
sefarift des ersten Theiles <A, die Formenlehre' an, deren erstes Gapitel 
io einem 9. von den Buchstaben handelt, mit Angabe des Unentbehrlichen 
über grosse Anfangsbuchstaben, Sylbentrennnng und Aussprache» — Das 
iweite Capitel zählt, ebenfalls mit einem $., die Wortarten auf, ohne De- 
finition, nur mit einigen Beispielen. Ganz richtig. Der Schüler kennt die 
Redetheile von der Hauptschule her, und der Lehrer ist da, zu fragen 
and in berichtigen, was ein Hauptwort u. s. w. sei. Nichts ist in Lehrbüchern 
ior AnfSnger mehr zu missbilligen , als breite oder ewig wiederholte Be- 
griiTserlüärungen , die der Schüler nach Anschauung des Goncreten unter 
Anleitung des Lehrers leicht selbst sich bildet oder doch auf dessen Angabe 
leicht merkt; die Definition gilt dann für das wesentliche, die Sache aber 
wird übersehen , und die Folge ist leidiges Memoriren. Dass übrigens das 
Buch nur das Gerippe enthält, welches durch den Vortrag des Lehrers erst 
Fleisch und Blut und Leben empfangen muss, versteht sich von selbst; 
«bs was der Lehrer zu sagen hat , in das Buch setzen , heisst ebenfalls die 
iUbtt zum Auswendiglernen eröffnen. In dieser Beziehung wusste der Hr. VL 
die Auswahl des Nöthigen so sicher zu treflSen, wie meines Wissens keiner. 

Das 3. Capitel gibt in vier kurzen $$. das Nothwendigste vom Ge« 
Kblechte der Wörter, darunter insbesondere die Hauptregehi vom Geschlechte 
der Substantive^ wobei auch die bekannten Gedächtnissverse (8 Zeilen) nicht 
feblen. Udber diese nun allgemein in die Sprachlehre aufgenommenen Kin* 
derverse (dergleichen auch weiterhin bei der Declination eingestreut sind) 
Ottg man immerhin einer anderen Ansicht sein ; ich gestehe, dass ich kein 
Verehrer derselben bin, nicht als ob sie etwa schwer zu merken wären, 
>ber sie können leicht zum gedankenlosen Recitiren verleiten ; vom Stand- 
pancte der lateinischen Prosodie sind sie unbedingt zu verwerfen. Wahr ist 
« allerdings , dass eine grössere Anzahl von Wörtern auf diese Art dem 
Oedächtnisse eingeprägt unaustilgbar haftet. *- Trefflich wird die im $. 6. 
gegebene kurze Bemeikung über das Geschlecht der Adjective in den bei- 
S«fägten Beispielen ohne weiteren Zusatz zugleich auf die attributive Ver- 
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bindung tttsgedefant, und dadnrch dem Schüler viel Schweiee hei heelhir«i 
Regeln und mühsamen Fragen erspart 

Das vierte Gapilel enthalt in drei $$. allgemeine VorhemerkmigeB lor 
Deolinalion und eine Tabelle der Endungen mit Bezttchnung des Zeitmato 
derselben. Übrigens ist bei allen Wörtern das Zeitmars der vorletsten Sylbe 
mit Ausnahme dessen y was aus dem früheren bekannt sein kann und mU, 
▼om Anfange an durchaus angegeben ; und es bedarf nur am rechten Orte 
der Andeutung des Lehrers, dass die Schüler neben der richtigen Betoauog 
auch allmählich einen Theil der Prosodie unmerklich mitlernen. 

In den sechs folgenden Gapiteln werden auf 34 Seiten die einsehiei 
Dedinationen abgehandelt , mit richtiger Unterscheidung dessen, was so- 
gleich auf der ersten Stufe zu nehmen, und was auf die «weite sa ver- 
schieben ist. Jeder Declination sind die Geschlechtsregeln, eine Aniahl 
Wörter lur Dehung und einige Oebongsaufgaben beigegeben, und die Beu- 
gung und üeberoinstimmung der Adjective ist sowohl bei der Declination 
als bei den Wörtern und Aufgaben zur Cebung sehr zweokmafsig beraek- 
sichtiget Sehr gut tiat der Hr. Verf. gelhan, dass er die dritte DeclinatioB 
nicht (wie Putsche u. A.) durdi Zerreissung der Paradigmen nach den 
gieichsylbigen und ungleichsylbigen Wörtern und dem Charakter der leli- 
teren den Schülern erschwtdrt hat; diese Ooteracbeidung, mit der man 
doch den ersten An^mger nicht quälen soll , wird der Schüler auf der 
höheren Stufe aus dem $. 27, der alle Nominativ« und Genitiv-Endungen 
gibt, mit wenigep Blicken absehen, wenn man ihm sagt, um was es sich 
handelt — Bei der 2. Declination konnten die Namen der Baume, Städte 
und Länder, welche nicht weiblichen Geschlechtes sind, angefahrt wer- 
den. Die Form äomui st. domi (S. 36), wenn auch in Handschriften vor- 
konmiend, möchte ich doch dem ersten Anfänger vorenthalten. 

Die Wörter zur Uebung sind mit Rücksicht auf Geschlecht und 
Nominativ -Endung in leicht zu überblickenden Absätzeii geordnet Der 
üebnngsstücke (die Putsche nicht hat) sind nicht so viele, dass dadurch 
um den Preis der zerstörten Ordnung und verdunkelten Deberstcht ein 
Leaehuoh neben der Sprachlehre entbehrlich gemacht würde $ der Verl 
gibt nach der 1. u. ft. Declination nur je ein (Jebungsstück , zugleich la- 
iemisch und deutsch & nach den übrigen Declinationen je zwei, einen la- 
teinsBchen und einen deutschen Abschnitt abgesondert (Darnach weitere 
Beispiele zu bilden, sind die Wörter da.) Die zwei ersten Debungen be- 
schränken sich a«f nackte Sätse mit eiiy swu, später eral, erani^ und 
sollen nach des Hr. Vf.'s Absicht den Schülern die Arbeit durch Leichti^eit 
lieb machen i hierdiurch wird zc^leioh die Gebereinstimmung des attnlm- 
liven A^ieetiva zur Geläufigkeit gebracht J>ie Beispiele zu den drei üb- 
rigea Declimtianen bestehen in Sätzen mit dem Präsens einiger anderer 
Verben, dia in schon fertiger Form angegeben sind. Der Hr. Vf. nimmt dem* 
nach vor der Declination nichts vom Verb vorweg. Es ist diese anch niefat 
schlechterdings nothwendig , ja kän^ es auf Einübung der Formen allein 
an» so wäre es sogar gleichgiltig , ob dieselbe in blossen Worten oder in 
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Sitieii geschähe I da jedoch mit der Foitn sugleich ein Inhalt gegeben 
werden soll» ao moaien dacn Stttze gebraucht werden. Ist es nnn aber 
woaebhenfwerther» dass der Schüler diese Sitze gana verstehe, als dass 
er das wichtigste Wort in jedem derselben unbegriffen hinnehmen müsse, 
so wird auch die Kenntniss einiger Verbalformen schon eu diesen ersten 
OeboDgen nicht entbehrt werden können. Daraus folgt indessen keines-* 
vegs, dass diese Verbalformen auch im Buche Tor der Declination als 
fremde Einschiebsel stehen sollen; sie werden« man braucht sich darüber 
gar keine Sorge zu machen, an ihrer Stelle eben so leicht gefunden, und 
eben ae kiobt begriffen und gelernt werden, zumal in diesem Buche, bei 
dar so klaren Oebersichtlichkeit desselben. Das gleiche gilt von den Prä- 
positionen. 

Unter den Uebungsbeispielen gefallen mir einige nicht, theils wegen 
des Inhaltes, theils wegen der Form und des Ausdruckes, nämlich: $. 38 
«Viele Meosehen werden von dem scharfen Gerüche der Blumen ge- 
plagt! $. 46. #«ffdte ffi&ei€( magna suni; muMi kamhies amatu spem 
IMuem (ist mit Rücksicht auf das Adjectiv unwahr) ; auf dem Eise ha- 
ben die Knaben eine grosse Freude; wir loben das schöne Antlitz der 
urten Jungfrau ; $. 53. teröa patrU öenevoienik^a nmi quam am iei\ 
f. 6& prme^^lareM v€$tn muUM tesirum kmdani (nicht nur leer, sondern 
aneh uurbythmisch) ; kmiHU9 40$ noH amani (die Scheidung der Satzglie« 
der nicht klar) ; jene Zeif^ in der wir spielen, ist kurz.' — Von den Bedeu- 
tungen der Worter sclieinen mir lolgende theils nicht glücklich gewählt, 
theils nieht genau gegeben und zu unrichtiger Auffassung verführend: ff. 
II aaima candiday und wegen des Adjeetlvs emna ianta (wenn nämlich 
der Schüler zuerst die gewöhnliche Bedeutung lernen soll) ; f. 47. iitera 
der Brief; die Schrift (die Ordnung umzukehren) ; femer S. 79. UtMiare 
BCReissen, 80. äeckurare erklaren, matarare beschleunigen, 81. lenire 
besiaftigea, 88. arbUrart glauben, 89. capere nehmen, 90. erepare^ 
koanen, increpare schelten, satMare Burgschaft stellen, 94. dedocere 
ablehren (S. 149. steht die Bedeutung genauer) ; 96. eoüre bauen, das 
Land, ehren, lOft. adigere zutrdben, 113. amoliri abschaffen; S. 126. 
nemm kinlieh, modo jüngst, poHioHmtm am liebsten. 

Das 11. Gap. belehrt den An&ger über die Ausgänge und die Stei- 
gerung der A(yeotive. Gans richtig wird im $. 50 die Anfügung von ior 
and iiiimUB an den Stamm zur Bildung der Qradus verlangt; dagegen 
konnte im fb 61. die erste Bemerkung von den Adjectiven auf er genauer 
geaeben werden; und strenge genommen ist auch bei der 2. und 3. Be- 
merkung die Angabe «bilden den Supeiiativ auf erritnM , iüimuä,* un- 
gman. Diese zwei Bemerkuagen gibt l^utache bestimmter. Eben so möchte 
ich nicht sagen, egamo bildet, seodem höchstens hat, oder besser 
eatiehnt egenüor^ was auch zu dem Beisatze «vom Particip egen$* 
sieh richtiger achicken würde. Der f. 52. bringt klein gedruckt einige gute 
Bsmezkimgea , die, wenn auch die meisten derselben sonst bei der Satz- 
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lehre vorsukommen pflegen und xum Theil dorthin gehören, hier doch 
der Vollständigkeit und der Uebungen wegen am reohten Platze stehen. 

im 12. Gapitel von den Zahlwörtern konnte doch noch als Anmer- 
kung zum 9* ^6« beigefügt werden, was in der grosseren Grammatik def 
Hr. Vf. 's steht, dass man nur sagt umt$ et vigitUi kominetj nicht vifftnü 
unus komines oder Jlomo; und zum $. 59., dass «zweitens* häufiger tum, 
äeinde heisst als secundo. Beides fehlt auch bei Putsche. 

Das 13. Gapitel von den Fürwörtern wurde nicht über Gebühr 
ausgedehnt werden, wenn zu $. 63. die Formen ilUe und UtiCf zu S* 
64. quicum, zu $. 65. der Unterschied der Bedeutung von guis und gui^ 
gtM und guod zugleich mit Hinweisung auf den $. 66., endlich zu f. 67. 
noitras, testraSf cttfas beigegeben würden. 

Die 14 folgenden Gapitel enthalten die Lehre vom Verb, und zwar 
das 14. Gapitel allgemeine Vorbemerkungen, das 15. ium mit den zu- 
sammengesetzten, das 16. Vorbemerkungen zur r^gelmaÜBigen Gooijugation, 
das 17. die Paradigmen der vier Gonjugationen neben einander (bei Put- 
sche nach einander) , das 18. Bemerkungen dazu , worauf im 19. — S4» 
die Präteriten und Supinen, dann im 25.-27. die unregelmalsigen, man- 
gelhaften und persönlichen Verben folgen. 

Die Verben werden nach dem gema aeÜPum, paaintm und ät'^ 
ponens unterschieden und das letzte, mit Rücksicht auf seine Form und 
Bedeutung, «die Mittelform* genannt, allerdings gut, und schon deshalb 
richtig, weil es zugleich Formen vom Activ hat; obwohl getmt durch 
«Form* unrichtig übersetzt ist. Putsche^ der dieselbe Eintheilung, nur 
weitläufiger hat, lasst den lateinischen Ausdruck unübersetzt. Im $. 70. 
IL ist ein störender Druckfehler: «die teröa passiva (soll heisseo 
acliva und depanetUiä) sind entweder iransiHva oder üUroHiiHpa.* «Die 
MransUüfa oder neutra^ auch bei dem Hm. Vf. zu finden, hätte ich von 
seiner Genauigkeit nicht erwartet ; sind denn alle itUransUiva auch neutral 
Freilich wenn man dem Begriffe cThätigkeit* die Becker'sche Ausdehnung 
geben will, dann hört sogar nicht nur die Unterscheidung der Verben 
überhaupt auf, sondern es fallen auch noch die Nomina herüber. Es ist 
aber eine Forderung strenger Richtigkeit, das Verschiedene zu trennen, 
Gattung und Art zu unterscheiden ; und von dieser Seite betrachtet, ist die 
ganze Eintheilung nicht haltbar, weil sie Bedeutung und Form zusam- 
menwirlt; denn man müsste, nachdem man von der Eintheilung in das 
genus acutum , poisivum und äeponens ausgegangen ist^ wieder die im- 
tranaUioa in activa und neutra eintheijen. So viel hierüber, nicht gegen 
den Hm. Verf., sondern im allgemeinen. Ob mui troMiiitum^ «zielend* oder 
cübergehend* übersetzen wolle, kann jedem überlassen bleiben; denn 
eines ist so richtig, oder, wenn man lieber will, so unrichtig wie das an- 
dere; ich möchte jedoch als Regel feststellen, dass man bei der Bedeu- 
tung des lateinischen Ausdruckes bleibe , wenn diese den Begriff gibt. — 
Im $. 71. sollten die drei Modi von den sogenannten Participialien ge- 
trennt werden. — Das Verb tnm ist, wie die gesammte Gonjugation, mit 
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reehft cweckmaisiger Uebersichtlichkeit angeordnet. In dem Beispiele $• 75; 
«welche auch der anwesende Vater §egeben hat,* wird der Schüler für 
sich das Wort «anwesend* nicht übersetsen können. — Die Ableitung der 
Zeiten ist im $. 77. auf die einfachste und für den Anfanger fasslicbste 
Art geseigt Bei der(su rechter Zeit) vorzunehmenden Erklärung der Per- 
sonal-Endungen $. 78. wird der Lehrer von der klein gedruckten Anmer- 
kung 1. einigen Gebrauch machen müssen. 

In den Paradigmen hat es der Hr. Verf. mit Recht vorgezogen, durch 
Yerbindung der Ausgange mit dem Charakter {p a$ ai, eo es ety io is U) 
die Verschiedenheit der Flexion in den vier Gonjugationen anschaulich zu 
machen, statt durch Trennung (o m t mit vorhergehenden ama-^ doce-, audi-^ 
die Unterschiede ni verdecken (wie Putsche u. A.). Die gründliche ErklS- 
roDg nach der Andeutung im $. 78. kommt bei der Wiederholung noch 
ganz gut znrocht. Cnd hier hat der Schüler bei der Wiederholung nicht 
einmal etwas «um zu lernen,* was man heutzutage so gewissenhaft durch- 
aus vermieden wisseb will. ZweckmSIsig ist zugleich in den Paradigmen 
die Auslassung des r^, te und r durch Klammem vorlaufig angedeutet. 
Solite nicht der Imperativ des Passivs «werde gelobt, werdet gelobt* ein- 
geklammert werden? Und eben so $. 99. «ermahnt habend* (auch bei 
Putsche). — Das Supin auf tf, das im $. 290 richtig als nach der Bedeu- 
tung passivisch bezeichnet wird (bei Putsche nicht), sollte auch im Pa- 
radigma nicht beim Activ stehen. — Anerkennung verdient es, dass das 
ffUunim exadwn seinen bezeichnenden Namen behalten hat ; um so mehr 
befremdet in der Satzlehre $$. t38 , 239 das flUurwn 2. (wie bei Put- 
sche). — Der $. 106. gibt die Verben der 3. Gonjugation auf io. Bei lackp 
und tpecio wäre sogleich auf $. 119, 16, 17 hinzuweisen. — Im $. 170. 
wird auch die umschreibende Gonjugation kurz und passend angedeu- 
tet; nur konnte zu iaudaturus mm, eram u. s. w. der früher schon bei 
dem Partidp gegebenen Zusatz «im Begriff* wiederholt werden, weil das 
«wollen* leicht und erfahrungsmäfsig sehr häufig zu üalscher Auffassung 
verführt. Putsche gibt dazu gar keine deutsche Uebersetzung. — Im $. 116. 
ist bei sueeenseo über das Supin nichts gesagt. Die Bemerkung $. 117. 
wäre vollständiger zu wünschen: ealeo, eareo, liceOy iieety Ubety Jaceo^ 
noceOy fiiaeeci pareo, taleo. Dass pango zweimal (§§. 120 und 121) an- 
geführt wird, will mir unnothig scheinen; ebenso vella (119 und 122). 
CkmgOj depOy ambigOy fUrOy ffttsco, hi$co hätten auch noch Platz finden 
können. — Im $. 132. folgt nach den Inchoativen eine Zusammenstellung 
der Verben mit gleichen Perfecten und Supinen. — Zu marior ($. 135.) 
fehlt das Partidp morUnrus, zu nascor nascimruSy wie im $. 121 . pa- 
rUurus, Zu toUo $. 140. noch aUoilo, exioUo. Bei der gut angebrachten 
Bemerkung ({. 146.) über Citptui tum mit dem Inf. Pass. missfällt die 
Satzform «das Buch hat angefangen gesehrieben zu werden.* — Sehr be- 
•timmt und übersichtiidi sind die unpersönlichen Verben (S. 154) abge< 
theUt. 



9tft Sohvlts, laiaiaMie Spraehlehre. 

Unter d«n Adverbien wird ntrmt bei den ZeiUdverbiea, 
bei denen des Ortes genannt ^ als ob beide vencbiedeo wiren. NtqßM- 
quam steht zwar seinen» Ursprünge oaeh an der reohleii Stelle, doch würde 
es besser im (. 168. Torfeommeny mit Beisetzung der urspraBgUdieii Be- 
deutung im Einschlüsse. -^ Die Bildung der AdTerbien von A^^etiren 
und Partioipien wird auf eine eben so klare als einfacha Art gezeigt. Ihn 
vergl. z. B. bei Putsche S» 122 a «Die AdTerbia auf e werden in -der Ba- 
gel von Aiiyeotivis und Partieipüs auf u$ oder er (eine unznlfisaige Zu* 
sammenlasaung , da es keine Partioipien auf er gibt, und wegen des fol- 
genden überflussig) nach der zweiten Deelinafcion dureb Anhaogong van 
e an den Wortstamm gebiUet, und zwar von A^jeotivia anf er, weldto 
das tf in den easibus obHquie auastosseo , mit Ausstoasung deHsBien <:> 
Dafür sagt unser Hr. Verf. : «Von den Ac^eotiven und Partioipien nach der 
zweiten Deolination bildet man das Adverb daduroh, dasa man das i des 
Genitive in e verwandelt;' und das ist gewiss oben so grundtieh, weil 
ja der (dem Sohäler bekannte) Genitiv aebon vom Siamme gebikfet wiid. 
Wenn ich etwas mit zwei Worten deutlich sagen kann, warun soll ich 
es mit vier Worten minder deutlich sagen? —* Reeem kann als Adjeetiv 
nicht «kürzUeh* heissen« Siatim konnto im $. 156. wegbleiben , da es 
159 steht. 

Im 99. Gapitel von den Präpositionen mochte ich zn eb wogen 
noch die Bedeutung vor setzen, dagegen unter bei der Bemerknsg 
über die Zosammensetzong weglassen. Ueber «^ ist zu allgemeiii ges i gt , 
dass es auch vor Cionsonanten steht (Putsche aagt über den AbCiUI des k 
gar nichts). Beispiele über einige Präpositionen, z.B. über«^, penee^pmi^ 
»eeundum, persue^ s, äe, pne, pro, insbesondere über In, emäy siper 
lande ich nothwendig. Nicht minder wünschenswerth wirs im dlL Gapi- 
tel bei einigen Gonjnnctionen (ef que «üffM, wei mi$y eed teramuem^ 
niei ei moh) die kurze Angabe des Unterschiedes in der Bedeutnng, nebsl 
Beispielen , wie bei Polsehe , jedoch mit mehr Pracision). AUenüngs hat 
der Hr. Yerf, diese Erklärung richtiger in seine Synonymik verlegt Gnt 
ist die fi^nerkung über den Gebrauch des ita und tam^ und über die 
Verbindung als und wie, die Putsche nicht gibt Im $. 170 wird z« 
unbestimmt gesagt , < qutdem (bei Putsche nicht zu finden) stobt immer 
nach einem Worte* ; von quoqßie wurde im $. 163 die Stelle richtig ge- 
nannt. Gut ist erge und fgUm unterschieden«-^ Ob dio Fiageworter (naeh 
der heutigen Sitte) besser bei den Goi^unotionen ab bei den AdvHbien 
stehen f Die Vemeinongswörter (ausser neque} sicher nicht 

Die Wttrtbildungslebre (ai. Gap^) gibt in klarer Anoidnnng des 
Nothwendige mit trefiTender Kürze. Im %. 178 konnte dMr DnteneUsd 
zwischen tf» mid l^ gezeigt werden , den Putsche anführt 

Wie bei der Formenlehre, so hat dor Br« Vert auch bei der Sa ts* 
lebre das U^erflüissige unterlassen und keino allgemsinsn Bebrafthftmgio 
vorausgeschickt. Die Satslehre handelt zuerst kurz von der UebereinstiM- 
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moDg der Satstheile.» dann vom Gebrauche der Gaeut, der Tempora, der 
Modi, des Infinitive, der Participien, des Gerundiums und der Supina. 

«Das Prädioat ist entweder ein Verb oder ein anderes Wort mit 
einem Verb,' ist richtig gesagt, wegen hoste$ prope 9uni u. a. ; nur 
hatte man wohl einige Beispiele daiu erwarten dürfen. -^ «Das Nomen 
als Pradicat steht in demselben Geschlecht, derselben Zahl und demselben 
FaU wie das Subjeet' ist doch xu allgemein gegeben; das Substantiv vom 
Adjectiv zu unterscheiden^ kann doch wohl keinen Anstand haben. Eine 
moodliche Bemerkung thüt allerdings das Fehlende baM hinitL — Der 
f. 109 sagt nur: «Sind swei Subjecte da, so steht das Pr£dioat im Plu- 
ral,* und enthalt doch Beispiele wie ego et pater Ums vaiemm; pater 
wükt ei maim- mortui sunt, ich bin so weit entfernt, diese zu missbilligen, 
dast ich vielmehr den Grundsatz > alles das im Buche auszulasden, was 
der Schüler entweder (wie hier) selbst finden oder doch auf eine blosse 
mündliche Andeutung hin sehr leicht merken kann, als ein Hauptgebot für 
Abfossung aller Elementarbücher obenan steilen möchte. Putsche bat hier 
viel Weitläufigkeit, obwohl er freilich auch einige Bemerkungen über be- 
sondere Falle gibt ^ Ueber Adjectiv« ohne SubsUnÜve (muUi^ muitä) 
konnten wenigstens Beispiele gegeben werden. — Das Beispiel 3 Atbeuas^ 
urbs clarissima GrmcüB, zu einem Satze vervcrflständiget, würde zugleich 
die Debereinstimmung des Pradicats in solchen Fällen anBchauUch machen. 
Die Gasuslehre beginnt mit dem Nominativ, dem der deutlichen 
Anordnung wegen mit Recht ein eigenes Capitel gewidmet ist. (Putsche 
mengt die Congruenz bei.) Die hier erwähnte Auslassung der Subjecte 
^, Ar u. s. w. üt bereits im $. 73. vorgekommen. Deber das man 
wäre, obwohl hinter dem Buche immer JLer Lehrer zu denken ist, doch 
zu rex iaudatur noch «in laUäarls n. dgl. zu wünschen. Was die Fragen 
trifft, durch welche die Bedeutung der einzelnen Gasu< bezeichnet wird, 
z. B. der Accusativ steht auf die Frage wen? etc. so bin ich der Ansicht, 
dass dieselben, wie in der mündlichen Rede zur Ergänzung der Gedanken, 
so in der Grammatik , und zwar am leichtesten , zur Erkennung der Be- 
ziehungen uud der nach diesen Beziehungen, nicht naeh den Fragen, zu 
bestimmenden Casus führen. Darum finde ich, bevor ein anderer min- 
destens eben so leicht zur Erkennung dieser Beziehungen führen- 
der Weg entdeckt ist, die Fragen als solche durdiaas nicht anstössig, nur 
sollten sie nicht schlechthin zur unmitielbaren Bestimmung der Casus go- 
braueht werden, leh würde daher nicht sagen t dieser oder jener Casus 
stehe auf diese oder jene Frage, sondern $ die Beziehung werde durch 
diesen oder jenen Casus ausgedrückt, und man erkenne die Beziehung 
durch diese, jene Frage. In dieser Rücksicht kann nach Wegtassung des 
cnten Satzes in jedem dieser Capitel («der Casus steht auf die Frage*) 
die folgende Regel durch eine geringe Abänderung richtig gesleUt wer- 
den. Die Beaiahung allein aber zum Grunde legeu und alle Casus zusam- 
menwerfen, wie es dazu an VerwiQhen nteht fehlt, würde vom Ziele weit 
«bfüfaNB Di« Grammatik hat es mit dem Wort« zu thun$ welche B«- 
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griffebeziebDungen durch eine bestimmte (angeschaute) Wortform, nieiit 
aber durch welche Wortformen eine bestimmte (gedachte) Beiiehung aas- 
gedruckt wird (wozu die Kenntniss der Sprache bereits vorausgeseUt 
wird), dem Lernenden au zeigen > ist ihre nächste Aufgabe. Dies hat 
denn der Hr. Verl tum Theü gethan z. B. f, 212. ffeniünu qmmititUti, 
zum Theii aber auch des Ueberbhckes wegen mehrere BeziehangeD aoler 
einem allgemeinen Gesiditpuncte zusammengefasst z. B. $. 213 , und Ter- 
schiedenartiges getrennt $$. 222, 224, 229. 

Neben adire , inire $. 195. könnte noch ob&e sieben. Die Regel 
Ton posco, ßagitOy üUerroffO ist nicht genau; sie kann zu ItUarofan 
ab aitquo rem verfuhren. — Bei den Stadtenamen sind zwar die Präposi- 
tionen nach, zu durch den Druck hervorgehoben, doch wäre der Ge- 
brauch der Präpositionen (z. B. ad , jfröpe , ä) durch Beispiele anzudeu- 
ten; so 9. 201 I» iUa domo, ÄUQMmdrUBy utb€, — Im {. 215. kann 
sich die 2. Angabe nicht auch auf Eigenthum beziehen , wäre daher n 
unterscheiden s. B. Über eü meusi was freilidi ohnehin wörtlich mit 
dem Deutschen Qbereinstimmt Zu monere noch de. — Bei Meresi fehK 
der Zusatz, woran gelegen ist, wovon etwas im f, S70- Bei eaasa in 
S. 824. wäre auoh der Genitiv des Substantivs zu erwähnen; und im f. 
238. neben der Zurückweisung auf $. 211. der Unterschied zwischen dem 
qualitativen Ablativ und Genitiv anzudeuten. Zu $. 231.//4r0 und im Ubre. 
Dass beim Gomparativ der Ablativ statt jedes Accusativs mit ^immi stehea 
dürfe , möchte ich doch dem Anfänger nicht so ohne alle weitere Bemer- 
kung hingeben. 

Deber den Gebrauch der T e m p o r a wird im $. t3d mit wenig Wor- 
ten so viel gesagt als, die richtige Kenntniss vom Gebrauche derselben im 
Deutschen vorausgesetzt und die Erklärang des Lehrers hinzugedacht, voll- 
kommen genug ist Aber die Gefahr der Yerirrung wird auch bei dieser 
Voraussetzung noch immer vorhanden sein , wenn nicht der Begriff jedes 
Tempus bestimmt gegeben wird. Dieser durfte dem Anfanger* am leichtesten 
deutlich gemacht werden durch Hinweisung auf den Unterschied zwisebea 
der Zeit, in welche die Thätigkeit in Bezug auf den Sprechenden ISUt (Ge- 
genwart, Vergangenheit, Zukunft) und den Momenten der Thätigkeit (Begin- 
nen, Dauer, Sohloss). Dazu noch das Tempus (leffi) der unbestimmten imd 
absoluten Vergangenheit (die Thätigkeit an sich und als momentan be- 
zeichnend). Putsche erwähnt diese Unterscheidung, nach Vorausschickuag 
der gewöhnlichen weitläufigen, für den Anfanger gewiss nichts wemg«r als 
leicht begreiflichen Eintheilung in absolute und relative Tempora, nebenher 
als eine besondere Eintheilung ; sie muss vielmehr jeder weiteren Eintbei- 
iung zum Grunde gelegt werden , und schliesst eigentlieh jede weitere Ein- 
theilung schon in sich Auf diese Unterscheidung zurückgeführt , wird sieh 
jedes Tempos begreifen lassen ; denn jedes Imperfeet fällt unter den Begriff 
der Dauer in der Vergangenheit; und jedes Perfeet (mit Ausnahme des er- 
wähnten beziehungalQaeny mit dem das sogenannte historische zasamroeB- 
fällt) ist BezeiohnuBg der in der Gegenwart abgeschlosaeiien Thätigkeil, 
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weil es die seit dem Absdilusse bis jetzt fortdauernde Folge der Thatig- 
keit und somit der mit seiner l?Virkung in die Gegenwart bereinragende 
Schlass der TbStigMit ist. Mag man sieb aber auch hiermit nicht begnü- 
gen wollen , so yiel bleibt doch gewiss , dass weitere subtile Unterschei- 
dungen , abgesehen von ihrer Unsicherheit , nicht für den Anfänger gehören. 
Nach dieser Ehitheilung nun lässt sich auch die allgemeine Regel von der 
Zeitfolge., gerade wie es ($. 259) der Hr. Terf. gethan, nur noch kurzer und 
bestimmter geben : auf das Präsens (iectunff ntm, ieffo, legi) und Futur 
{ledurus er», legam, legero) folgt der Gonjunctiv des Präsens (iecturus 
f/n, iegam^ ie§erim)\ auf die Praterita (iecturus eram, kgebam, ie^ 
geram und legt als historisches Perfeot) folgt der Gonjunctiv der Pra- 
terita ißecntrus e»em, legerem, legieeem), Diess ist auch zugleich 
vollständiger, denn ieciurue Hm und eesem (z. B. bei kidireeten Fragen^ 
9»M) dürfen nicht übergangen werden. 

Tirefflieh ist die Bemerkung, dass in Folgesätzen mit»/, so dass^ 
das Tempus vom Hauptsatse unabhängig ist ; wünschenswerth wäre noch zur 
Yergleichung ein Beispiel eines abhängigen Folgesatzes nach tta, — Sehr 
lasslich und übersichtlich wird in den folgenden ^$. das Nothwendige über 
den Gebrauch der Modi gegeben. — Im $ 242. isl die 3. Regel treffend, 
wird aber für den Anßnger einer guten Erklärung bedürfen. — Im $. 
246. wäre ein Beispiel von nan quin beizufügen , im $. 247. dMita m$ 
zu erwähnen. — Ganz richtig steht im $. 262. de quo se Pene meritum 
fUtet; nur sollte ^och die Regel vom Relativsatze in Verbindung mit ei^ 
nem Aocusativ mit dem Infinitiv oder mit einem anderen Nebensatze nicht 
übergangen werden. Putsche hat diese Regel, aber höchst unvollstän- 
dig. Gut ist die Anmerkung; aber den Unterschied der Bedeutung von Ü 
qßi audiunt und audUarez anzugeben, sollte wohl nichts entgegenstehen. 
Im f. 264. verdient (He Angabe des Untorsohiedes zwischen dem Impe- 
rativ und dem Futur Anerkennung. 

Im $. 267. folgt die Lehre vom Accusativ mit dem Infinitiv , der aber 
in mehreren Beispielen bereits vorweg aufgenommen ist. Die Construction 
selbst muss daher firüher, und zwar, damit $. 192, 7 recht verstanden 
werde, schon in d[)en diesem $. erklärt werden. Im $. 268. würde es 
liebtiger heissen : «welche ein Wahrnehmen oder ein Sagen bezeichnen,* 
statt «ein Wahrnehmen oder Sagen,* weil beides verschieden ist. Ange- 
hängt sind einige gute Bemerkungen, von denen die l.u.3. bei Putsche 
fehlen {pereuadere überreden und überzeugen ; Pgthagoram dicunt ve- 
nieee von P. sagt man , dass er). Treffend ist im $. 274. die Bemerkung 
über memM. -^ Die Zusätze von nt und guad in $$. 275, 276. gehören 
zwar strenge genommen nicht her; indessen gibt das den abhängigen 
Satz einleitende dass von selbst dazu Anlass ; dieser wäre denn auch 
gerade zu nennen, statt der etwas seltsamen Einleitung: ader Accusativ 
mit dem Infinitiv ist wohl zu unterscheiden von den Sätzen mit den Con- 
joneliooen td und gued.* Die Aufzählung mehrerer Verben und Ausdrücke, 
an weldM die eine oder die andere Gonstruetion sich anschliesst («nach 
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denen sie steht'), kann dem Anfanger die Sache nur erleichtem. — Bim- 
dig und fasslich ist die indirecte Rede $. 277. gegehen. 

Als eine gute Einrichtung des Buches verdient auch erwähnt zu 
werden, dass, wo mehrere Fiille nach einander aufgezahlt werden, 
die Beispiele numerirt sind. — Im §, 281. sUtt der Auflösung Mi com- 
pieti, Mi Huri mtU richtiger quum. Die Falle, wo bei der Auflö- 
sung des Particips dieses zum Verb des Hauptsatzes werden muss (fehlen 
auch bei Putsche), sollten in Beispielen angedeutet sein. — Bei dem Ge- 
rundium sollte im $. 285. scriöenäum €$t episioiam nicht so hingestellt 
werden, wenn auch in Nr. 2. die Berichtigung folgt— Da der (. 286. in 
der 2. und 3. Anmerkung einige besondere Ausdrucksweisen anfuhrt, so 
hatte wohl auch nMS est affere und mos agenäij tempus esi tAtre und 
tempus aöeunäi unterschieden werden können, um willkürliche Yerwecbs- 
lungen zu verhüten. Putsche gibt die Bemerkung , aber zu allgemein und 
nicht bundig. — Sehr gut wird im 45« Gapitel mit wenig Worten das 
Wissenswürdige von den Supinen gesagt; Putsehe bietet auf grösserem 
Baume zwar mehr Beispiele, aber weniger Sache. 

Den Schluss des Buches macht ein kurzer Anhang von Proeodie und 
Metrik, vom römischen Kalender, vom römischen Gewicht, Geld und Mals 
und von den gewöhnlichsten Abkürzungen. 

Das Capitel von der Prosodie enthalt, nachdem das Zeitmafs der 
vorletzten Sylben aus dem früheren bereits bekannt sein muss, in kurzer 
Uebersicht das Wesentliche; nur könnten im (. 292. noch hinzugefugt 
sein die gewöhnlichsten abgeleiteten und zusanunengesetzten Wörter, welche 
das Zeitmafs der Stammsilbe andern, und zu 293. benä maiä^ ferB ferwM 
ohiy nisi Quasi. 

Im $. 298 empfangt der Schüler von der Metrik so viel als er auf 
dieser Stufe braucht. Ganz richtig nimmt der Verf. (eo darf man wenig- 
stens aus der 4. Bemerkung schliessen) nur eine Gasur Im Hexameter an 
und zeigt deren Bedeutung im $. 300. an einem Verse mit schwacher 
Gasur recht augenscheinlich. Diess ist nothwendig, wenn die Schüler die 
Bedeutung der Gasur begreifen und nicht z. B. in liii inter sese 
vi braehia toUunt drei, in Ona saius vicUs mtilam sperare smiutem 
gar fünf GSsuren (3 männliche und 2 weibliche) zu erbUcken verfuhit 
werden sollen. Neben der hp^rnikiyi^qr^q noch eine Nebenoäsur im 2. Fusm 
gelten zu lassen, mag immerhin in einigen Fallen richtig sem, wenig- 
stens ist es richtiger, als zwei Gäsuren schlechthin anzunehsien (wie cb 
Putsche u. a. tban); in vielen Fällen aber hat diese Nebencäsur gewiss 
nur den Schein. Auch sind hierdurch die übrigen in manchen Versen vor- 
kommenden Scheincäsuren, die man doch nicht ebenfalls wird Nebenca- 
euren nennen wollen, noch immer nicht erklärt. Ich möchte daher im f. 
298. von der (starken und schwachen) Incision sprechen, und die Gäsur 
als diejenige Incision bezeichnen , wel<^e einen i|uhepunct für den Gedan- 
ken gibt. Mit ganz anderer Einsicht in den Rhythmus wird der Schaler 
dann Verse lesen wie AßOiUm venU. JNe wtsto rex Aeoitts anirQ, und 



Schultz, lateinische Sprachlehre. m 

Quid flBekU Phüömeia^ fkgam natodia cUmdiL Mir wenigstens etrlubt 
sieh das Ge/Shl^ durch Annahine von mJinDlicfaen Cäiaren in diesen und 
flmiicbeB Venen und durch unnaturliche Zerreissung det Gedanken an die 
Stelle des bedeutsamen Rhythmus ein leeres» sinnloses Geklingel zu setsen. 
Der BhytbmoS ist nicht willküriidi ; er dient dem Gedanken und dem 
Gefühle; ich nehme ihn darum in den beiden Versen wie ich ihn finde» 
mit der Diaresifl nach veniij mit der weiblichen G£sus nach Philomeia, und 
vermag mieh nicht tu überreden, dass es richtiger sei, su lesen iesoitom — 
tdUi kie pa$i» — rex AeaHu antro u. s. w. Ferner dächte ich, es sollte 
für die Schüler keine Schwierigkeit haben , zu begreifen , was Anakrusis, 
Balis and Katalexis seL Ich möchte diess ihnen um so weniger yorentfaalten, 
weil nach der Cäsur in daktylischen Verses die Thens als Auftact zu le- 
aen ist Endlich bitte ich Ton $. 299. an nicht Ton einzelnen Versen, son- 
dern von Versarten gesprochen und dem Hexameter und Pentameter so- 
gleich die Stelle unter den didaktylischen angewiesen , aber nicht so ober- 
flächlich wie es Putsche u. a. thun, sondern vom ursprünglichen Rhyth- 
BMM ausgehend und die Katalexis beachtend. Endlich konnten noch die 
ummtlicheo viersylbigen Versfüsse angeführt, und die uorhy thmischen Füsse 
iberhaupt, so wie die gewöhnlichsten Auflösungen von Längen angemerkt 
werden. Diess aUes würde, wenn man Raum sparen will, auf einer Seite 
sich abthun lassen. 

Sehr willkommen ist die (bei Putsehe fehlende) Zugabe Tom römi- 
schen Kalender, vom römischen Mafse und Gewichte und von den Ab- 
kürzungen. 

Ein Register ist, als überflüssig, nicht beigegeben; und so soll es 
sein. Für ein Elementarbuch ist die Nothwendigkeit eines Registers keine 
Empfehlung. Druckfehler fand ich nur S. 56, $. 68. pnßceptar tibi ipsi 
hoc (8t. ka$) librot dedUi und S. 210. digiUs (st u$). 

Nach meiner Ueberzeugung hat demnach der Hr. Verf. seine Auf- 
gabe, eine lateinische Sprachlehre für die unteren und mittleren Glassen 
<a schreiben, sehr gut gelöst. Die angedeuteten Mängel sind theils Rlei- 
Digkeiten , welche leicht vom Lehrer ergänzt werden , theils Wünsche mit 
Käeksicht auf unsere Gyrnnasien , für die bisher noch kein Lehrbuch zur 
Fortsetzung des grammatischen Cnferrichtes in den oberen Classen bestimmt 
ist. Vor Putsch e's Grammatik verdient die unseres Hm. Verfs. ohne Zwei- 
fel den Vorzug. Sie gibt den Gegenstand in demselben umfange wie jene ; 
saf Einzelheilen , von denen in der einen wie in der anderen manche ver* 
■itst werden, kommt es nicht an. Was sie aber hoch über Putsche erhvbt, 
sind die Eigenschaften, auf die ich gleich anfangs hingedeutet habe: bei 
richtiger Auswahl des Nothwendigen Einfachheit der Darstellung, Bestimmt- 
heil und kürze des Ausdruckes , klare Übersichtlichkeit des Gegenstandes ; 
such die äussere Ausstattung des Buches Ist lobend anzuerkennen. Der 
Maler lernt aus einem solchen Buche mit weit mehr Lust und Leichtig« 
keit als aus einem anderen, dem diese Eigenschaften fehlen, und weiss^ 
venu er etwas zu suchen hat, es so^eich zu finden , ohne erst in etnent 
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Register Dacfaschlagen zu müssen. Ein anderer Vorzug dieser Spnieblehn 
besteht darin , dass sie schon vom ersten Anfange an zum Gebrauche sich 
vollkommen eignet, wahrend Putschefürdie erste Glasse nicht angemei- 
sen ist 

Es ist daher dringend zu wünsdien, dass die Lehrer des Lateioischen 
an Gymnasien und namentlich an den unteren Classen sich mit dieaer 
Grammatik genau bekannt machen ; wahrscheinlich wird die YergleichoDg 
derselben mit der bisher am meisten in Gebrauch genommenen von Putsche 
viele bestimmen, die Einfuhrung der Sprachlehre von Schultz zu beantn- 
gen ; naturlich nur für diejenigen Classen, welche nicht bereits an jene an- 
dere Grammatik gewöhnt und daher bei ihr zu belassen sind , wenngleich 
sie der hier besprochenen in mehreren Hinsichten nachstehen sollte. 

Bei dieser Gelegenheit muss ich noch eines anderm beachtenswerthea 
Büchleins von demselben Hm. Verf., der bereits erwähnten Synonynuk, ge- 
denken, unter dem Titel : 

Lateinische Synonymik zunächst für die oberen Classen der Gymiii- 
sien von Dr. Ferdinand Schulz. Zweite Auflage. kL 8. 
Arnsberg 1S41 , Ritter. XII. u. 822 S. — 26'/^ Ngr.»l L 
85 kr. CH. 

Der Hr. Verf. spricht sich in der Vorrede Gber Synonymik im aOge* 
meinen, dann über den Inhalt und die Einrichtung seines Werkes aas, und 
zeigt in Kurze , wie nothwendig eine lateinische Synonymik in den HäDdeo 
der Schuler der oberen Classen , und wie sie mit Nutzen zu gebraoGben 
sei. Er hat den gesammten Stoff unter den drei allgemeinen Abtheilangen 
in Verba, Nomina und Partikeln abgehandelt und die verwandteo Wörter 
möglichst in unmittelbarer Folge gegeben , übrigens das nothweodige Re- 
gister beigefügt. Statt jeder Bemerkung über den Werth desselben mö- 
gen einige Beispiele sprechen. Ich führe , ohne zu suchen, gleich die erste 
Gruppe an: 

ffCbffUare, medUari, commenUtri, deliberare^ reputare, senile 
— denken Coffiiare enthält den allgemeinsten Begriff, denken, als 
reine Thatigkeit des Verstandes; mediiari nachdenken, darck 
Denken sich auf eine Handlung vorbereiten; commenUtri in Gedanken 
etwas ausarbeiten; deliöerare erwägen (//6rii>, die Gründe lor 
und gegen mit einander vergleichen , überlegen, in Rücksicht auf das 
Begehren; rejnOare ist dasselbe in Rücksicht auf das Erkennen. 
SerUire endlich heisst das I>enken als dauernde Gesinnung, ge- 
sinnt sein. Docto et erudito Aomini vivere e»t cogitare. de, Ttese. yM. 
MedUabor, quoinodo cum Uta loquar. Cic, Mi, /X iT. ßortensHu tanta 
metnoria eraiy ut qu(B secum commentatus esset , ea sine Scripte 
veröis itsdem redderet, quilms cogitavtsset, Cic, Brut, 88. Noctem 
Mi ad detiberandum posiulenü. de. Sext, 34. Sic niJkii kenm tm- 
quam rejnüatit. Cfe.nat. deor, IL 46. Causa kmc inventa eü sola, in 
qua amnes sentirent idem. Cic, Cat, JV. 7. — S. 5. Nro. 11. inor« geht 
aus dem Gefühle, düigere aus dem Erkennen hervor ; daher auch nur jenes 
das Lieben der Neigung und Leidenschaft, dieses das Lieben aus der Ueber- 
zeugnng von der Vortreffliohkeit des Objects ausdruckt u, s. w. ^ S. 35. 
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N. 73. T^ere geschieht zum Schutze, opeHre um dadurch ungesehen su 
machen , verdecken u. s. w. — S. 98. N. 190« Stuitus bezie ht sich nur 
aaf ein unrichtiges Erkennen ; es ist ein bloss inteliectueller F ebler , wie 
umer thöricht. Stolidus (bei Cicero selten) bezeichnet dieDumm- 
heit, in sofern sie etwas rechtes zu sein oder zu können vermeint, ein- 
fältig u. & w. — S. 124. Die tranguiUHa» ist positiv, die Ruhe, 
welche von dem Gefühle der eigenen Kraft ausgeht; daher auch be- 
sonders die Ruhe des G e m ü t h s u. s. w. Quie8 ist gewissermafsen n e- 
gativ, welche man sucht im Gefühle seiner Schwäche; durch quies 
sacht man Stärkung. Daher ist iraru/uUiitas immer achtungswerth , die 
^ßies nur nach Umstanden ; Schlaf und Tod können nie tranguiUUai ge^ 
nannt werden, wohl aber gute*. Ein gen, ohi, kann wohl mit qfiUen^ nicht 
mit tranquillUas verbunden werden. Requie» hebt die Rucksicht auf E r- 
holung starker hervor als quies \ der Tod kann demnach nicht requies 
hetssen u. s. w.^ 

Oft ist der Schüler rathlos bei der Wahl des richtigen Wortes aus 
mdireren synonymen ; er fühlt dunkel , dass ihm dieses oder jenes nicht 
passen will, kann sich aber keine Rechenschaft geben, warum ; trifit wohl 
iQweilen oder öfter das richtige, verfehlt es aber auch häußg. Die Ursache 
ist, weil er die Bedeutungen nicht genau kennt. Ist nun eine Synonymik 
IQr Schuler des Obergymnasiums Bedurfhiss , so braucht kein anderes Buch 
gesucht zu werden als dieses. Es empfiehlt sich auch durch seinen mäfsigen 
Umfang und Preis. 

Troppau. A. Wilhelm. 



Wackernagel, Philipp, Edelsteine deutscher Dichtung und 
Weisheit im XIII. Jahrhundert« Ein mittelhochdeutsches Lese- 
bacb zusammengestellt und mit einem Wörterbuch versehen. 
Erlangen, Heyder u. Zimmer. 1851. SS. XXX VI. 852. gr. 8* 
— 1 Rthlr. 10 Ngr. » 2 fl. 24 kr. CM. 

Wir Deutsche können uns in manchen Dingen nicht mit den ande- 
KD Völkern messen, dagegen übertreffen wir sie in anderen, als da sind 
lyrische Gedichte, Uebersetzungen und mittelalterliche Sprachbuch er. Wir 
liesitzen schon eine ganze Reibe mittelhochdeutscher Lesebücher, und den- 
Doch bringt jedes Halbjahr neue, und dennoch will es mit diesen Studien 
Dicht recht fort Man werfe mir nicht ein, dass ich hier gegen mich selbst 
fechte, da ich selbst Verfasser eines derartigen Werkes bin. Ich gieng er- 
stens nicht aus innerem Bedürfniss, sondern auf äussere Anregung daran, 
und würde sodann dieser äusseren Aufforderung nicht gefolgt sein , wenn 
ich in der vorhandenen Menge ein Buch hätte bezeichnen können, das 
den lür die österreichischen Gymnasien zu stellenden Anforderungen ent- 
siNTochen hatte. Das Buch sollte nicht bloss ein Lesebuch, sondern recht 
eigentlich ein Lehrbuch sein ; es musste demnach ausser den Lesestücken 
dorch Grammatik und Wörterbuch in die Sprache einführen, die Lese- 
stücke durch kurze Anmerkungen unterstützen und zugleich in die Lite- 
Tator jener Zeiten einleiten. Diess war der einzige Weg, auf dem meiner 
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dauernden Ansicht nach ein mittelhochdeutsches Lesebuch überhaupt für 
Schulen nutzbar ist , und von diesem Gesichtspuncte beurtheile ich ohne 
eine Parteilichkeit die Versuche anderer auf diesem Felde. 

Hr. Phil. Wackerna gel in Wiesbaden, von Prof. Wilh. Wacker- 
nagel in Basel eu unterscheiden, hat uns unter dem obenanstehendes 
hochklingenden Titel ein neues mhd. Lesebuch geboten. Er ist durchsein 
deutsches Lesebuch so wie durch seine Sammlungen von Kircheniiedem 
nicht unvortheilhaft bekannt und gehört zu den Sohriflstellem , denen in 
dieser oder jener Hinsicht zu vertrauen ist Auch diese neue LeistaDg iit 
dann anzuerkennen, wenn man auf die oben gestellten Forderungen Yer- 
Eichtet, denn die Auswahl ist Im allgemeinen zu billigen, und der richtige 
Grundsatz herrscht, nur ganze und abgerundete Proben zu geben. Indes- 
sen genügt das Buch dann nicht, wenn man eine Grammatik, ein genaue- 
res Wörterbuch und literarische Einleitungen von ihm verlangt. Die Gnik- 
matik hat der Hr. Verf. aus Raumerspamiss vermieden, und beruhigt «cä 
damit, dass es genug mhd. Grammatiken gebe; dafür schenkt er uns Be- 
merkungen über die mhd. Aussprache , welche sehr weitschweifig nsd 
stumpf sind. Das Wörterbuch ist ebenfalls ohne Scharfe und grundlicbo 
Angaben, was mit den Forderungen des Hm. Verf^'s an den mhd. ünlci^ 
rieht in eigenem Widerspruch steht. Ehe wir aber zu diesen Fordemngei 
Hrn. Pb. W.'s übergehen, wollen wir die Auswahl besprechen. — Diese 
ist von demselben Gesichtspuncte aus gemacht, den ich in meinem mhd. 
Lesebuche einnahm, indem aus den verschiedenen Zweigen jener Literatnr 
Proben gegeben werden. Das Volksepos > das Kunstepos, die Lyrik , die 
Spruchpoesie und die Prosa werden vertreten. Für das Volksepos bat Hr. 
W. begreiflicherweise das Nibelungenlied gewahlL Auch er sucht durch 
Auswahlen aus dem grossen Ganzen und durch verbindende Skizzen zwi- 
schen den ausgehobenen Theilen den Eindruck des Gedichtes voll und 
ganz hervorzurufen. Im allgemeinen ist er Lach man ns Recension ge- 
folgt; nur aus pädagogischen Gründen, die zam Theil Bequemlichkeits- 
gründe sind, hat er sich einige Abweichungen erlaubt — Für das Kunstepes 
ist der arme Heinrich Hartmanns von Aue gewihlt Diese kleine 
Erzählung wird von den Lehrern des Mhd. so standhaft abgedruckt, dui 
wohl die Frage an der Zeit ist, mit welchem Rechte das geschehe. Man fuhrt 
dafür den geringen Umfang des Gedichtes an, der es möglich macht, es 
selbst in auswählenden Lesebüchern den Schülern ganz zu überiiefeni; 
man verweist sodann auf die Schönheit der Sprache und die milde Lieb- 
lichkeit des Inhaltes und meint hierdurch den Leser am Echtesten Ifir 
die mhd. Literatur gewinnen zu können. — leh gebe zu, dass die Eone 
und die schöne Sprache anzuerkennende Gründe seien, erkISre mich aher 
aus höheren Rücksichten gegen jenes Herkommen. Der arme Heinrich iit 
erstens kein Vertreter des höfischen Kunstepos, denn er ist nur eine Pfo- 
velie und spiegelt den ritterlichen Geist nicht ab , welcher der Geist des 
Kunstepos ist Seine Helden sodann, der aussitzige Rittdr und das opfer- 
•üchtlge Mädchen , sind keine poetischen Gestalten , am wenigsten solche^ 
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die fßr eine Poesie gewinnen konnten und unserer Jugend vorgeführt wer* 
den sollten Wahrheit ist das erste Erfordemiss, tvenn ein Gefühl poetisch 
sein solL Die Stimmung des kleinen JtfeiertÖchterlein ist aber durchaus 
krankhaft Durch die Liebesspielerei mit dem Ritter Heinrich von Aue aus 
der Kindlichkeit gerissen, fasst es auf einmal den Gedanken sein Leben 
for ihn au opfern , da es hört , ^ sein Blut könne die Krankheit desselben 
heiJen. Es gefallt sich in diesem Entschlüsse und zwingt seine Eltern 
dorch kindischen Eigensinn cur Einwilligung. Es hat sich so tief in den 
Todesgedanken gelebt , dass es sich nur mit Widerstreben dem Leben ver- 
sobnty das ihm durch die Verzichtleistung des Ritters geschenkt wird. Dieser 
selbst ist kein anziehender Charakter. Zuerst durch sein Unglück zum Ent- 
sagen der weltlichen Lust gezwungen , nimmt vt das Anerbieten des Kin- 
des sich ISir ihn todten zu lassen, nach kurzem Widerstreben an, da diess 
ihm Heilung verspricht Neugierig schleicht er an die Thur der Kammer^ 
in der das MSdchen f&r ihn geschlachtet werden soll, und da er die ent- 
hüllte Schönheit des jugendlichen Leibes sieht, jammert ihn plötzlich des 
Kindes und er entsagt der Genesung. Ein Wunder belohnt ihn natürlich. 
— Man wird der Verwerfung dieses Gedichtes, die übrigens nur eine be- 
dingte ist, jedenfalls entgegenstellen, ich habe kein Verstandniss für die 
mitteralterlichen Ideen; ich will es für diesen Fall selbst zugeben. Gegen 
fhunmen Sinn und die Opferfreudigkeit um fk'emdes Wohl hege ich sehr 
grosse Verehrung ; gegen seine falsche Richtung und schiefe Veranlassung 
wage ieb aber auch auf mittelalterlichem Gebiete aufzutreten. Gervinus^ 
um auch diess einmal offen heraus zu sagen, hat über viele mittelalter- 
liehe Gedichte ähnlich geurtheilt und dabei richtiger gesprochen als die 
Faetiweisen, unter denen es Mode wurde, gegen den trefflichen Mann 
kleine Pfeile abzusenden. Er urtheilte vom allgemeinen menschlichen Stand- 
pancte aus, der bei jedem Urtheile bestimmend sein muss, wenn auch der 
geschiehtliche nicht zu vernachlässigen ist; jene Philologen sprachen aus 
enger Kammer, denn sie hatten aus langer Beschäftigung mit dem ange- 
griffenen Dichter eine grosse Vorliebe für ihn gefasst und wollten natür- 
lich ni^ht zugeben, dass -sie ihre Zeit an Gut von zweifelhaftem Werthe 
verschwendet hätten. So liess sich selbst der treffliche Emil S o m m e r, 
der ein flruhes Grab in Halle fand , verleiten, in der Vorrede zu seiner Aus- 
gal>e von Flore und Blanscheflur diess Gedicht gegen Gervinus etwas het- 
tig la vertheidigen, obschon die Verhältnisse darin eben so erkünstelt und 
unnatürlich sind, wie in dem armen Heinrich. Genug des weiteren ! Meine 
Deheneugung spreche ich also unverholen dahin ausi, dass der arme Hein- 
rich, unbeschadet seines sonstigen Werthes, als Vertreter des höfischen 
KoDstepos und als Werbung für die mittelhochdeutsche Poesie schlecht 
gewählt ist Wegen der Unwahrheit und Ueberspanntheit seiner Helden 
kann das Gedicht auf die Jugend nur schädlich wirken, denn unsere Ju- 
gend bedarf kräftiger und gesunder Kost Jnnge Männer, welche Homer 
und Sophokles lesen, können an solchen Poesien keine Neigung für 
die ältere deutsche Literatur fassen. 
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Nach dem armen Heinrich gibt Hr. W. eine sehr reiche Auswahl 
aus dreien der besten Lyriker des 13. Jahrhunderts, nSmlich aus Harl^ 
mann von Aue, Reimar dem alten und Walther von der Vogelweide. Be- 
sonders aus dem Liederschatze^ des letzteren ist viel geschöpft. £ben80 
wird aus dem Freidank ein nicht unbedeutender Auszug geboten. Der 
Hr. Verf. gibt nicht die Grimm'sche Recension mit Auslassung des bedenk- 
lichen, wie ich diess in den Stellen that, die ich wählte ; sondern er hebt 
aus den verschiedenen Abschnitten einzelne Sprüche heraus , die er als 
Spruchwörter fasst. In der Vorrede gibt er über die Verbreitung einiger 
derselben Nachweisungen. 

In der Prosa beschränkt sich Hr. W. allein auf die fromme Literatur, 
indem er von dem Mystiker David von Augsburg zwei Tractate und 
zwei Predigten Bruder Bertholds von Regensburg drucken liess. Ich mag 
auch hier wieder zu wenig mittelalterlich fromm scheinen, wenn ich mich 
gegen diese Menge frommer Prosa erklare und etwas weltliche Geschichls- 
und Gesetzesschrift verlange; allein ich rufe die Wahrheit zu Hilfe, die 
jeder bestätigen wird , welcher seinen Schülern diese vier frommen Lese- 
stücke vorlegen sollte, dass nämlich die Jugend eine dieser Predigten 
recht gern, alle vier aber nur mit Widerstand lesen wird. Soll diese Aus- 
wahl etwa zu der Aufweckung der echten deutschen Theologie beitragen, 
welche der Hr. Vert in der Vorrede andeutet, so bedauern wir seine 
Täuschung. 

Wir haben zum Schlüsse die Ansichten des Hm« Verf.'s zu berüh- 
ren, welche er in der Vorrede ausgesprochen hat. Wir übergehen, was er 
mit vielen Redensarten über die Einführung der altdeutschen Sprache auf 
Schulen und den Widerstand dagegen sagt, und fassen nur den Kern, der 
sich in dem Satze findet: «Der Unterricht in der Muttersprache auf hö- 
heren Schulen hat die Einführung des Schülers in die germanistischen Stu- 
dien zum Zweck.' (S. VI). Hr. Ph. W. sucht diese seine cOeberzeugung* 
durch eine Reihe Aphorismen zu verbreiten, die recht gut gemeint sein 
mögen , aber jeden ehrlichen Germanisten gewaltig zu dem Gebete drän- 
gen: «Herr, bewahre uns von unseren dilettantischen Freunden!' Die 
Schule hat nun einmal nicht den Zweck, die höheren WissensehaAen zu 
lehren und den Vorhang des Allerheiligsten zu heben ; ihr müssen die ger- 
manistisehen Studien eben so fern liegen wie die kritischen, antiquari- 
schen und alle höheren Disciplinen der griechischen nnd römischen Philo- 
logie. Sie begnügen sich an der schönen und grossen Aufgabe, dem Schü- 
ler eine lebendige und genaue Kenntniss der Muttersprache und ihrer Li- 
teratur zu geben ; was darüber ist, sei von UebeL 

Man könnte aus dem Streite über den deutschen Unterricht eine 
Comödie machen; die germanistischen Studien auf den Schulen würden 
sehr komische Gestalten dazu liefern. 

Krakau, im Februar 1851. 

K. Weinhold. 
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1. Lehrbnch der Geographie ffir höhere Unterricbtsanstalten von 
Dr. H. A. Daniel. Dritte vermehrte und verbesserte Auf« 
hge. Halle, 1850. Bachhandlang d. Waisenh. X u. 462. S* 
— % Thlr. = 45 kr. C. M. 

S. Leitfaden för den Unterricht in der Geographie von Dr. H. A. 
Daniel. Halle, 1850. Ebend. IV u. 142. S. — \ Thlr. 
«= 27 kr. C M- 

1. Danielas Lehrbach der Geographie ist in vier Bucher abge-* 
theilt , von denen das erste die Grandlehren der Geographie (8. 1 bis 42)^ 
das zweite die aussereuropäischen Erdtheile (S. 43 bis 156), das dritte 
Europa (S. 157 bis 304) und das vierte Deutschland (S. 305 bis 4181 
abhandelt Auch ist ein ausfuhrliches Sach- und Namenregister (S. 419 
bis 462) beigegeben. 

Das vorliegende Werk hat entschiedene Vorcfige vor den gewöhn*- 
liehen Lehrbüchern der Geographie, namentlich durch die anregende Le' 
bendigkeit der Darstellung und durch die Anordnung des Stoffes. Es ent-^ 
halt jedoch auch Irrthümer in Einzelnheiten , und es mag hier auf die 
wesentlicheren hingedeutet werden. 

Die mathematische und physische Geographie durfte in der Weise^ 
wie der Hr. Verlasser sie darbietet, den Bedürfnissen einer höheren Unter' 
richtsanstalt kaum entsprechen. Wenn man auch von den Lücken, welche 
sie seigt, gänzlich absieht (so enthSlt z. B. die mathematische nicht ein- 
mal eine Andeutung über die äusserst wichtige Kartographie) $ so ist doch 
die Leichtfertigkeit in der Diction durchaus nicht geeignet, den Schüler, 
welcher sich in der Regel an die Worte seines Schulbuches hält, an eine 
richtige, genau bezeichneade Ausdrucksweise zu gewöhnen, was schon an 
und für sich^ wie jeder praktische Schulmann weiss, schwierig ist. %q 
heisst es S. 2 «Wäre die Erde eine Fläche* statt «Wäre die Oberfläche 
der Erde eine Ebene;» S: 21 «Dieser Meeresspiegel ist auf der Erdober- 
fläche die vollkommenste Ebene und die grösste Tiefe;» S. 8 
«die Erde erscheint» (vom Monde aus gesehen) «wie ein Wagenrad gross 
am Himmel.» Ein nicht naher bezeichnetes Wagenrad, kann unmöglich als 
JUafs dienen. Auch kann man Schlüsse, wie den folgenden, nicht billigen t 
S. 3 «In neueren Zeiten ist die Erde oftmals umsegelt. Da ist man, wenn 
man auch immer in derselben Richtung fortsegelte, doch nie an einen Rand 
oder an ein Ende gekommen , sondern zuletzt wieder in die Gegend, aus 
der man ausfuhr. So muss wohl die Erde eine Kugel sein.» 

Eine völlig unrichtige Ansicht erhält der Schüler von dem Begriffe 
eines Meridianes durch die S. 10 gegebene Erklärung. Auch ist es abso^ 
lut unerlässlich, einen Meridian als ersten festzustellen, um die 
geographische Jjänge eines Punctes angeben zu können, nicht aber darum, 
«um,» wie der Hr. Verf. sich ausdrückt, «die Meridiane (!)bequ em zäh- 
len zu können.» Dieselbe irrige Ansicht enthält auch $. 9. S. 11. 

Z«Uirlirift fQr di« ostorr. Gjmn. 1851- IV. Hoft. 22 
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Der Raam gestattet es nicht, noch andere Irrthümer hcraussohebo^ 
Yon denen eins^lne durch die nachfolgenden $$. Yon selbst berichtiget Ver- 
den, was aber eine missliche Sache bleibt, wie z. B. S. 28 «Nach der 
früher erwähnten Eigenthümlichkeit des Wassers immer die tiefsten Stel- 
len der Erdrinde zu suchen, kann nun alles hervorquellende Susswastcr 
nicht eher ruhen, als bis es die grösste Tiefe, das Meer, gefunden hat' 
Doch mag das gesagte genügen, um daran die Bemerkung zu knüpfeo» 
dass die mathematische und physische Geographie in sonst guten Lehr- 
büchern noch nicht die Würdigung gefunden, welche deren Wichtigkeit 
▼erdient. Es ist keineswegs zu verkennen, dass es in vielen Fallen schwie- 
rig sei, die Sprache der Analysis in's Populäre zu übertragen ; die Schwie- 
rigkeiten werden aber bei weitem geringer, wenn man die Kenntnisg der 
Elemente der geometrischen Anschauungslehre voraussetzen darf. Diese 
stiefmütterliche Behandlung der genannten Doctrinen in der Schule erklärt 
es zur Genüge, dass die wichtigsten Wahrheiten derselben sehr häufig 
für sonst gebildete Männer nur Sache des Glaubens, nicht aber der Deber- 
Zeugung sind. 

Auch hinsichtlich der politischen Geographie sind hie und da Be- 
richtigungen wünschenswerth. Die eben erwähnte Anordnung des Stoffes 
kann, da das Lehrbuch nicht für Anfanger geschrieben ist, nur gebiiliget 
werden, so vielfachen Widerspruch sie gegenwärtig auch noch finden mig. 
Das Festhalten an dem Stufengange vom allgemeinen zum besonderen ent- 
schuldiget selbst den Sprung vom Ost-Continente zum westlichen, um ober 
den sudlichen nochmals zu dem enteren zurückzukehren. Auf Wissen* 
schafttichkeit hat und macht dieser Vorgang freilich keinen Ansprach; 
aber er sichert einen guten Erfolg bei den Schülern, wenn er vom Leh- 
rer richtig aufgefasst wird. 

Eben so wenig wollen wir der Methode, nach welcher der geogra- 
phische Stoff in den vier letzten Büchern dargestellt wird, als solcher 
entgegentreten; sie betrachtet die Theile der Erde nach den zwischen 
natürlichen Grenzen liegenden Gebieten, stellt daher das unveränderliche, 
das bleibende voran, wahrend jene, welche nach politischen Gränzen ope- 
rirt , das wandelbare an die Spitze setzt Allein die Zersplitterung des 
Stoffes scheint hie -und da doch zu bedeutend zu sein, namentlich im 
vierten Buch. Auch ist der physischen Geographie bei der Darstellung der 
einzelnen Gebiete im Verhältnisse zu dem übrigen Detail durchgangig zu 
wenig Rechnung getragen. 

Hinsichtlich der Zahlenangaben hat DanieTs Lehrbuch mit ande- 
ren den doppelten Fehler gemein, dass bei nach der Zeit veränderlidien 
Zahlen die Epoche, für welche sie gelten, und bei anderen die Einheiten, 
nach welchen sie gemessen sind, nicht angegeben werden. Es ist daher 
allerdings möglich, dass nach irgend einer Einheit der Dhawalagiri (S. t4 
utid4b) über 27.000', und nach einer anderen der Ghimborasso sogar (S. 
24) 24.000' und wieder nach einer anderen derselbe Ghimborasso (S. 48) 
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nicht 23.000' hoch sei u. s. w. Die Yolkszahlen sind theils so hoch angegeben, 
dass sie bei aBiSlliger Zunahme in einigen Jahren zur Wahilieit werden, andere 
greifen aber in, eine etwas zu ferne Vergangenheit zurQck. So b. B. hatte 
im J. 1846 Venedig 128.000 £inw. (nach Daniel nicht ganz 100.000), 
Uagenfurt lt.000 (nach D. 15.000), Prag 115,000 (nach D. 130.000), 
Olmutz 13.000 (nach D. 20.000), Triest 55.000 (nach D. 75.000) u. s. w. 
Dass man bei Staaten, welche noch nicht in den Bereich statistischer Un- 
tersuchungen getreten, die Zahlen ohne Angabe der Epoche hinstelle, ist 
begreiflich; aber es ist auch ein« unabweisliche Forderung an den Hnk 
VerL eines Lehrbuches , dass er verlässlicbe Quellen für jene Lander be- 
nutze, weiche deren besitzen. In völlig willkürliche Schützungen soll er 
sich aber nie einlassen. Findet ein Lehrer, dass die Angaben über sein 
Vaterland nicht genau sind, so Tcrliert er auch das Zutrauen in jene über 
andere Reiche^ 

Aeusserst unangenehm berühren Debertreibungen, wie S. 153. «Die 
Birnen haben den Stiel am dicken Ende, der Stein der Kirschen ist auf 
der A u 8 s e n s e i t e.' 

Andere Cngenauigkeiten wird der sachkundige Lehrer, welcher die- 
ses Lehrbuch zu benützen sich bestimmt fühlen sollte, leicht selbst be* 
richtigen und durch die historischen üebersichten , wo sie wesentliches 
übergeben, ergänzen« Ebenso wird er es vermeiden, sich in eine Polemik, 
wie sie $. 3. S. 38. und 39 enthält, einzulassen, und wird auch dort, wo die 
Ausdrucksweise ausserhalb der Gränzen der Würde tritt, was hie und da 
geschieht, Worte dafür finden, welche dem Gegenstande angemessener 
sind. — 

% Obwohl man an den cLeitfoden für den Unterricht in der Geo- 
graphie' geringere Anforderungen stellt; so sind doch die Irrthümer, 
welche eben angedeutet wurden und denen wir auch in dem Leitfaden 
wieder begegnen, von zu hohem Belange, als dass diess nicht ausdrück- 
lich bemerkt werden sollte. Der Hr. Vert befolgt übrigens denselben Stu- 
feogang, und theilt ihn in vier Bücher ab (14!K Seiten). Der Leitfaden ist 
durchgängig ein Auszug aus dem ersteren Werke, dem ganze Stellen wört- 
lich entlehnt sind. Uebrigens ist die Sprache, wie bei dem Lehrbuche, 
nicht überall der Würde des Gegenstandes angemessen und es sollten Stel- 
len, wie S. 140 cWaterloo oder Belle Alliance, wo die Preussen und Eng- 
länder 1815 Napoleon den letzten Rest gaben' mindestens in keinem 
Schalbuche einen Platz finden. 

Wien^ im Februar 1851. 

Joseph Hain* 
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Yollstandiger Atlas zur Universalgeschichte von A.von Frey ho Id. 
Drei Karten. Nebst einem Yerzeichniss aller darauf vorkom- 
menden Namen. Berlin^ 1850. Dietrich Reimer. — 2 Rthlr. 
«= 8 fl. 86 kn CM. 

Als Nachtrag zu unserer in dieser Zeitschrift unlängst (Jahrg. I., H. X., 
S. 757—766) gegebenen Relation über die historisch-geographischen Atlanten 
von Frommann (Dittmar) und König möge hier eine kurze Anzeige folgen 
über die vorstehend genannten historisch - geographischen Karten. Es ist in 
denselben der Versuch gemacht worden, einen ganzen historischen Atlas in nur 
drei grossen B'ättem zu liefern, deren je eine das Alterthum, das Mittel- 
alter und die neuere Zeit umfasst. Das Mittel, diess zu erreichen, ist dass 
auf jede der drei Karten eine Anzahl Abbildungen von den einzelnen Lan- 
dern und Zeiträumen innerhalb der betreffenden grossen Periode aufge- 
tragen ist. So enthält die Karte zur alten Geschichte in gesonderten Ab- 
bildungen 1) die alte Welt in einer grösseren BarsteDung; 2) die Welt 
der Alten in ganz kleinem Bilde; 3) Europa, Völkerwanderung, Bildung 
der Reiche am Anfang des VI. Jahrhunderts; 4) Palästina und Kanaan; 
5) das alte Italien, und hier noch in besondem kleinen Bildern d) Umge- 
gend von Rom ; ö) Rom ; 6) die Westküste von Klein-Asien ; 7) Griechenland 
vor der Besitznahme durch die Römer. Aehnlich enthält die Karte des Mit- 
telalters 1) das Zeitalter Karl's d. Gr. und der Karolinger bis z. J. 888; 
2) den Zeitraum vom J. 888 bis zu den Kreuzzügen (1096) ; 3) das Zeit- 
alter der Hohenstaufen und die Kreuzzüge, dabei noch gesondert Jerusa- 
lem und Dmgegend; 4) letzte Periode des Mittelalters, Rudolf von Habs- 
burg bis Maximilian I.; 5) Oebersichtskarte zur Zeit Timur's; ausserdem 
in kleinen Bildern cGonstantinopel erobert durch Muhamed IL* und «Ge- 
gend von Venedig.' In ähnlicher Weise ist die Karte für die neuere Ge- 
schichte in Trier grössere und drei kleinere Abbildungen zertheilt Biese grosse 
Menge von Abbildungen auf einem und demselben Blatte zu geben, ist 
offenbar nur durch die sparsamste Benutzung des Raumes möglich geworden, 
obgleich das Format gross ist: es ist denn auch jedes Stuckchen und 
Eckchen der Karten benutzt , und fast das ganze Blatt bedeckt, weisser 
Raum äusser&t wenig geblieben. Darin zeigt sich allerdings eine äusserst 
genaue, zuweilen selbst scharfsinnige Oekonomie. Allein eines der ersten 
Gesetze für Karten, besonders historische, und namentlich für Schuler, ist 
Klarheit und Uebersichtlichkeit. Dieses Gesetz konnte in den vorliegenden 
unmöglich beobachtet werden: der Schüler wird beim Anschauen dieser 
in viele unregelmäfsige und wunderliche Figuren zerrissenen und bunt- 
scheckigen Blätter verwirrt, und statt dass ihm die Geschichte durch ihre 
Hilfe klarer und anschaulicher werden sollte, wird sie ihm verwickelter 
und dunkler. Dazu sind die Abbildungen, wie natüriich, fast alle sehr 
klein ; die Zeiträume und Länder sind nicht vollständig, wie die gegebene 
Debersicht zeigt , und der Zusatz auf dem Titel cVollständiger Atlaa* er- 
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Mbeint sieht als gerechtfertigt. Nun ist auch der Preis (2 Thlr. für die 
drei Karten, 20 und 25 Sgr. für die einzelnen) nicht geringer, als bei den 
historischen Atlanten von Kiepert, Dittmar n. A., selbst grösser als bei den 
recht empfehlenswerthen von König (1 Thlr. 5 Sgr.). Welchen Erfolg kann 
man also diesem Zosammendrängen von einer Anzahl Karten in eine ein- 
zige beimessen , bei diesem Einschachteln,* Bröckeln und Zerstückeln ? — 
Ausserdem liegt aber eine beträchtliche Unbequemlichkeit in dem sehr 
grossen Formate > namentlich für den Schüler, dem der für dasselbe nö- 
thige Raum oft fehlt, und der körperlich an der leichten und genauen 
Betrachtung so langer und breiter Blätter gehindert ist — Im übrigen 
ist in Bezug der technischen Ausführung anzuerkennen, dass sie sich durch 
Sauberkeit und Nettigkeit empfiehlt und ansprechend ist — In den einzelnen 
Angaben erscheint im ganzen Richtigkeit und Genauigkeit; doch finden 
sich auch mehrere Unrichtigkeiten und Fehler: so auf der ersten Karte 
Urbüs, TifrAis; OenophyA; Maliorlscher Meerbusen; Elat/a, Lebadfo und 
Decel/a ; Ck>rtona (2mal), Sena Gallia u. a. 

Wien, Jänner 1851. 

W. H. Grauei't 



Dritte Abtheilung. 

Verordniin^en für die dsterreichischen Gym- 
nasien; Statistik. 

a. Erlasse. 

Verordnung des Ministers des Cultas und Unter- 
richtes, fiber die Dauer der Herbstferien der Gym- 
nasien am Schlüsse des Schuljahres 1851. 

26. Jänner 1851. 

Da eine Verkürzung der Herbstferien der Gymnasien bereits 
im verflossenen Schuljahre staltgefunden hat , und da noch einige 
Zeit nölhig sein wird , bis die Maturitätspröfungen in einen g;anz 
geregelten Gang kommen , für welchen Zweck eine etwas längere 
Dauer der Herbstferien , als die von vier Wochen erwünschlich ist, 
60 haben am Schlüsse des Schuljahres 1851 ganz dieselben Herbst- 
ferien einzutreten, welche für das Schuljahr 1850 festgesetzt wor- 
den sind. Hiernach hat sich auch die Anordnung der in das Schal- 
jähr selbst fallenden Zwischenferien zu richten. 

Es ist strenge darauf zu achten, dass weder am Anfang« 
noch am Schlüsse dieser Ferien eine Erweiterung derselben über die 
gesetzliche Zeit hinaus , eintrete, 

(Giltig fQr die Kronländer Oest erreich unter und ob der 
Enns» Salzburg, Tirol, Steiermark, Rärnthen, Krain, 
Triest und Küstenland, Dalmatien, Böhmen, Mähren, 
Schlesien, Galizien nut dem krakauer Gebiete^ Bukowina.) 



Verordnung des Hinisters des Cultus und Unter- 
richtes, wodurch die Binsendung von Personal- 
standes-Tabellen der Gymnasien angeordnet wird. 

. 16. Februar 185K 

Durch Erlass vom 24. November 1849 (Reichsgesetzblalt 
vom Jahre 1849, Stück VIU, Zahl 37) sind einige Abschnitte des 
mit Decret vom 15. September 1849, Zahl 6.467, hinausgegebenen 
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Entwurfes der Organisation der österreichischen Gymnasien und 
Realschulen in Wirksamkeit gesetzt worden, worunter sich auch 
$. 109 sammt der dazu gehörigen Instruction Nr. XV, S. 200 — 209, 
befinden. Im Nachhange zu diesem Erlasse wird angeordnet, dass 
die, Seite 203, Nr. 5, dieses Organisations-Entwurres gePorrlerte 
Angabe des hehrerpersonales eines jeden Gymnasiums auch künftig 
in der Form der bisher vorgeschrieben gewesenen Personalslandes* 
Tabellen abzufassen und in duplo dem Jahresberichte beizuschliessen 
sei, wovon ein Exemplar bei der Landesschulbehörde , das andere 
beim Ministerium zu verbleiben bat. 

(Giltig für Niderösterreichy Oberösterreich, Salz- 
burg, Tirol, Steiermark, Kärnthen, Krain, Triest und 
Küstenland, Dalmatien^ Böhmen, Mähren, Schlesien, 
Oalizien, Bukowina.) 



Personal- und Schulnotizen* 

CPrufnngscommission für Gymnasial-Lehramtscan- 
didaten in Wien.) Nachdem die in Gemäfsheit des a. h. sanctionirten 
pror. Gesetzes über die Prüfung, der Gymnasial - Lehramtscandidaten vom 
30. August 1S49 eingesetzte Prüfungscommission das Jahr ihrer Wirksam- 
keit beendiget hat, so wurde nunmehr eine neue Commission für ein wei- 
teres Jahr bestellt. — Diese Commission ist gebildet aus dem Hrn. Pro- 
fessor Grauert als Director und Examinator, dann aus den firn. Professoren : 
Bonitz, Doppler, v. Karajan, Kner, Lott und Schulz v. 
Strasznicki als Examinatoren. — Die Gandidaten haben ihre nach den 
Bestimmungen des oben citirten Gesetzes zu instruirendeu Gesuche in Prü- 
fuugangelegenheiten an die « k. k. wissenschaftliche Gymnasial - Prüfungs- 
commission in Wien ' zu richten und im EinreichungsprotocolJe der k. k. 
r^iederösterr Statthalterei einzubringen. 

Der bisherige Supplent am k. k. Gymnasium zu Innsbruck, 
Hr. Ignaz Zingerle, ist zum wirklichen Lehrer dasdbst nüt der Ein- 
reibung in's (Jotergymnasium ernannt worden. 

Am kathol. Gymnasium zuTescben ist Hr. Theodor Pantke 
ans Breslau für die Philologie, am Gymnasium zuTroppau für dasselbe 
Fach Hr. Wenzel Schwarz bestellt worden; ein zweiter Supplent, 
Hr. -Joseph Brandt, dermalen in Götz, wird erwartet 

Hr. Dr. Victor Pierre ist zum Professor der Physik an derk. fc. 
technischen Akademie zu Lemberg und der Professor der Elementar- 
und höheren Mathematik an dieser Anstalt, Hr. Alexander Reisinge r, 
zum Director an demselben Institute ernannt worden. 

(Auszeichnung.) Dem Gymnasialdirector und ExhoKator zu 
Fiume, Hm. Caspar Kombol, ist ein Ehrencaaouicat bei dem Coilegiat- 
capitel zu Fiume verliehen worden. 

(Pensionirung.) Dem hochverdienten, in Ruhestand versetzten 
Director des k. k. Gymnasiums zu aili, Hm. Hartnid Dorfmann, 
Beoediclioerordenspriester, Inhaber der goldenen Civil-Ebrenmedaiile, h<iben 
Se. L k. Majestät mit a. h. Entschliessung vom 29. Jänner d. J. , auf die 
Dauer seiner Abwesenheit vom Stifte^ seinen bisherigen voUen Gehalt als 
Pension zu bewilligen gemht. 






Vierte Abtheilun^« 



Miscelleo. 

Unterstfitsung der Gymnasien von Seite der 

Gemeinden und Privaten. 

Eine der Bedingungen zum gedeihiiohen Emporkommen des mitt- 
leren wie des niederen Schulwesens ist die Mitwirkung der Gemeindeo, 
Wird diese zwar in mancherlei Weise für die Schule sich nutzbringend 
geigen, so ist doch das nächste , worauf sie sich wird erstrecken müsseo, 
materielle Dnterstflti^ung. Pie Schule muss vor allem in ihrer Existenz ge- 
sichert sein uqd die Mittel he&it^en, deren sie, soll sie ihre wichtige Auf- 
gäbe zu lösen im Stande sein, nicht entbehreq kann. Die Beisohaffung, 
Erhaltung und fortwährende Ergänzung der mannigfaltigen nothwendigen 
Einrichtungsstücke upd Lehrmittel ITlr so yiele Schuleq kann aber dem 
Staate nicht zugemuthet werden) sie ist yielmehr von denjenigen zu er- 
warten, welche von der Schule den qächsteu Qewiuu haben ^ von den Be- 
wohnern der Sehulorte und der Schulbezirke, 

Es ist Yon Wichtigkeit, zu wissen, was die Schule von dieser Seile 
für ihre Zukupft zu hoffen hat. Da hierüber die jüngste Cleschichle unse- 
rer Gymnasien in so fern Aufschluss gebeu kann, als aus der Mitwirkung 
der Gemeinden zur Errichtung der Lyoealclassen die Theilnahme derselben 
für die Sehule überhaupt sich erkenneu liisst; so kann offentliehe Be- 
kanntmachung der diesen Lehranstalteq zugeflossenen Privatunterstützua- 
gen nur sehr wünschenswerth sein, wozu ohuehiu auch die ffiioht der 
Dankbarkeit gegen die Wohlthäter auffordert. 

Diese zwei Rüpksichteu veranlassteu die Eröffnung der gegenwär- 
tigen. Rubrik, 

L Scbtesleo. 
Unter deu drei Gymnasien Schlesiens bedurfte das bisher 
mit sogenanqten Doppelciassen bestehende evangelische Gymnasium in 
Te schon zur Herstellung nach der neueu Organisation nur der Vereini- 
gung mit der philosophischen Abtheilung, die dort bestapds die beideq 
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anderen in Troppau und Teschen erhielten die siebente Glasse im 
Yorigen, die achte im gegenwärtigen Schuljahre. 

Der Lehrkörper des Troppaiier Gymnasiums wandte sich im 
Schuljahre 1849, da es Yorläufig um ein Lebrzimmer fQr die 7. Classe 
sich handelte, an den grossen Ausschuss des sehlesischen of f en 1 1 i- 
chen Gonvents und an die Treppauer Stadtgemeinde, und 
erhielt von beiden Seiten sogleich die Zusicherung des nöthigen nicht nur 
für die siebente, sondern auch für die ein Jahr später zu eröffnende achte 
Glasse. Der Gonventsausschuss trat von dem an das Gymnasium anstossen- 
den Gonventualgebäude zwei Zimmer nebst einem grossen Gemache ab, 
und Hess diese drei Räumlichkeiten fQr ihre Bestimmung entsprechend 
herstellen, was eine Auslage yon 391 fl. 11 kr. G. M. kostete; die Stadt- 
gemeinde aber besorgte die Innere Einrichtung f&r zwei Lehrzimmer und 
verwendete darauf 385 fl. 38 kr. G. M. Ausserdem bewilligte der Con- 
Tentsauaschuss zur Anschaffung physikalischer Apparate die Summe von 
1036 fl. 18 kr, G. M. Da diese sieh unzulänglich zeigte, wurde zu An- 
fange des laufenden Schuljahres eine Sammlung unter der Gymnasial- 
jugend veranstaltet , wodurch 548 fl. G. M. eingiengen. Der Gonvents- 
ausschuss hat somit für das Gsrmnasium die Summe von 14!t7 fl. 29 kr, 
verwendet und ausserdem sich bereit erklärt, zur Erhaltung und Vermeh- 
Hing der Lehrmittet für die obersten Gymnasialdassen , wenn die jährli-' 
eben Beiträge der Schüler dazu nicht ausreiohen sollten, dem Gymnasium 
seine fernere Onterslützung angedeihen zu lassen. Für den Unterricht in 
der Naturgeschichte bietet die Lehrmittel das sehleslsehe Museum, dessen 
Looalitäten mit dem Gymnasialgebäude in Verbindung stehen. Zur Erhal- 
tung der zwei Lebrzimmer sammt Einrichtung im ordentlichen Stande 
hat sioh die Stadtgemeinde verbindlich gemacht und für den Fall drin- 
gender Bedürfnisse aueh weitere Beihilfe zugesagt. 

üebrigens ist das Gymnasium nach dieser nothdürftig möglich ge- 
wesenen Erweiterung nichts weniger als gut untergebracht. Drei Lehrzim- 
mer, die aioh im Erdgeschosse befinden, sind nass und haben nicht genug 
Lieht; der Gymnasialsaal musste in ein Lehrzimmer umgewandelt werden, 
und ist schlecht heizbar; für den Unterricht in der Physik ist kein beque- 
mes Lehrzimmer vorhanden ; im Museum liegen viele Gegenstände einge- 
packt, weil ea an Raum zur Aufstellung fehlt. 

Ein viel freundlicheres Gebäude und gegenwärtig mit hinlänglichen 
BiunUiehkeiten für alle Bedürfnisse versehen ist das des katholischen 
Gymnasiums in* Teschen. Dort wurde ebenfalls im vorigen Schuljahre 
die siebente, im gegenwärtigen die achte Glasse erÖffhet; und auch dort 
fehlte es an dem nöthigen. Die Stadt halte sich anfangs verpflichtet, die 
Hefstellung der Lehrzimmer sowohl als die Beischaffung der Lehrmittel 
auf eigene Kosten zu bestreiten; abw nach der Organisirung der neuen 
Sladtgemeinde zeigte sich die Gemeiudeoasse in solchem i?ustande, dass der 
Gemeindevorstand dem Gymnasialdirector erklärte, die Stadtgemeinde könne 
selbst bei dem besten Willen nicht das mindeste für das Gymnasium 
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thuD ; und so hat denn dieselbe zur GewiDnung eines ToUstindigen Gym- 
nasiums nichts beigetragen und auch für die Zukunft für nichts sich ver- 
bindlich gemacht. 

Inzwischen wurden die Kosten auf eine andere Art, und zwar au 
Privatbeiträgeu durch Sammlungen aufgebracht, die von dem Direetor 
Joseph Kraus eingeleitet und zum Theil von dem Katecheten Joseph 
Bitta unternommen wurden. Dm die nölbigen Räume zu gewinnen, hatte 
man für zweckmafsig erachtet , das Gymnasialgcbäude durch den Aufban 
eines zweiten Stockwerkes zu vergrössern. Zur Bestreitung dieses Baues gin- 
gen durch die erwähnten Sammlungen 3118 fl. 14 kr. G. M. ein^ und rar 
Anschaffung von Lehrmitteln 1400 fl., zusammen 4518 fl. 14 kr. G. M. 
Die ausgiebigsten Beiträge leisteten: 

Se. Migestat K. Ferdinand der Gutige, Se. Eminenz der Herr 
Gardinal-Fiirst-Bischof von Breslau, Graf Larisch, Graf St. Genois, 
Graf Wilczek, Freiherr von Beess aus Roy, der hochwürdige Cu- 
rat- Glerus des Teschner Gommissariats , darunter insbesondere der 
Hauptschul-Katechet Hr. Dr. Georg Prutek, der Gymnasialdirector Hr. 
Joseph Kraus, der verstorbene f. b. Generalvioar Matthäus Op- 
polsky, femer Hr. Angelo, Bürger, und Hr. Bernaczik, Gemeinde- 
rath in T es eben. 

Der Lehrkörper hofifl^ und er darf es gewiss, dassaucb die auf Er^ 
baltung und Vermehrung der Lehrmittel jährlich zu verwendenden Kosten 
durch freiwillige Beiträge edelgesinnter Freunde der Schule und der 
Jügendbildung aus der Stadt und Umgegend leicht sich werden bestreiten 
lassen. Auch ist zuversichtlich zu erwarten, dass die Stadigemeinde von 
T e s c h e n selbst , sobald es nur ihre Gasse erlauben wird , das ihrige 
beizutragen nicht verabsäumen werde. 

Die verehrten Wohlthäler mögen gestatten, dass' ich ihnen für die 
den beiden Gymnasien grossmüthig geleistete Unterstützung für meine Per- 
son und im Namen des Lehrpersonales und der studierenden Jugend öifenüicb 
Dank sage. 

Troppau, im Februar 1851. 

A. Wilhelm. 



Schulprogramme österreichischer Gymnasien. 

(Yergl. Jahrg. 1850, Heft IIL, S. 953.) 

P. JahretbericIU über das Ar. k. GymnoMium vu FtidkircM. Bt- 
kanntgegeöen am Schlüsse des ScJUUfaAres i8^\^* 9 S.4,^ Wenn vod 
dem vorliegenden Programme um vieles später Nachricht gegeben wird, 
als von allen übrigen am Schlüsse des vorigeu Schuyahres zum ersten- 
male erschienenen Schul Programmen osterreiohiscber Gymnasien, so liegt 
der Grund davon nicht in einer Saumseligkeit des Referenten, sondero in 
dem Umstände , dass es ihm erst jetzt gelungen ist , zu einem ExempUre 
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dieses Programmes zu gelangen. Man darf in dieser Zurückhaltung gewiss 
nur einen Zog hebeuswurdiger Bescbeidenheit erkennen ; wie der Hr. Verf. 
des kurzen, dem Jahrosberiefate Torausgesehickten Au&atzes seinen Namen 
Dicht genannt hal, so scheiiit er auch nicht dafür gesorgt zu haben, dass das 
Programm den Gymnasien anderer Kronländer zukomme. Ref. bedauert diess, 
denn wenn jener Au&ati auch zunächst sich zur Aufgabe macht , auf die 
unmittelbare Dmgebnog des Gymnasiums, yon dem Nachricht gegeben 
wird, namentlich auf die Eltern und Augehörigen der Schüler einzuwir- 
ken, so wurde er doch audi in weitem Kreisen wohlverdientes Interesse 
gefonden haben. Der Hr. Yerf. spricht in demselben von einigen Bedin- 
goDgen f&r das Gedeihen einer Lehranstalt, welche ausserhalb des Be- 
reiches der Schule selbst liegen und doch auf den Erfolg von deren Tha- 
tigkeit entscheidenden Einfluss üben; die Pflicht der Eltern, ihre Kinder 
während der von der Schule fireien Zeit zu beaufsichtigen und durch ihren 
Einklang mit der Schule die Autorität dieser zu verstarken, die Nothwcn- 
digkeit, dass auswärtige Eltern die Deberwachung ihrer Söhne ausser der 
Schubeeit einem verlrauenswertheo Manne übergeben, der Einfloss endlich, 
welchen das leichtfertige ürtheil des Publicums über Werth oder Unwerth 
der Gegenstande des Sohalunterrichtes auf das Gedeihen der Schule selbst 
ausübt — diese Puoote werden in aller Kürze dargelegt, aber mit einer 
Wahrheit und einer Wärme, welche nieht bloss von der pädagogischen 
Erfahrung des Hm. Verf. 's, sondern noch mehr davon Zeugoiss gibt, wie 
ernstlich er die sittliche Aufgabe seines Berufes ergriffen habe. 

Aas den Schülnaohriohten ersehen wir, dass im verflossenen Schul- 
jahre der erste Schritt dazu geschehen ist, das Gymnasium aus einem 
sechsdassigen zu einem vollständigen Gymnasium zu erweitem, indem 
zonachst eine siebente Glaase hinzugefügt ist. Den Unterricht besorgten 
fünf ordentliche Lehrer , prov. Director Jos. S t o e k e r , und die Profes- 
soren Ballh. Bacher, Dom. Falkner, Jos. Rier, Ign. Vonier, vier 
Supplenten Winib. Briem, Job. Klooker, Jak. Merkl, Job. Ant. 
Tsehofen, und ein Nebenlehrer (für Kalligraphie) Job. Bapt. Huch- 
1er. Die Schülenahl betrug: I il 111 IV Y VI VII Summa 
zu Anfange 17 19 20 27 94 23 10 140 

am Schlüsse des Schuljahres 17 18 21 24 20 22 11 133 

In Betreff der Vermehrang der Lehrmittel ist besonders der Zuwachs 
des physikalisehen Gabinets zu erwähnen , für welchen die Stadtgemeinde 
die Kosten bestritten hat. 

Wien, im März 1851. H. Bonitz. 

Unterrichtssprache am Gymnasium zu Triest. 

Der Gemeinderath von Triest hat, wie wir aus den Zeitungen erfahren 
(Lloyd, vom 12. und 22. Febr.), in seinen Sitzungen vom 8. u. 18. Febr. 
die Frage behandelt , welche Sprache fernerhin die Unterrichtssprache am 
Triester Gymnasium sein solle, und sich dahin entschieden, in den vier un- 
teren CHassen solle die ilaliänisohe, in den vier oberen die deutsche Sprache 
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als ünlerrichUsprache in Anwendung kommen. Die lange Dauer der Be- 
ralhungen, die Lebhaftigkeit der Discussion, die Theilnahme einer zahl- 
reichen Zuhörerschaft, diess alles beweist, welche Wichtigkeil man dieser 
Frage beigemessen hat. Dass das Interesse der Zuhörer dieselbe nicht 
durchaus als eine Frage des Unterrichts, sondern offenbar als eine politi- 
sche Frage aufgefasst hat, kann nicht auffallen, da in Gegenden gemisch- 
ter Bevölkerung jede Anordnung in Betreff der Unterrichtssprache, nament- 
lich unmittelbar nach einer Zeit politischer Aufregung, als eine Gefahr- 
dung nationaler Rechte angesehen und mit argwöhnischem Auge betrachtet 
wird. Auf die Grunde, welche von den Rednern für die entgegengeseUten Vor- 
schläge geltend gemacht worden sind, kann Ref. nicht eingehen, da ihm 
dieselben nur aus Zeilungsberichten bekannt sind, bei deren Kürze man- 
cher wesentliche Punct übersehen sein , manches mehr auf die Spitze ge- 
stellt erscheinen kann, als es in der Wirklichkeit der Fall war. Eben so 
wenig ist es möglich, ohne genaue Kenntniss des tbatsaohlichen Ver- 
haltes und des nächsten Anlasses zu diesen Berathungen die Rechtsan- 
sprüche vollständig zu beurlheilen, welche von einem Redner geltend 
gemacht worden, dass der Gemeinderath von Triest selbständig und allein 
über die Unterrichtssprache am Triester Gymnasium zu entscheiden habe. 
Wenn der Triester Gemeinderath aus den Miltehi der Gemeinde ein Gym- 
nasium gründete, oder wenn er das gegenwärtig bestehende aus Gemeinde- 
milleln erhielte, so verstände es sich von selbst (s. Organisationaentwuif 
für Gymn. 5. 17, 4), dass er auch darüber entscheide, welches die unter- 
riohtssprache an seinem Gymnasium sein solle. Aber so ist der Fall nicht ; 
die sechs unteren Glsssen des Gymnasium, welche nach der früheren Ein- 
richtung das gesammte Gymnasium büdeten, bestehen nicht aus Ifit' 
teln der Gemeinde, sondern des Staates; ob zur definitiven Errich- 
tung der siebenten und achten Glasse und Erweiterung der Anstalt zu 
einem vollständigen Unter- und Obergymnasium die Gemeinde die erfor- 
deriichen Mittel zu geben willens ist, das ist eben in Frage (s. Gymnasial- 
progr. von Triest 1850, in dieser Zeilschrift 1850 Heft X. S. 79» f.) unter 
diesen Verhältnissen, da bisher das Gymnasium aus Staatsfonden erhalten 
wurde, kann man schwerlich der obersten ünterrichtsbehörde des Staates 
das Recht absprechen oder nur irgend mit haltbarem Grunde in Zweifel 
ziehen, in der Frage über die Unlerrichtssprache seine entscheidende 
Stimme gellend zu machen, um dadurch die Staatsfonde so verwenden zo 
lassen, wie es der allgemeine Zweck der höheren Schulen und das spe- 
cielle Bedurfniss derjenigen^ denen dieses Gymnasium vorzüglich bestimmt 
ist, zu erfordern scheint. Der Organisationsen t wurf für Gymnasien, der 
übrigens eben nur als Entwurf publioirt und dem durch kaiserliche 
Enlschliessung (Ministerialeriass vom 16. Sept 1849) die Genehmigung 
zur Anwendung ertheilt ist, bestimmt über diese Fälle nur, dass die Frage 
über die Wahl der Unlerrichtssprache, wo darüber ein Zweifel entoteht 
«innerhalb der Bestimmungen des {♦ 4. der durch die Verfassung vom 
4. März 1849 gewähiieisleleu Grundrechte bei der gesetzlichen Vertretung 
des Kreises zu verhandeln ist;» er setzt nicht fest, dass die Erlda- 
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rnng dieser Vertreter des Kreises unbedingt^ mit Hintansetzung jeder an- 
deren Rücksicht, zur Ausführung gelangen müsse. 

Doch y wie gesagt, um über diese beiden Puncte, über die für und 
wider geltend gemachten Gründe und über die bei dieser Gelegenheit er« 
hobenen Rechtsansprüche ein vollkommen sicheres Urtheil aussprechen zu 
dürfen, wäre eine genauere Kennlniss der zu Grunde liegenden Tbatsachen 
erforderlich, als Ref. sie besitzt. Aber abgesehen bievon giebt der Beschluss 
des Triester Gemeinderathes zu ein paar Bemerkungen Anlass. 

Der Gemcinderath hat mit einer bedeutenden Majorität (32 Stimmen 
gegen 15) sich dahin erklärt, dass Unterrichtssprache in den vier un- 
teren Glossen die italiänische , in den vier oberen die deutsche Sprache 
sein soll. Sehen wir von dieser speciellen VertheiluDg der Unter- 
richtssprache auf die eine und die andere Abtheilung des Gymnasiums 
noch ab, so ist durch diesen Beschluss die Ueberzeugung deutlich ausge- 
sprochen, dass man für die Schüler des Triester Gymnasiums, also mittel- 
bar für eine grosse Zahl deren, welche einst erwachsen zu den gebilde- 
ten Ständen dieser Stadt gehören werden, der deutschen und der itnliäni- 
schen Sprache gleiche Wichtigkeit zuschreibt; dass man an diejenigen, 
für welche die deutsche Sprache Muttersprache ist, die Anforderung stellt, 
sie sollen die italiänische Sprache nicht etwa oberflächlich^ sondern gründ- 
lich und vollständig kennen, bis zur Sicherheit im mündlichen und schrift- 
lichen Gebrauche und zur Bekanntschaft mit der Literatur, und dass man 
das entsprechende von den italiänisch redenden beansprucht. Die Erklä^ 
rang, dass man, ohne übrigens die dritte Landessprache zu vernachlässigen, 
die beiden in Triest überwiegend gesprochenen Sprachen in ihrer Wichtige 
keit für den höheren Unterricht gleichstellt , ist von •unverkennbarer Be- 
deutung; welche Einrichtung auch am Gymnasium oder an anderen hö- 
heren , etwa in Triest zu errichtenden Bildungsanstalten getroffen werden 
mögen , so ist dadurch ausgesprochen , welche Wünsche die Vertreter der 
Gemeinde glauben erfüllt sehen zu müssen , damit die Schulanstalt das öf- 
fentliche Interesse für sich gewinne und darin eine wesentliche Bedin- 
gung für ihr Gedeihen finde. 

Aber zu wünschen wäre, dass der Gemeinderath es bei dieser Er- 
klärung , die deutsche und italiänische Sprache sollen als Unterrichtsspra- 
che am Triester Gymnasium gleichgestellt werden, hätte bewenden lassen, 
nnd nicht das Specielle der Einrichtungen , durch welche eine solche 
Gleichstellung zu ermöglichen ist, mit in seine Berathung und Beschluss- 
nahme gezogen hätte. Welche Sprache als Unterrichtssprache «oder welches 
Verhältniss zweier Unterrichtssprachen für die höheren Bildungsanstalten 
der von ihm vertretenen Gemeinde nach deren eigcnthuralichen Bedürfnis- 
sen zu wünschen ist, darüber sich zu erklären liegt in dem natürlichen 
Bereiche eines Gemeinderathes; wie diess auszuführen ist, darüber kön- 
nen nur die Männer entscheiden, welchen eben dann die Ausfuhrung ob- 
liegt , also Schulmänner und Schulbehörden, hidem der Triester Gemein- 
derath diese Gränzen nicht gehörig in der Fragestellung bei seinen Discus- 
sionen beachtet hat, ist er iu den unangenehmen Fall gekommen, etwas 
zu beschliessen , das in dieser Form keine Folge haben kann, weil 
die Ausführung des Beschlusses eben unmöglich ist. Unterrichts- 
sprache soll, so hat sich der Gemeinderath erklärt, in den vier unteren 
Classen die italiänische sein, in den vier oberen die deutsche. Die Schü- 
ler, welche das Gymnasium besuchen, haben zum Theil die italiänische 
Sprache, zum TheU die deutsche zu ihrer Muttersprache. Fragen wir, ob 
für einen der beiden Theile die vom Gemeinderathe beliebte Einrichtung 
mit einiger HoflEnung auf Erfolg ausgeführt werden kann. Die Italiäner 
werden dem Unterrichte im Untergymnasium mit Leichtigkeit folgen; aber 
man müsste sich wissentlich einer Täuschung hingeben, wollte man sich 
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einbilden, sie wurden doroh den obligaten Unterricht in deutscher Sprache 
während dieser vier Jahre dieser so weit mächtig werden, dass sie nachher 
mit Nutzen Organ des Unterrichtes für sie werden könne. Die unyermeid- 
liehe Folge müsste sein, dass entweder der Unterricht wenigstens in der 
fünften Ciasse verloren gienge, und an ihm statt der Gegenstände des Un- 
terrichtes seihst nur die deutsche Sprache gelernt wurde, oder dass man, 
um die Unterrichts ge genstände nicht über der Unterrichtssprache 
aufzugeben, das Eintreten der deutschen Unterrichtssprache um ein Jahr 
oder zwei Jahre oder noch länger hinauszuschieben versuchte, oder 
endlich, dass die Italiäner das Untergymnasium besuchten und dann an 
ein anderweitiges Obergymnasium mit itaiiänischer Unterrichtssprache gien- 
gen. Dass für die Deutschen noch schlechter gesorgt wäre, bedarf wohl 
keiner Erörterung: sie bringen aus der blossen Volksschule gewiss noch 
nicht diejenige Keuntniss des Italianischen mit, um dem Unterrichte wirk- 
lich folgen zu können. Käme der Beschluss des Gemeinderathes gerade 
80, wie er gefasst ist, zur Ausfuhrung, so hatte Triest nicht ein Gynuia- 
sium für Italiäner und Deutsche , sondern zwei halbe Gymnasien, ein Un- 
tergymnasium für Italiäner, welche ihre fernere Bildung anderswo suchen 
würden, ein Obergymnasium für Deutsche, welche ihre Vorbereitung da- 
für auf anderem Wege suchen m ü s s l e n. Auf solchem Wege ist eine 
Ausgleichung und Einheit, wie man sie gewiss in jenem Beschlüsse beab- 
sichtigt finden darf , nicht erreichbar; statt zu vereinigen hat 
man, was freilich viel leichter ist, das Gymnasium in zwei grundverschie- 
dene, zusammenhanglose Anstalten zerschnitten. Vielmehr würde es nöthig 
sein, im Untergymnasium neben der zu Grunde gelegten Unterrichtssprache 
die zweite Unterrichtssprache, sobald es irgend thunlich, ausser den Sprach- 
stunden auch in einem dazu sich besonders eignenden Gegenstande als 
Unterrichtssprache eintreten zu lassen, und diesem vielleicht für die erste 
Clas^e, in welcher die neue Unterrichtssprache eintritt, eine Stunde wö- 
chentlich zuzulegen, um dadurch möglichst zu ersetzen, was durch die 
Sprachschwierigkeit für den Gegenstand verloren geht. Durch Hinzuneh- 
men später eines zweiten oder dritten Unterrichtsgegenstandes würde sich 
ein allmählicher Uebergang von der Ausschliesslichkeit oder dem Ueber- 
wiegen der einen Unterrichtssprache zur Gleichstellung beider oder zum 
Ueberwiegen der anderen Unterrichtssprache bahnen lassen. Der Erlass des 
Unterrichtsministeriums über die Unterrichtssprachen an den westgalizischen 
Gymnasien (vom 12, Sept. 1850, in dieser Zeitschr. 1850. Heft IX. S. 
852 ff) gibt ein sehr beachtenswerthes Beispiel für solche ausgleichende 
Einrichtung und den allmählichen Uebergang von einer Unterrichtssprache 
Eur anderen; in welcher Weise sich ähnliches für das Triester Gymna- 
sium eignen würde, lässt sich erst beurlheilen, wenn über das Zahlen- 
verhältniss der Nationalität der Schüler, namentlich in den unteren Glaa- 
sen, bestimmte Daten vorliegen, ein Punct, welchen das vorjährige Schul- 
programm dieses Gymnasiums mit Stillschweigen übergeht. 

Wien, im März 1851. H. Boniti. 

Literatur und Literaturgeschichte. 

In den Jahn'schen «Neuen Jahrbüchern für Philologie 
und Pädagogik» 1851, 1. Heft (LXI, 1) 8. 66—73 hat Hr. Rector 
B r e i e r in Oldenburg (derselbe , welchem wir im vorigen Jahrgange un- 
serer Zeitschrift einen Aufsatz über den deutschen Unterricht zu verdauken 
hatten, Heft VI., S. 477 ff.) das Herrig'sche Handbuch der engüscben 
Nationallitcratur angezeigt (vgl. in dieser Zeitschr. 1850, Helt XIL, S. 928 ff.), 
und dabei Gelegenheit genommen , sich über einige Ansichten auszuspre- 
chen, welche gegenwärtig auf den Unterricht ia den neueren Sprachen an 
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ReaJscholen und Gymnasien vielfach bestimmend einwirken. Hr. Breicr 
unterscheidet mit vollem B echte zwei Stufen des Sprachunterrichtes; die 
erste gehört der Sprachübung an und hat zum Zwecke, den Schüler in 
den grammatischen Bau und in den Wortvorrath der fremden Sprache ein« 
Kttführen. Welche geistige Förderung diese Thatigkeit selbst dem Schüler 
bringt, «nd welchen Nutzen die Schule schon durch diese Stufe des Un- 
terrichtes schafft, wenn sie den Schüler befShigt, in einar gebildeten Sprache, 
welche im taglichen Verkehre von Wichtigkeit ist und eine bedeutende 
Literatur aufeuweisen hat, sich später ohne grosse Mühe selbst \veiter 
helfen za können, stellt der Hr. Bef. in bündiger Klarheit dar. Auslübr- 
lieber spricht er sich sodann über die zweite Stufe des Unterrichtes aus, 
auf welcher zu der blossen Sprachübung das bildende Moment der Li tera- 
tur hiiizatritt.' Was in dieser Beziehung Hr. Br. von dem Unterrichte in 
fremden modernen Sprachen sagt, findet grossentheils seine Anwendung 
auch auf den Unterricht in der Muttersprache, wie dieser in den oberen 
Gymnasialclassen ertheilt wird. An unseren Gymnasien ist die Literatur 
der Muttersprache erst in der neuesten Zeit in den Bereich des Gymna- 
sialunterrichtes gezogen, und von vielen Lehrern mit lebhaftem Eifer und 
ernstlicher Thatigkeit ergriffen worden. Aber gerade bei diesem Unter- 
richte liegt die Gefahr sehr nahe, dass der Lehrer nicht strenge genug 
ubterscbeide , was für ihn und was für die Schüler interessant ist, was 
dieselben Worte ihm bedeuten, wenn er in ihnen den Eindruck einer 
reichen Leetüre zusammen fasst , und wie leer sie dagegen oft für die 
Schüler sind, denen diese nothwendige Grundlage fehlt und fehlen muss. 
Darum scheint es wichtig, bei diesem sehr schwierigen Unterrichtsgegen- 
stande auf erfahrene Stimmen aus Landern zu achten, in welchen derselbe 
schon ISn^ere Zeit einheimisch ist. In dieser Hinsicht glauben wir für 
die bezeichnete Stelle der Breier'schen Becension auf das Interesse unserer 
Leser rechnen zu dürfen und theilen sie daher unverkürzt mit; was sich 
darin speciell auf das Herrig'sche Buch bezieht, was für den literarischen 
Unterricht in der Muttersprache im allgemeinen Anwendung findet, ist 
leicht zu ersehen. S. 70 ff.: 

«Uebrigens sind wir keinesweges der Meinung, dass die Schule, 
insbesondere die höhere Bürgerschule, auf der reinen Uebungsstufe stehen 
bleiben soll. Die Uebungsstufe bereitet nur vor auf eine andere Stufe, 
wo freilich die reine Sprachübung auch nicht aufhört, wo aber doch die 
Sachen oder der Inhalt den Miltelpunct des Sprachunterrichles bilden. Wir 
stehen nun auf dem Gebiete der Literatur; aber hier gehen die Wege 
weit auseinander. Ein grosser Theil unserer gelehrten und gebildeten Zeit- 
genossen, auch der Lehrer selbst, versteht unter Literatur vornehmlich die 
Literaturgeschichte. Es ist in der That in diesem Fache so viel und 
80 Grosses geleistet worden, dass es nicht zu verwundern ist, wenn all- 
gemein dafür geschwärmt wird. Wenn in den Schriften eines Gervinus, 
oder in Vilmar's glänzenden Vorlesungen, die Entwickelung des nationalen 
Lebens an den Werken der grössten Geister so anziehend und lichtvoll 
dargelegt wird; wenn die Masse von Namen und Gestalten sich so über- 
sichtlich gruppirt und ordnet, wenn die Beziehungen der Dinge, der Men- 
schen und Gedanken zu einander, die Einwirkungen grosser Geister und 
grosser Verhaltnisse so deutlich nachgewiesen, so lebhaft geschildert wer- 
den : so ist es 80 natürlich, zu denken und zu wünschen, dass der heran- 
wachsenden Jugend diese Quintessenz der Weltgeschichte auch möge zu 
gute kommen. Aber Eines schickt sich nicht für Alle. Wenn auf Uni- 
versitäten Literaturgeschichte vorgetragen wird, so hat das einen Sinn, 
weil vorausgesetzt wird, dass den Zuhörern die einschlagenden Werke 
tbdis schon bekannt sind, theils von ihnen studirt werden können, und 
weil der Iichrer mit Männern zu thun hat^ welche literarische Werke zu 
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lesen und zu würdigen verstehen. In der Schule aber fehlen diese Bc* 
üingungen , und wer glaubt y sie seien vorhanden , lebt in einem schönen 
Irrthume. Wir geben gern zu, dass ein Lehrer auch vor Schülern über 
Literatur und Literaturgeschichte viel anziehendes und interessantes sagen 
kann ; aber für Schüler ist auch die beste Stunde derart nur eine Unter- 
haltung und ein angenehmer Zeitvertreib, Weil sie aus nahe l^^enden 
Gründen weder i n den Stunden noch für dieselben ordentlich arbeiten 
können. Literaturgeschichte als besondere Disciplin ist, abgesehen von 
andern leicht herbeizuführenden schädlichen Wirkungen, schon deshilb 
kein Fach für die Schule, weil sich die Zeit besser benutzen lässt; in der 
Regel aber bringt überdiess die Literaturgeschichte auf Schulen den Nach* 
Iheil mit sich , dass die Schüler sich gewöhnen , mit angelernten Redens- 
arten und Allgemeinheiten zu kramen , eine Gefahr, die um so grösser ist 
und um so näher liegt, je lebendiger und geistreicher der Vortrag ist 
Ist es doch keine seltene Erscheinung, dass Schüler in Aufsätzen oder bei 
Schulfeierlichkeiten übes den literarischen Geschmack der Gegenwart, über 
den Charakter der romantischen Poesie, über Goetbe's Dichtungen u. dgL 
mit einer GeläuBgkeit, Weisheit und erhabenen Richtermiene schreiben und 
reden, als wären sie in Leben und Studien ergraute Weise! 

Einer solchen Verirrung, wie die bezeichnete, begegnen wir natür- 
lich am ersten bei der deutschen Literatur, und so ist kürzlich in der Zeit- 
sehr, für die österr. Gymn. (1850« Heft HL, S. 170 ff.) mit grossem Eifer 
die deutsche Literaturgeschichte empfohlen, als ein wirksames Heilmittel 
gegen das Grundübel der Zeit , gegen Halbheit , Oberflächlichkeit und Di- 
lettantismus. Demnach soll schon in Tertia Literaturgeschichte gelehrt 
werden. Es ist allerdings sehr richtig, dass man nichts unternehmen solle, 
was man nicht gehörig zu leisten im Stande sei; wenn aber aus diesem 
Grunde das Verständniss der Denkmäler, d. i. der literarischen Werke, 
einer späteren Zeit überlassen bleiben und mit der Literaturgeschichte der 
Anfang gemacht werden soll, so müssen entweder die österreichischen 
Gymnasiasten von ganz anderem Schlage sein als die übrigen Menschen- 
kinder, oder man kommt mit dieser Arzenei gegen die Oberflächlichkeil vom 
Regen in die Traufe. Diess liegt zu nahe, als dass es weiterer Erörterung 
bedurfte; in der That schlagen auch die praktischen Schulmänner, we- 
nigstens in Beziehung auf fremde Sprachen, einen ganz anderen und 
entgegengesetzten Weg ein. Alle Sammlungen von Literatur- uad Lesebü- 
chern haben nach der Ansicht ihrer Verfasser den Zweck , nicht als Bei- 
spiele und Belege dem Vortrage zu dienen, sondern sie 
sollen vielmehr das Mater ial' bilden, an welchem der Schüler 
die Literatur verstehen und schätzen lernen soll. In die- 
ser Absicht ist auch das vorliegende Handbuch von Herrig angelegt. Solche 
Sammlungen sollen in grösserer oder geringerer Vollständigkeit ehien Ap- 
parat vorstellen, der im kleinen ein treues Abbild der Geschichte. wie der 
Gegenwart ist , und die Schüler sollen durch das Studium der als Reprä- 
sentanten geltenden Stücke einen Blick in das Leben , den Geist und Cha- 
rakter einer Nation thun. Das Lesen und Studiren der litera- 
rischen Producte ist hierbei die Hauptsache; Vortrag, 
Reflexion und Belehrung geht nebenher, oder folgt nach. 
Der Schüler soll arbeiten, der Lehrer nur leiten und helfen.* 



t)i«scm Hefte ist eine neilage , Ankttodigmig roil grie«hUehea «od rSmitelMs 
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Erste AbtheiluD^. 

Abhandlungen. 

Andeutungen über den Unterricht in der Naturgeschichte. 

Jede Wissenschaft kann als GrundwissenschaFt, 
das bei«st um ihrer selbst willen, und am den Lernenden zu bil- 
den, und als Hilfswissenschaft, um anderweitigen Studien 
forderlich zu sein, zur sogenannten Anwendung betrieben wer- 
den. An technischen , forstlichen , ökonomischen u. dgl. Lehran- 
slalten ist die Naturgeschichte Hilfswissenschaft, an Gym- 
nasien kann sie nur Grundwissenschaft sein, denn der 
Zweck des Gymnasiums ist weniger die Erwerbung eines bestimm- 
ten , möglichst grossen Mafses von Kenntnissen , besonders ^ von 
solchen, welche im Leben sofort eine unmittelbare Anwendung 
finden, als formelle Bildung, d. h. Erwerbung geistiger 
Kraft und Behendigkeit, Eröffnung eines weiteren Gesichtskreises, 
Erweckung eines höheren Sinnes für das Schöne, Wahre und 
Gute. Hierzu ist denn auch die Naturgeschichte in den Gymna- 
siaiunterrichl mit aufgenommen worden. Man will ihr nun zwar 
hänfig die formet bildende Kraft absprechen, und rechnet sie unter 
die sogenannten Realien, indem man mit diesem Ausdrucke so- 
gleich den Gegensatz zu den forme! bildenden Wissenschaften 
vorwurfsvoll herauszuheben beabsichtigt, und zwar hauptsachlich 
aus dem Grunde, weil sie in manchen Fallen eine unmittelbare, 
auf unser materielles Wohlsein bezugliche praktische Anvvendung 
erleidet. Es dürfte aber die ganze Unterscheidung zwischen diesen 
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beiden Arten von Wissenschaften nicht sonderlich haltbar Min. 
Jede Erwerbung von Wissen führt mehr oder weniger zu formeller 
Bildung, jedes Wissen kann zufällig eine praktische Anwendung 
erleiden. Diess isX aber eben zufällig, d. h. mit dem Weisen 
der Wissenschaft nicht nothwendig verbunden, und macht die^e 
deshalb noch nicht zu einem geistlosen, dörren Nützlichkeitskram. 
Auf dieses Vorhalten des Nutzens mag der edle und gelehrte 
E. Fries •) antworten — „wenn diess gerade ein Fehler «ein 
„soll, so liegt derselbe ausser ihrem eigentlichen Zweck, welcher 
„das Suchen nach Wahrheit und aller hohem Aufklärung ist, 
„aber dem einen Vorwurf darüber zu machen, der mit seiner 
,^insicht darin zugleich der bürgerlichen Gesellschaft und der 
„leidenden Menschheit nützt^ ist am gelindesten ausgedrückt phari- 
„säisch/^ Wird sie in einer Weise gelehrt, wie sie leider oft 
genug vorkommt, so haben ihre Gegner freilich ein Recht za 
Angriffen, aber nicht auf die Wissenschaft, sondern auf den Leh- 
rer, denn dieser allein trägt die Schuld, wenn sie keine formelle 
Bildung gewährt, keine höheren, edleren Gefühle und Gedanken 
anregt. Bildet etwa das Auswendiglernen einer Uebersetzung und 
Interpretation einer horazischen Ode, wie es bei manchem Lehrer 
vorkommt? Gewiss nicht I Wird jemand deshalb über das Studium 
der classischen Sprachen den Stab brechen wollen? — Welche Art 
und welches Mafs dieser Bildung die Naturgeschichte verleiht, mag 
hier unerörtert bleiben. Ich möchte die Naturgeschichte mit einem 
Worte palpable Logik nennen. Uebung formaler Kraft bei 
gleichzeitiger Aneignung realen Inhaltes ist es, wozu die nach- 
folgend angegebene Methode beim naturhistorischen Unterrichte 
führen soll. Physik dürfte diesen Zweck in gewissen Rücksichtea 
noch schneller und sicherer erreichen. 

Das Untergynmasium , das nach unserer bestehenden Ein- 
richtung ein relativ abgeschlossenes Ganzes bilden und seine Schüler 
in's Leben entlassen soll — eine Tendenz, die nach gewichtiger 
Männer Ansichten besser durch besondere Lehranstalten, Real- 
gymnasien, Bürgerschulen u. s. w. erreicht wird — dürfte dem- 
gemäfs die Aneignung realen Inhaltes etwas mehr in den Vorder- 
grund schieben. Die namhaflen Schwierigkeiten, die sich in die- 
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mm Fache bei Verfolgung des Doppelzweckes einer Vorbereitung 
für das Obergymiiasium und einer halb und halb praktischen 
Bildung für's Leben ergeben müssen, dürfen niemand in Besorgnib 
versetzen* Wer die Ansichten und Gewohnheiten unserer Bevöl- 
kerung kennt, wird in vorhinein versichert sein, dass noch lange 
Zeit hindurch wie bis jetzt nur wenige das Gymnasium nach den 
ersten vier Glassen verlassen, sondern zu allermeist in*s Obergym- 
aasium übertreten werden« Das Gymnasium aber als Ganzes muss 
den oben angedeuteten Zweck vor allem scharf in*s Auge fassen 
4iod seinen naturgeschichtlichen Unterricht danach ganz einrichten. 

Ein inniges Einverständniss des Lehrers am Ober- mit dem 
am Untergymnasium ist, sofern sie nicht in einer Person vereinigt 
sind, nirgends nöthiger^ als tier, wo die Auswahl aus dem un- 
geheuren Stoff und die Behandlung desselben so grundverschieden 
sein kann. 

Mach genauer Feststellung des Standpunctes und Endzieles 
des naturhistonschen Unterrichtes will ich von der Methode des- 
selben zu sprechen versuchen. Von wissenschaftlicher Methode 
kann hier wenig die Bede sein, fast nur von pädagogischer. Es 
isl das Wesen d^ Wissenschaft, concret zu entstehen. Wer die- 
seuDi natürlichen Entwickelungsgange in der Naturgeschichte ent- 
gegen arbeiten will, wird viel Mühe um nichts, oder vielmehr 
darum haben, seine Schüler zu verderben. Man wähle ihn ge- 
trost, ohne Furcht^ zu wenig wissenschaftlich zu sein, zu un- 
systematisch zu verfahren. Das System gehört auf die Universi- 
tät, die Erfahrung in's Untergymnasium, ein Mittelding, so zu 
sagen, davon in's Obergymnasium. 

Der Lehrer des in Rede stehenden Faches erfreut sich eines 
Vorsprunges, der einem andern nur in seltenen Fallen gegeben 
ist — ich meine die angeborne Liebe der Jugend für die Matur 
in ihrem ganzen Umfange. Zuweilen nur wird der Geograph, 
oder der Historiker, selten der Philologe, noch seltener der Ma- 
thematiker so empfängliche Gemüther finden, als der Naturhistoriker. 
Das fruliere System, das die Naturgeschichte fast gänzlich aus 
dem Unterrichte verwies, hat freilich bei uns manches verdorben, 
indem die ganze Generation, welche seit 1818, dem Jahre ihrer 
Verbannung studirte, alle Liebe dafür verlor, und diess Studium 
als ein trockenes, nutzloses, für vernünftige Leute unpassendes 
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Treiben inissachten lernte, oder in vollkommener Gleichgiitigkeit 
seiner gleichsam als nicht existirend gar nie gedachte. Diess 
musste nothwendigerweise auf die nachkommende Jugend wirken, 
die von ihrer erwachsenen Umgebung von den Naturwissenschaften 
gar nicht, oder nur auf eine sie abschreckende Weise Erwähnung 
thun hörte, und auf ihre aus naitirlicher Wissbegierde gelhanen 
Fragen nur ungenügende oder unwillig abweichende Antworten, 
wie die Unwissenheit sie eben gibt, zu hören bekam. Indessen 
ist dadurch noch nicht viel verloren, und der angeborene Trieb 
wird sich trotz alledem bald Bahn brechen, wenn man ihn nur 
irgend in der Schule pflegt und weckt. Diess hat keine Schwie- 
rigkeiten und findet sich fast von selbst, wenn der Lehrer nur 
selbst Liebe für sein Fach hat und zeigt, und nicht etwa 
dabei den argen MissbegriflT begeht, in seinen Vortragen streng 
wissenschafllich zu verfahren, oder sie auf ein, allerdings bequemes, 
blosses Herunterlesen zu beschränken , beides erfolgreiche Mittel, 
den Knaben die Naturgeschichte grundlich zuwider und die natar- 
geschichtlichen Lehrslunden zur Pein zu machen. Ist diess ein- 
mal in den unteren Classen geschehen, so ist zugleich alles 
für die Zukunft verdorben, und der tüchtigste Lehrer am 
ObergymnaMum verschwendet seine Mühe, denn es ist eine von 
vielen Schulmännern und auch von mir mehrfach gemachte Er- 
fahrung^ dass bei den Schülern über 15 — 16 Jahren die einmal 
erloschene oder erstickte Liebe für die Naturgeschichte mit sehr 
wenigen Ausnahmsfäilen nicht wieder zu erwecken ist. Eine An- 
weisung, wie in den Lehrern Liebe für ihren Gegenstand zu er- 
regen sei, weiss ich freilich nicht zu geben. 

Anschauungen sind die Basis aller Naturwissenschaften. 
Zu ihnen ist daher, besonders im Untergymnasium, der Schaler 
eifrigst anzuleiten, wie diess auch die Instruction für den Unter- 
richt in den Naturwissenschaften in dem „Entwurf der Organisa- 
tion der Gymnasien^^ ausdrücklich hervorhebt. Die Anschauungen 
werden entweder an den wirklichen Gegenständen oder 
an ihren Abbildungen vorgenommen. Es dürfte höchst über- 
flüssig erscheinen, wenn hier hervorgehoben wird, dass die ersteren 
fast in allen Fällen den letzteren vorgezogen werden müssen. Und 
doch hat mich die Erfahrung belehrt, dasa es nicht überflüssig 
sei. Sah ich doch mitten im Sommer einen Lehrer im Untergym- 
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nasium unsere gemeinsten Waldbäume und Cullurpflanzen in Ab- 
bildungen^ statt m natura^ vorzeigen. Hieran kann nur Bequem- 
lichkeit oder Unwissenheit Schuld sein. Einige Aehren oder Baum- 
zweige zu holen, kostet einen Gang; um sie zu finden, muss man 
de kennen — die Tafeln hat man zu Hause, und was darauf ab- 
gebildet ist, steht gedruckt daneben. Das ist leicht und bequem. 
Hit dem Mangel an Kenntnissen kann man, sofern es nicht ganz 
einfache, leicht zu erwerbende sind, unter den bei uns gegebenen 
Umstanden oft nicht rechten, aber gegen die „Bequemlichkeit,^^' 
um es nicht derber zu benennen, hilft eine strenge Aufsicht, die 
derartiges scharf rügt. Wo der Gegenstand selbst nicht beizu- 
schaflTen ist, muss das Bild, und zwar ein deutliches und 
richtiges, an seine Stelle treten. Hierbei sind jedoch einige 
Vorsiebten zu beobachten, besonders beim Fragen und Prüfen« 
Häofig nämlich tritt das Localgedachlniss in die Stelle des Form- 
gedäcbtnisses ein, und der Schüler erkennt den abgebildeten Ge- 
genstand nach seiner Umgebung oder nach seiner Stelle auf dem 
Blatte wieder. Hier hilft sich der Lehrer am besten, wenn er 
mit den Bilderwerken beim Vorzeigen wechselt. Dazu müssen 
ihm mehrere zu Gebote stehen , und diess sollte schon deshalb der 
Fall sein, weil jedes einen Theil gute und einen Theil schlechte 
Figuren enthalt. Hat er aber nur eines , so kann er beim Fragen 
die übrigen Figuren mit Papierblättern verdecken. Am besten sind 
Tafeln , wo auf jeder nur ein oder einige wenige Gegenstände ab- 
gebildet sind. Es fallt hierbei noch der grosse Uebelstand weg, 
dass die Masse dichtgedrängter Figuren den Schüler bei der Be • 
Bebauung verwirrt und zerstreut. Diess ist denn freilich des Ko- 
stenpunctes halber selten der Fall, da bei derlei Werken, um sie 
wohlfeil herzustelle;i und dem Verleger noch einen recht bedeuten« 
den Nutzen abzuwerfen, mit Papier und Druck gespart wird. Häufig 
^eht es übrigens an, dass man die Tafeln zerschneidet und jede 
Figur einzeln auf Papier oder Pappendeckel aufklebt. Es ist wohl 
Dicht nöthig, zu sagen, dass auf dem Bild nicht der Name daneben 
stehen darf. Wo diess der Fall ist , wie z. B. im Oken^schen Atlas, 
muss er vertilgt oder unsichtbar gemacht werden. 

Die wirklichen Naturkörper machen beim Demonstriren mehr 
Schwierigkeiten als Bilder. Daher mag zum Theile die übergrosse 
Vorliebe vieler Lehrer für diese stammen. 
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GroMe, umfangreiche Gegenstände, wie z. B. die meisten 
Säugethiere, mehrere Vögel etc. können nar auf dem Katheder der 
ganzen Classe zar Schau gesiellt werden, und diesa wird meist 
genügen. Hit kleineren , die auf solche Entfernung nicht deotlich 
sichtbar sind, kommt man ^ wenn sie nicht leicht in Mehrzahl za 
haben sind, in Verlegenheit. Sie vom Katheder herab zeigen, fuhrt, 
wie gesagt , zu nichts , weil höchstens die vorne daran sitzenden 
Schüler, und oft auch diese nicht, sie deutlich wahrnehmen kön- 
nen ; sie in der Schule von einer Hand in die andere wandern lassen, 
führt zu Beschädigung derselben und zu Unordnung and Unruhe — 
man kann es höchstens mit Insecten thun , die in kleine verklebte 
Kästchen eingeschlossen sind, von denen ein oder beide Boden von 
Glas sind — ; sie selbst herunnzeigen , verursacht grossen Zeitver- 
lust; ein Gehilfe, der diess thut, durfte selten zu haben sein, und 
es stört und hält ebenfalls sehr auf. Wie da Abhilfe zu schaffen 
sei, will ich weiter unten andeuten. Indessen stellen sich diese 
Hindernisse nur da entgegen, wo man nur ein oder wenige Stuck 
des Naturkörpers hat. Wo er jedoch leicht in Mehrzahl beizo* 
schaffen ist, wie bei den meisten Pflanzen, Insecten^ einigen kleinen 
Thieren anderer Classen, so wie, nach Ortsverhältnissen , bei man- 
chen Mineralien und Gesteinen, muss jeder Schüler ein 
Exemplar in die Hand bekommen. Man kann dann 
darauf rechnen, dass das Bild desselben sich dem Gedächtnisse 
fest einprägen wird. Zugleich ist Trägen und Unaufmerksamen die 
Ausrede abgeschnitten , „sie haben die Sache nicht ordenlUch ge- 
sehen.^^ Zur Einsammlung dieser vielen Exemplare wird der Lehrer 
bald Gehilfen an einigen intelligenteren und fleissigeren Scbttiem 
finden. Die nöthigen Anschauungen müssen nach Thunlichkeit o f t 
und mit Müsse wiederholt werden. Dadurch aber vergrössem 
sich die angeführten Schwierigkeiten in's unüberwindliche. In Be- 
treff der Bilder hat man seine Zuflucht zu den bekannten Wand- 
tafeln genommen *). Allein auch diese existiren nicht in einem so 



*) Unter die besseren für die höheren Classen des Thierreiebcs gehörai 
die in Breslau bei Aderholz erschienenen «Wandtafeln zur Natur- 
geschichte.' Die niederen Thiere sind nicht sonderlich gut. Dn- 
brauchbar sind die in Brunn erschienen<m wegen der Kleinheit und 
der Manier der Darstellung. 
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vergrösserten Haftvtabe, dass sie noch auf 20 — 80' Enlfernung — 
und 8o weit vom Katheder sitzt ein guter Theii der Schüler in den 
hinteren Bänken — kenntlich waren. Von den wirklichen Gegen- 
ständen ist eben die Rede gewesen. Das beste Mittel , beide den 
Schülern nach Möglichkeit oft und lang ohne Störungen und Zeit- 
verlust vor die Augen zu bringen, wäre meines Erachtens ein in 
der Schule angebrachter, mit vergitterten und mit Drath 
verstrickten Glasfenstern versehener Schrank, in dem jedes- 
mal durch einige Wochen eine nicht zu grosse Partie von klei- 
nen Maturalien und von Abbildungen, wie sie eben zum 
Vortrag kommen, aufgestellt werden. Auch beim ge- 
dankenlosesten Anstarren wird endlich durch die häufige , fast un- 
willkürliche Wiederholung die Vorstellung des Gegenstandes haften 
bleiben. An der Wand können unter Glas und Rahmen auch noch 
sonat einige Tafeln (so wie auch Karten, Tabellen etc.) aufgehängt 
w^den. Um sicher und ohne viele Mühe Beschädigungen durch 
Mathwillen oder grobe Unachtsamkeit hintanzuhalten, gibt es kein 
besseres und einfacheres Mittel, als den Schülern selbst die 
A u fs i c h t zu übertragen und sie mit einer von jedem deponirten 
kleinen Geldsumme von einigen Groschen, aus welcher Schäden 
ersetzt werden, solidarisch dafür verantwortlich zu machen. 
Hierdurch wird auch noch der Genieinsinn des künftigen Bürgers 
geweckt. 

Das Aufstellen eines solchen Schauschrankes, so wie das 
solidarische «Haften für Beschädigungen ist bei uns nichts neues. 
Das letztere ist noch heute ein vernünftiger Brauch bei allen Real- 
achoTen und technischen Lehranstalten, und das erstere fand man 
vor 1818, als noch Naturgeschichte und Physik am Gymnasium 
gelehrt wurde, an mehreren Orten. 

Bei kleinen Theilen von Naturkörpern und bei Structuren, 
die mit freiem Auge nicht unterscheidbar sind, nimmt man seine 
Zuflucht beinahe unbedingt zu Abbildungen. Ich möchte das nicht 
dorchaus billigen, sondern auf die Anwendung der Lupe*) hin- 
weisen. Zum allgemeinen Gebrauche würde es schwerlich kommen. 



*) Das einfache Vergrösserungsglas, mitunter auch unpassend Mikroskop 
genannt, worunter man (ohne weiteren Zusatz) gewöhnlich das 
zusammengesetzte Mikroskop versteht. 
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auch durfte sie nur in manchen Stunden in die Schule mitgebracht 
werden, um störende Tändeleien zu vermeiden^ aber zu ihrer 
Anschaffung und Anwendung sollten die Schüler, namentlich die 
eifrigeren, immerhin vom Lehrer aufgefordert werden, und jeden- 
falls sollten für die Schule einige Stücke vorhanden sein, mitlels 
deren sie ihren Gebrauch vom Lehrer erlernen. 

In der Regel macht man den Kindern mit der dadurch er* 
langten Erweiterung der sichtbaren Welt eine ausserordentliche 
Freude , und der Unterricht im Handhaben der Lupe und die Be- 
trachtung passend ausgewählter Gegenstände könnte als aneifemde 
Belohnung für Fleissige dienen. Am Obergymnasium halte ich sie 
für schwer entbehrlich. Der Kostenpunct kommt wenig in Betracht, 
da man um 40 kr. — 1 fl. C. M. eine für diese Zwecke ganz 
brauchbare Lupe bekommt. Ein durchziehender Schausteller eines 
Sonnenmikroskopes kann um ein billiges vermocht werden, eine 
oder einige Glassen in einen wahren , gute Frucht bringenden Jubel 
zu versetzen, und wer als Lehrer selbst ein Mikroskop besitzt, 
kann sich in einer freien Stunde mit einigen seiner Knaben selbst 
ein- oder das anderemal das Vergnügen bereiten, ihr Staunen 
und ihre Freude hervorzurufen. 

Unter das Capitel der Anschauungen gehört auch das Zeicb- 
nen, sowohl dos Lehrers als des Schülers. Der erstere sollte 
durchaus eine , wenn auch nur mäfsige , Fertigkeit darin besitzen. 
Trotz aller Abbildungen und einer genugenden Anzahl wirklicher 
Gegenstände kommen doch oft Fälle vor, wo noch eine Erläuterung 
durch eine einfache Zeichnung nöthig wird. Diese Erläuterung 
mit Worten zu geben, fuhrt meist zu keinem Verständnisse; ein 
paar flüchtige Striche auf die Tafel hingeworfen bringen alles in*s 
klare. Was man zeigen oder zeichnen kann, wolle man nicht 
mit Worten geben. Im naturhistorischen Unterrichte muss mehr 
mit den Händen, als mit dem Munde, mehr zu den Augen, als 
zu den Obren gesprochen werden. Des Schülers Versuche im 
Zeichnen, mögen sie auch noch so unbeholfen ausfallen, fixiren 
das, was er nachzubilden versuchte, meist unauslöschlich in seiner 
Seele. Später soll noch einiges darüber gesagt werden. Ist ein 
Zeichei^lehrer am Gymnasium, so sollte dieser darauf hingewiesen 
werden, seine Vorlagen so häufig als möglich aus der Natur zu 
entnehmen. Es übt mehr, ein Blatt, eine ganze Pflanze oder ein 
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Thier nach der Natur zu zeichnen^ als Ornamente, Landschaften 
oder Köpfe mechanisch von Vorlegeblättern abzuschreiben. 

Alle Anschauungen müssen bewusst sein , und nicht in ein 
leeres Begaffen ausarten , das zu einem bald erschöpften , müssigen 
Zeitvertreibe wird, und den Geist ^ statt zu starken und zu üben, 
ermattet und einschläfert. Diess zu verhindern , ist eine Aufgabe, 
die bei wenigen Schülern leicht , bei vielen aber nur mit grossen 
Schwierigkeiten zu lösen ist. 

Leider leiden unsere Gymnasien in den etwas grösseren 
Städten, besonders in den unteren Classen^ sehr an Ueberfiillung^ 
die sie bindert, in allen Rucksichten gleichsam Mustergymnasien 
zu sein, was sie, vermöge ihrer im allgemeinen mit mehr Vorbildung 
versehenen Schuler und ihrer von mehr geistigen Anregungen um- 
gebenen Lehrer, leicht für die hierin minder vorlheilhaft gestellten 
Landgynmasien sein könnten. Vor dem gedankenlosen Begaffen 
bewahrt am besten das Beschreiben durch den Schüler. Man 
missverstehe dieses Y^'^ort nicht. Von einem eigentlichen Beschreiben, 
das diesen Namen nur einigermafsen verdient, kann für den Anfangs 
ja für das ganze Untergymnasium, nicht die Rede sein. Es for- 
dert eine bereits ziemlich weit gediehene Fertigkeit im Beob- 
achten, eine erträgliche Gewandtheit im Ausdrucke, und, wenn 
es nicht zu ewigen Hissverständnissen zwischen Lehrer und Schuler 
und zu endlosem, zeitraubenden Hin- und Herfragen kommen soll, 
ein gewisses Mafs terminologischer Kenntnisse, die 
sämmtlich in der ersten Zeit des Unterrichtes nicht vorhanden sein 
können. Ist auch der Schüler endlich so weit gekommen ; dass 
er sowohl die Merkmale des Dinges genügend richtig und schnell 
auffindet, als auch bei dem Worte die damit bezeichnete Sache 
sofort sich vorstellt, so stehen ihm diese deshalb noch lange nicht 
zum selbständigen Gebrauche zu Gebote, eben so wenig, als man 
z B. im Stande ist, französisch zu sprechen^ wenn man gleich- 
wohl schon ganz fertig ein in dieser Sprache geschriebenes Buch 
liest. Es muss der Schüler daher zuerst sehen, dann das ge- 
sehene sich selbst zum Bewusstsein bringen lernen^ durch vielfache 
Uebung beim Anblicke der Sache stets des Wortes dafür geden- 
ken und bei dem Worle die Sache lebhaft sich vorstellen, bevor man 
an das sogenannte Beschreiben gehen kann. Die ersten beiden 
Jahre dürften nach meiner Ansicht lediglich damit hingebracht 
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werden, dass man die Selbstlhäligkeit der Knaben in der Sehale 
auf das Hervoiheben der auffälligsten Merkmale und 
auf das Vergleichen dieser an mehreren bald mehr, 
bald weniger ahnlichen Naturkörpern hinlenkt, wobei natür- 
Uch der Lehrer stets anleitend , verbessernd und ergänzend ein- 
greifen muss. Mit geordneten Beschreibungen , die kaum von einem 
Obergymnasium zu verlangen sind , sich abzuquälen , durfle für 
Lehrer und Schüler gleich unerspriesslich und peinlich , für die 
letzteren noch insbesondere langweilig werden. Die Schule darf 
wohl nicht der Schauplatz der Unterhaltung und des Spieles, noch 
weniger aber der der Langweile werden. 

In zahlreichen Classen trifft nun diese Aufforderung zur Selbst- 
thätigkeit den einzelnen selten« Je grösser die Classe ist, desto 
geringer wird auch die Aufmerksamkeit, die die Knaben ihrem zur 
Beschreibung aufgeforderten Mitschüler widmen, und die in der 
Regel lebhafter ist, als die ihrem Lehrer zugewendete. Diesieni 
im ganzen Unterrichte und in der Disciplin höchst empfindlichen 
Uebelstande ist nur durch Theilung der Classen, oder noch besser 
durch Errichtung mehrerer Gymnasien, Real- und Bürgerschulen 
zu begegnen. So lange 'die gegenwartige Ueberfullung der Schulen 
fortdauert, ist insbesondere für den naturhistonschen (und zunächst 
für den philologischen) Unterricht nicht einmal dasjenige Resultat zu 
erwarten, das Hu't den im Augenblicke wirkenden Lehrkräften und 
gebräuchlichen Methoden zu erreichen wäre. 

Beim Vorweisen von JBildern wie von Gegenständen ist es 
gutgethan, wenn man, bevor man den Namen selbst dazu neoDt, 
anfragt, ob ihn nicht ein oder der andere Schuler kenne. Ist 
diess der Fall, so ist es desto besser, weil, wie schon berührt^ 
der Mitschüler gewöhnlich mehr Aufmerksamkeit erhält, als der 
Lehrer. Mau wiederholt ihn dann, und macht nun die Schüler 
auf die bemerkbarsten charakteristischen Merkmale 
aufmerksam, indem man mit der Aufzählung dieser zugleich die 
Erzählung über sonstige am Bilde oder Gegenstande nicht so- 
gleich bemerkliche Eigenschaften, über Nutzen und Schaden, 
Sitten, Gewohnheiten, Vorkommen u. s. w. auf*s engste in 
der Art verflicht, dass der Zusammenhang zwischen 
seiner Organisation und seinen Lebensäusserungen 
und Lebensbedingnissen klar und fasslich hervortritt, und 
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zugleich auf die Aehnlichkeiten und Unterschiede der 
nächststebenden Naturweseo hingev^iesen wird. So 
niuss beispiekhalber beim Elephanten nicht allein beschreibend sei- 
nes kurzen Halses und langen RQssels erwähnt , sondern zugleich 
darauf hingewiesen werden, dass beide einander wechselseitig be- 
dingen j und dass dieses Thier , hauptsächlich zum Aufenthalt in 
Waldern angewiesen, des Rüssels unumgänglich bedarf, um die 
Baumzweige abzubrechen und iu's Maul zu stecken, die es mit 
diesem selbst, seh wer zusammenfassen und abbrechen könnte^ so 
wie auch die Giraffe, gleicherweise von Zweiglein hoher Baume 
sich nährend und bei ihrem hohen Halse keinen Rüssel besitzend^ 
doch mit einer langen, und zum Greifen eingerichteten Zunge ver-- 
aehen ist, um diese zu fassen, abzubrechen und in's Maul zu 
ziehen*). Hierbei hat aber der Lehrer einerseits sich zu hüten, 
dass er nicht in Histörchen- und Anekdotenkram verfalle, 
der den G^enstand herabzieht und des Schülers Gedanken von 
der eigentlichen Sache ablenkt, wenn es auch erlaubt und pas- 
send ist, die Aufmerksamkeit der Knaben bei einem zufällig 
etwas trockenerem Capitel durch einen zuweilen angebrachten 
seltsamen und drolligen, aber stets wissenschaftlich festgestellten 
Zug wieder zu ermuntern. Andererseits muss in der Hinweisung 
auf Nutzen und Schaden des Naturwesens für den Menschea 
streng Hafs gehalten und diesem Puncte nicht zu grosse 
Wichtigkeit beigelegt werden, sonst wird die Natur ^ das ewig 
hehre Gotteswerk, dem Schüler zum blossen Magazin von Ess- 
waaren, Kleider- und Nutzstoffen, während umgekehrt der Anblick 
und Gebrauch dieser in ihm Erinnerung höherer und besserer Art 
hervorrufen soll. Ueberhaupt darf es nicht dabei bleiben, dass 
die directe Beziehung auf den Menschen, was man gewöhnlich 
Nutzen und Schaden nennt, allein herausgehoben wird, sondern 
auch die indirecte, die durch die Verhältnisse zu anderen Na- 
tarwesen und Kräften bedingt ist. Es muss gezeigt werden, welche 
Rolle das Ding in der Natur spielt, welche Zwecke es in 



*) Als Moster für einen solchen Vortrag ist, soweit ein Buch hier 
wirken kann, Glogcr'i« Hand- und Hilfebuch der Naturgeschichte, 
Breslau y Schulz Sc Comp., lHd2, von dem jedoch leider nur dei? 
erste Band erscliienen ist, dringend zu empfehlen. 
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%r errdllt. So darf beispielsbalber bei den Nadelbäumen (die bei 
uns Yorberrscheud Waldbestände bilden) es nicht genügen^ von ihrer 
Benützung als Bau- und Brennholz etc. Erwähnung zu tbun, son- 
dern es muss auch von dem Einflüsse , den die Wälder auf das 
Klima , dadurch auf die übrige Pflanzen - und Thierwelt und auf 
die €ultur, nehmen , die Rede sein ; beim Erbsenkäfer (Bruehu$ 
PM) nicht allein erzählt werden , dass er uns schädlich sei , indem 
er unsere Erbsen ausfrisst (was immer halb und halb das Aussehen 
gewinnt^ als hätte ihn und andere die Natur uns ganz besonders 
zum Possen erschaffen) , sondern dass er und alle seine Verwandten 
(das ganze alte Oenvs BruehuB) auf die Verminderung der Samen 
der Pflanzen, insbesondere der Legumino$en angewiesen sei o. s. f. 
Natürlich muss diess alles der noch geringen Fassungskraft ange- 
passt, und fortgelassen werden, was nicht leicht und vollkommen 
begriffen wird. 

Hit derlei technologischen Erklärungen darf es aber ja nicht 
zu weit gehen. Manche Verfasser nalurhisforischer Lehrbücher und, 
ihnen nachbetiend , auch manche Lehrer sind von einer wahren 
teleologiMchen Wuth besessen , und wollen bei ihrem oft sehr be- 
schränkten Wissen für jedes Geschöpf, für jedes Organ in ihrer 
Weise einen Zweck herausklügeln. Da kommen denn Erklärungen 
zuwege, deren Gezwungenheit auch Kindern aufßllt, und deren Un- 
richtigkeit selbst durch die Erfahrungen im täglichen Leben des 
Kindes zu Tage kommt. Las ich doch, dass Läuse, Flöhe und 
Wanzen erschaffen seien, um den Menschen an die Reinlichkeit seines 
Leibes zu gewöhnen. Was soll man zu solchem Aberwitz sagen, 
und welcher nur etwas denkende Knabe wird ihn ruhig und willig 
hinnehmen? Ein paar derartige Missgriffe bringen aljer leicht den 
Lehrer und die ganze Sache bei den Schülern um den Credit 

Unmittelbar mit dem teleologischen Capitel ist die flinweisung 
auf die Weisheit und Güte Gottes verbunden. Hier ist , will man 
sich nicht an der Wissenschaft und dem religiösen Gefühl zugleich 
versündigen , die äufserste Vorsicht nölhig. Unsere Einsicht in die 
Vorgänge in der Natur ist noch so beschränkt , dass ein Schloss 
auf die daraus hervorleuchtende Weisheit Gottes in den meisten 
Fällen höchst gewagt ist und oft geradezu als ein blasphemischer 
Dünkel erscheint , wo Gott von dem docirenden Herrn Schulmeister 
für just so klug erklärt wird , als er selbst ist Dieses vorzuglich 
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bei den Engländern zur wahren Manie gewordene Verfahren *) kann 
nicht besser parodirt werden ^ als durch die bekannte Anekdote yon 
demjenigen, der darüber predigte, wie Gott so weise sei, weil 
er an jeder grossen Stadt richtig habe einen Fluss vorbeilaufen 
lassen. Der Erwachsene lacht ohne Arg von Herzen darüber^ aber 
in der Kinderseele können die unerwünschtesten Einwirkungen statt- 
finden. Ich erinnere mich aus meiner Kindheit lebhaft an den widri- 
pn und zerrenden Eindruck , den ich erfuhr, als ich in einer Kin- 
derschrift des bekannten Campe die Weit^heil Gottes daraus be- 
weisen sah , dass Europa Eisen und kein Gold , America dagegen 
Gold und kein Eisen besässe, beide also zum Austausch gezwungen 
wdren , und kurz darauf in einer Reisebeschreibung von Brasilien 
yon dem grossen Eisenreichthume der Provinz Minas las. Von dem 
Augenblicke an hatte Campe bei mir vollkommenen Banquerott ge- 
macht, und alle weiteren Belehrungen und guten Lehren seiner 
Schriften gingen an mir verloren. Dieser Fall aber, wo nur die 
Achtung vor dem Lehrer schwindet , ist noch der bessere , an des- 
sen Stelle zuweilen der schlimmere, eine Erschütterung des reli- 
giösen GefQhles, treten kann. Es mögen daher solche Andeutungen 
nur sparsam und nicht bei jedem untergeordnetem Factum vorkom- 
men. Die, wenn auch nicht überall wissenschaftlich deducirbare, 
doch jedem unbefangenen und unverderbten Gemüthe unbewusst 
einleuchtende Harmonie der Naiur wird die Schüler um so schneller 
von selbst zu Gefühlen der Ehrfurcht vor dem Schöpfer fahren , je 
anziehender und gründlicher der Unterricht in der Naturgeschichte 
betrieben wird. 

Ohne in die blanke Nützlichkeitsprosa zu verfallen, muss 
doch stets insofern auPs tagliche Leben zurückgegan- 
gen werden, als man alles für den Schüler neu zu Er- 
werbende an die Erfahrungen und Kenntnisse anzuknü- 
pfen trachtet, die er sich im Kreise desselben erwor- 
ben hat, oder noch jeden Augenblick erwerben kann. Diese ge- 
ben eine nicht genug zu schätzende Basis, die nie wankt und weicht 
and den Oberbau zusammenstürzen lasst. Man muss sich Jedoch durch 
Fragen überzeugen , wie weit diese Kenntnisse reichen , und deren 

*) Das auch Schubert in seiner Naturgeschichte oft und nicht im- 
mer mit Gluck einschlägt. 
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nicht ZQ viel voraussetzen , besonders nicht bei den Schfllem der 
Gymnasien in grossen Städten , die zum grossen Theil in der Stadt 
geboren und auferzogen sind. Bei diesen findet man , da sie so we- 
nig mit der Natur in Berührung kommen , gemeiniglich eine sehr 
geringe Zahl gemachter Anschauungen. Ein Beispiel liefert uns die 
Angilbe eines ausgezeichneten Schulmannes *) « dass von mehr ab 
50 Quartanern nur zwei je einen Hirsch gesehen hatten. Aber je 
weniger man Vorrath findet , desto mehr muss man ihn zu be- 
nutzen suchen. 

Mit den Kenntnissen zugleich werden im Leben auch Vor- 
urtheile und Irrthümer erworben. Diese ausdrücklich 
zu widerlegen und hiedurch auszurotten, muss der Lehrer 
stets bedacht sein. Man glaube nicht, es genüge überall, die 
Wahrheit gelehrt zu haben , die Lüge werde und müsse ihr noo 
ohne weiteres von selbst weichen ! Eben so wenig, als auf eioem 
frisch aufgebrochenen Boden, den man mit Getreide besäet hat, 
alles Unkraut zu wachsen auflört. Eindrücke aus der Kindheit 
haften fest und müssen so zu sagen gewaltsam verdrängt werden. 
Thut man diess nicht, so tritt, sobald die neue Lehre einigomalsen 
verblassty die alte Idee unerschüttert wieder vor. Man höre nur so 
manchen Mann, der vor 8 — 10 Jahren seinen Curs aus der Physik 
mit einer Eminenzclasse absolvirt hat , über einen alltäglichen phy- 
sikalischen Vorgang in der Natur sprechen, und man wird sehr 
oft bemerken, dass das gelernte nicht bloss vergessen, soodem 
dessen Stelle im Gedachtniss wieder ganz von den alten Irrthü- 
mern der Kindheit eingenommen ist. Es ist aber doch immer bes- 
ser , nichts wissen , als etwas falsches. 

Dieses Sichbeziehen auf die mitgebrachten Erfahrungen bringt 
es schon mit sich, dass man sich hauptsachlich an inlandische 
Naturproducte halt. Es ist diess überhaupt so natürlich , und 
ergibt sich so ganz von selbst , dass man glauben sollte, es könnte 
nicht leicht jemandem anders beifallen. Allein viele Bücher und viele 
Lehrer haschen nach dem firemden und ungewöhnlichen , als nach 
dem pikanten , wollen entweder in zu grossem Eifer ihren Schü- 
lern die ganze weite Welt vorführen , oder glauben aus übel an- 
gebrachter Wissenschaftlichkeit nicht das kleinste Lückcheo im 



*) Dr. Barentin am kölnischen Realgymnasium zu Berlin. 
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System lassen zu dOifen. Die nächste Urogfebung regt 
zuerst und zumeist zur Betrachtung und Untersuchung 
an, greift zunächst in*8 Leben ein, und was von grosser Wich- 
tigkeit ist^ steht zu wiederholter Anschauung stets zu Gebote, ja 
drüngt sich dazu auf. Diess alles sind Gründe, sie dem Unterriebt 
bauptsächlich zu Grunde zu legen. Aber eben so wenig ab 
man etwa versuchen darf, das einheimische zu erschöpfen, 
eben so wenig kann man vom fremden ganzlich abse- 
hen, denn gäbe man im ersten Falle zu vieles und manches Un- 
frnchlbare und Unerspriessliche, so liesse man im zweiten zu grosse 
Lücken. Schon um eine verbindende Bracke zur Geographie und 
theilweise zur Geschichte hinüber zu schlagen, muss man die Gränzen 
des Vaterlandes überschreiten. Das tägliche Leben führt uns übri- 
gens ebenfalls dazu. Wovon kommt der Zucker, der Kaffee, wie 
sieht eine Palme, ein Btephant anst u. dgl. Fragen mehr stellt gar 
manches Kind , besonders wenn es durch naturgeschichtlichen Un- 
terricht angeregt wird, unaufgefordert auf. Sie müssen in der Schule 
ihre Antwort finden. Was also als täglicher Verbraucbsartikel, als 
wichtiges bekanntes Heilmittel u. s. w. , Gegenstand des Welthan- 
dels ist, was als Enblem ein fremdes Land und eine wichtige Fa- 
milie charakterisirt, wie der das Crocodil Aegypten, der Strauss das 
Karroo, der Tiger Bengalen, der Zobel Sibirien, die Dattelpalme 
Arabien, der Ziromt Ceylon u. dgl m. muss aufgenommen werden. 
Ohne diese Ergänzungen wird auch die Vorschule der Systematik, 
die man in den unteren Classen geben kann und soll, zu mangel- 
haft aosfallen. Schon die Instruction weist darauf hin , dass eine 
systematische Reihenfolge im Unierrichte statt finden solle ; ohne 
dass man gerade das Streben nach Darstellung eines Systemes vor- 
treten lasse. Wen es zu gelehrt bedünken wollte , dass man auch 
achon dem Kinde eine seiner Fassungskraft angemessene Idee eines 
Systemes lieibringen soll , der bedenke , dass man ganz ordnungs- 
los — einen Vogel neben einer Schlange , dann einen Fisch und 
darauf einen Baum — Naturgeschichte doch nicht vortragen kann. 
Man befolgt also immer ein System, sei es noch so einfach und un- 
ralinglich. Nun wird wohl niemand behaupten, es sei um so ver- 
ständlicher und fasslicher , je mehr es sich von denen entfernt , die 
die Koryphäen det Wissenschaft nach Möglichkeit der Natur ent- 
sprechend aufzustellen bemüht sind. Es scheint aber fast, dass der- 
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gleichen Ansichten ihre Anhänger haben, wenn man in den Schulen 
die Pflanzen in Baume, Sträucher und Kräuter, die Bäume in Wald- 
bäume und Obstbäume, oder die Thiere in in und ausländische eio- 
theilen sieht. Da kommt dann z. B. die Schlehe, deren Aehniichkeit 
mit deä) Zwetschkenbaum auch dem begriffslulzigsten Knaben beizu- 
bringen sein wird, von die&em weit weg in unfreiwillige Nachbar- 
schaft neben den Ahorn und die Kiefer zu stehen, u» dgl. m. Was 
sollen denn die Knaben mit derlei ihnen eingeprägten Eintheilungeo 
machen , als sich nach Kräften anstrengen, sie im Obergyronasiam 
aus ihrem Gedächtnisse auszutilgen? Und diess wird oft schwer 
hallen , weil es ein Eindruck aus der Kindheit ist. Die Idee eines 
wohlgeordneten organischen Ganzen lässt sich in einem gewisseo 
Grade auch einem Kinde beibringen. Es versteht sich^ dass man es 
nicht mit überladenen Eintheiiungen der Classen und Ordnungen in 
Unterclassen, Unterordnungen, dieser wieder in Familien , Stämme 
u«s. w. und mit allgemeinen wissenschaftlichen Charakteristiken der- 
selben plage, sondern dass man die Betrachtungen der einzelnen Na- 
turkörper in systematischer Anordnung vornehme, ge- 
legentlich ein und das andere auflallende und leichlfasaliche gemein- 
schaftliche Merkmal hervorhebe und am Ende einer jeden Abthei- 
lung diese derartigen Merkmale nach Thunlichkeit einfach 
zusanunenfasse und wiederhole. Dabei beschrankt man sich auf so 
wenig Abtheilungen als möglich* Gewöhnlich wird die Ordounj[ 
(Classe bei den Pflanzen) ausreichen , nur manchmal wird man zur 
Familie herabsteigen können, und dabei Bedacht nehmen, dass man 
Naturkörper, die sich nicht aufiallig charakterisiren , weglasse, 
wenn nicht andere Gründe z. B. wesentliche Schädlichkeit oder 
Nützlichkeit , sehr häufiges Vorkommen im Vaterlande u. s. w. sie 
aufzunehmen gebieten. Vieles muss man dabei einer halb instinct- 
mäfsigen aber selbständigen Auflassung der Knaben überlassen, die 
bei vielen nicht ausbleiben wird. Die Schüler müssen , um mich 
so auszudn'icken , unbewusste Syatenratiker werden, und diess 
ist sehr gut möglich. 

Mehrere Schulmänner wollen die wissenschaftlichen lateini- 
scben und griechischen Namen in den unteren Classen 
nicht aufgenommen wissen« viele hingegen sind dafür. Ich kann 
mich nur den letztern anschliessen. Bin paar Namen aus Sprachen, 
deren Erlernung ohnehin den Hauptbestandtheil des Unterrichts 
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ausmacht, sind keine zu grosse Bürde für das Gedachtniss und geben 
einen Anknüpfungspunct an den sprachlichen Unterricht. Derlei 
Anknupfungspuncte so viel als möglich aufzufinden, 
soll das Bestreben jedes Lehrers sein. Er arbeitet hiedurch nicht 
nur theilweise seinen Mitlehrcirn in die Hände , sondern es erzeugt 
sich auch allmählich und unbewusst in dem Schüler die Vorstel- 
Inng von dem Zusammenhange aller Wissenschaften, eine Vorstel- 
lang, die nicht zeitig genug angeregt und nicht genugsam befesti- 
get werden kann. Auch erwacht in dem Knaben ein stolzes Ver- 
gnügen, wenn er den stattlichen lateinischen Namen anführen kann. 
Mit den schwankenden Trivialnamen geräth er übrigens leicht ein- 
mal in Verwirrung. Doch dürfen die wirklich gebräuchli- 
chen nicht vernachlässiget, sondern vielmehr sollen sie in den übli* 
eben Landessprachen angeführt werden. Will man einige Erleich- 
terung gewähren, so fordere man die lateinischen nicht beim 
Prüfen. — 

Es bedarf bei vielen Knaben nur einer sehr geringen, bei 
manchen gar keiner Aneiferung, um sie zum Sammeln von Na- 
tnrgegenständen zu bringen, da die Jugend meist einen angebo- 
renen Sammelsinn besitzt, der zuweilen sogar in eine wahre Sam- 
melwuth ausartet. Der Lehrer muntert durch sein Beispiel am mei- 
sten auf, muss aber nicht damit allein sich begnügen, sondern sei- 
nen Schülern, oder wenigstens denjenigen unter ihnen, welche 
Sammellust verrathen, die nöthigsten Handgriffe beim 
Sammeln selbst, beim Präpariren , Aufspiessen, Trocknen, Ordnen 
D. s. w. zeigen. 

Er muss selbst sammeln, erstens um sich für das 
eigene Studium das nöthige Material zu schaffen, dann um nicht nur 
die nächste Umgebung, auf der der Unterricht hauptsächlich fusst, 
genau naturhistorisch kennen zulernen, sondern auch um für die 
Standen stete den gehörigen reichlichen Vorrath an 
denjem'gen Dingen zu haben, über die er vorträgt Auch ist es für 
ihn eine , zwar nicht vom Staate, aber doch von der Wissenschaft 
und seiner Stellung ihm auferlegte Pflicht , die für die Anstalt vor- 
handenen Sanunlungen nach Kräften vermehren oder^ wo sie fehlen, 
begründen zu helfen. Das Sammeln einer grossen Menge von Exem» 
plaren für die Schule kann er sich , zum Vortheile für einzelne au9 

Zeiuckrift für die o«terr. Oymn. i851. V. Hcrt. 24 
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den Schülern , sehr erleichtern. Immer werden sich einige Knaben 
finden , die eine besondere Lust .und Anstelligkeit dazu zeigen, und 
diese wird er mit nicht geringer stolzer Freudigkeit erfüllen , wenn 
er ihnen — versteht sich für ihre freien Stunden — den Auftrag 
eriheilt , von dieser oder jener Pflanze , diesem oder jenem Thiere 
eine gewisse Anzahl Exemplare beischaflen zu helfen. Bald werden 
auch diese ihre dem Lehrer abgesehenen Kunstfertigkeiten mehreren 
ihrer Mitschülern mitlheilen und dadurch Lust zur Sache und man- 
chen kleinen geistigen Erwerb in der Schule verbreiten. 

Durch fleissiges eigenes Sammeln in der Umgegend, 
das zur Erweiterung und Erhaltung seiner Kenntr- 
nisse durchaus unentbehrlich ist, entgeht der Lehrer 
auch dem unangenehmen Falle , bei der Frage des Schülers nach 
dem Namen eines Gegenstandes, den dieser auffindet und bringt, 
oft die Antwort geben zu müssen: Ich weiss es nicht Kommt 
er aber in den Fall , so stehe er ja nicht an , es unumwunden 
zu gestehen, und suche sich nicht durch allerhand Ausflüchte oder 
gar durch eine Unwahrheit diesem Geständnisse zu entziehen. Ein 
feiner InsUnct lässt die Knaben die wahre Sachlage bald errathen -— 
eine Lüge kommt durch Zufall geradezu an den Tag — und dann 
sieht es mit der Achtung vor dem Lehrer schlimm aus. Leicht lässt 
den Schülern sich begreiflich machen, dass niemand in allen Regio- 
nen des ungeheuren Gebietes der Naturgeschichte vollkommenen 
Bescheid wissen könne, wenn man sie dessen Umfang durch Zah« 
lenangaben einigermafsen kennen gelehrt hat, und sie bekommen 
deshalb keine geringere Meinung von dem Wissen des Lehrers. 
Nur freilich zu oft, und bei gemeinen und allverbreite- 
t e n Dingen darf es nicht vorkommen. Er verweise den fra- 
genden ruhig auf morgen, oder die nächste Gelegenheit, wo er 
ihm den Naturkörper bestimmen wolle, oder bestimme ihn , wenn 
er nicht auf zn grosse Schwierigketten zu stossen glaubt, mit den 
zu Gebote stehenden Hilfsmitteln sogleich, wobei der Schüler noch 
wird einsehen lernen, dass sich helfen können in der Na- 
turgeschichte mehr werth ist, als viel wissen. Um die 
Fälle zu vermeiden , dass die Schüler aus müssiger Neugier , aus 
Trägheit, selbst ihre KräDe zu versuchen, oder nur, um sich be- 
merklich zu machen , alle erdenklichen Naturalien zum bestimmen 
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herbeischleppen, und dann selbst die tüchtigsten Naturhistoriker 
mit den besten Hilfsmitteln in Verlegenheit und grosse Mühe ver- 
setzen — denn wer könnte sich rühmen, jeden Mikromyreten, jeden 
Ichneurooniden^ jedes winzige Dipteren, mit einem Worte jedes Na- 
turproduct des beschränktesten Umkreises auch nur sicher bestim- 
men zu können — ist es am besten ^ ihnen, so viel nur taug- 
lich und thunlich ist, in der Schule und im freien 
unaufgefordert zu zeigen. Die Wissbegierde wird dann 
gesättigt) und des Stoffes zu weiterer Beschäftigung genug gegeben. 
Hiezu dienen vor allem Excursionen, deren grosse Wich- 
tigkeil meines Erachtens in der Instruction (p 172) nicht genug- 
sam hervorgehoben ist Jeder Naturkörper wird in seiner formalen 
und biologischen Erscheinung nur im Beisammensdn mit anderen, in 
der freien Natur gehörig aufgefa^tst. Die in der Schule gegebenen 
Andeutungen über Vorkommen, Lebensweise, Kunsttriebe, Rolle in 
der Natur u. s. w. bleiben ohne Excursionen , auf denen sie erst 
zur Anschauung kommen, zum guten Theil fruchtlos und 
nnyerstanden« Für Botanik sind sie ganz unentbehr* 
lieh Czugleich am furchtreichsten und ausführbarsten) fQr meh-^ 
rere Zweige der Zoologie z. B. für Entomologie^ welche die 
Jugend am meisten anlockt und den Sammelsinn am schnell- 
sten befriedigt, ebenfalls. Die Mineralogie bei der über- 
haupt oft leicht erklärliche Schwierigkeiten sich entgegenstellen, 
kann sie am 'ersten entbehren , besonders wenn man die Gesteins- 
lehre nicht in dem ihr gebührenden Umfange mit hineinzieht. Häufig 
werden sie auch für diese durch die Beschaffenheit der Umge* 
gend gänzlich unmöglich^ wie in so vielen hoch mit Alluvium 
und Dammerde bedeckten Ebenen, in denen manchmal auf Stun-> 
den weit kaum ein Steineben zu entdecken ist« Umfhngreiche 
Städte bieten schon an und fflr sich grosse Hindemisse dar^ aber 
auch wo in kleineren Orten diese nicht obwalten, sind der päda* 
gogischen DiBicuItäten mancherlei. Doch lassen sie sich überwin-^ 
den und müssen überwunden werden. Zahlreiche Glasten muss 
man in einige Abtheilungen bringen, denn bei einer Schaar von 
40 — 50 oder gar noch mehr ist im freien keine Zucht zu er- 
halten und keine Belehrung möglich. Selbst au« diesen Abllieilun- 
gen, die nicht stärker als höchstens 15—20 sein dürfen^ sollten 

24* 
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nur diejenigen ausgewählt werden, welche sich durch einige Nei- 
gung und Fähigkeit für den Gegenstand oder durch Fleiss her- 
vorthun. Diesen gewährt man die Theilnahme an einem Aosfing 
als Belohnu ng, die nicht ermangeln wird, ihre vortheilhaften 
Wirkungen auszuüben. Es gibt bei Excursionen ungesucht so 
mannigfache Anregungen, dass der Lehrer bei den zahlreichen 
an ihn gestellten Fragen die vielfaltigste Gelegenheit hat, nicht 
nur alle bereits erworbenen Kenntnisse der Schüler in Anwen- 
düng und Erinnerung zu bringen und in Verbindung zu setzen, 
sondern auch durch neue sie zu vermehren. Er kommt z. B. mit 
seiner kleinen Schaar zu einem Birkenwäldchen, das den Abhang 
eines Hügels bedeckt. Angenommen^ es seien Schüler der 2. CL, 
welchen schon (nach dem Lehrplane) Zoologie und eine Partie 
der Botanik vorgetragen wurde, und welche in der Schule schon 
jeder einen Birkenzweig in der Hand hatten, so fragt er nach 
dem Namen des Baumes und des Blütenstandes, zeigt diesen al- 
lenfalls nochmals erklärend vor, und macht sie «tarauf aufmerk- 
sam , dass die Birke hier zwar auf dürrem Grunde wachse, aber 
auch auf Sumpfboden vorkomme und grosse Wälder bilde , er- 
zählt, immer dazwischen fragend, von der Verwendung des Hol- 
zes , der jungen Stangen , des Saftes^ der Rinde u. s. w., fragt 
dann, wer ihm beiläufig die Lage der scandinavischen Halbimel 
angeben könne, und gibt nach erhaltener Antwort zum besten, 
dass sie dort und in dem ostwärts liegenden Russland und Sibi- 
rien noch hoch hinauf in den kältesten Gegenden wachse. Unter- 
dessen hat etwa einer der Knaben einen Haikäfer darauf entdeckt, 
und gibt den ihm wohlbekannten Fund laut kund. Da wird er- 
zählt, dass die Birke einer der vielen Bäume ist, die dieser ge- 
frässige Gast besucht, und gefragt^ auf welchen anderen Bäumen 
ihn schon irgend wer gefunden habe, zugleich auch erinnert wo 
und wie lange seine Larve lebt und wovon sie sich nährt. Ein 
anderer Kätzchen tragender Baum z. B. eine Weissbuche steht 
daneben. Sie wird mit der Birke vergh'chen, dazu gesagt, dass sie 
nicht wie jene in Sümpfen wächst u. s. f. Ein auch auf ihr gefiin- 
dener Maikäfer gibt sofort den Beweis für die früher gemachte An- 
gabe über sein Vorkommen auf verschiedenen Pflanzen. Der mit 
mancherlei Gras und Kräutern bedeckte Boden des lichten BiikeB- 
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haines gibt Anlass, bemerklich zu machen, dass dieser Baum seiner 
dUnneD Belaubung halber unter sich viele Pflanzen gedeihen lasst, 

4 

und eine oder die andere , die wichtig und häufig genug Ist, wird 
abermals näher betrachtet. Da steht ein Schieferfels zu Tage. Das 
Gestein wird gezeigt und benannt. So geht es fort, bald je nach 
dem Zwecke der Excursion , bald mehr das Thier-^ bald mehr das 
Pflanzenreich in's Auge fassend, nie sich auf eines streng be- 
schränkend, da nur so die biologische Seite der Natur, das Inein- 
andergreifen aller Kräfte und Wesen hervortritt, überdiess auch 
es unmöglich ist, den beweglichen Sinn der Jugend lediglich auf 
einen Gegenstand zu lenken *). Was die Knaben auf einem solchen 
Ausflüge gelernt und gesehen haben, vergessen sie, wie die Er- 
fahrung lehrt, beinahe nie wieder. 

Es ist durchaus nicht nöthig, ja es ist unpassend sich bei 
den Bxcursionen nur auf das zu beschränken^ was in der Schule 
bereits vorgekommen ist; was irgend den Schulern auffallt, werde 
betrachtet, genannt und eine oder die andere richtige Eigenschaft 
davon angegeben. Kommt der Gegenstand nachher in der Schule zur 
Erwähnung, so wird er, verknüpft mit der Erinnerung an den 
Ausflog, freudig als bekannter begrüsst^ und erregt doppeltes In- 
teresse. Excursionen nehmen allerdings die Zeit des Lehrers aus- 
ser den Schulstunden in Anspruch, aber auf die angenehmste 
und nutzlichste Art, denn nicht nur dass er, vieles lehrend, selbst 
noch dabei viel lernen kann , sondern auch Leib und Seele wird 
draossen in der freien Gottesnatur, umgeben von der harmlosen Hei- 
terkeit und fröhlichen Wissbegier seiner kleiner Begleiter, erquikt 
ond erfrischt Lehrer in Landstädten, in welchen Excursio- 
nen so leicht auszuführen sind, versündigen sich grob 
an ihrer Pflicht, wenn sie nicht so oft als möglich sie anstellen. 
Wenn die Zahl der Schüler und die örtlichen Verhältnisse es zulas- 



*)Fur den Lehrer kann als Muster derartiger Behandlung des Ge- 
genstandes im Vortrag und auf Excursionen und als ein sehr reich- 
haltiges und gut gearbeitetes Repertorium , das zugleich sehr billig 
ist, die c'^ynopsis der drei Naturreiche von Leunis, Hannover bei 
Hahn* angelegentlich empfohlen werden. Der erste Theil (1844) ent- 
halt die Zoologie, der zwoite (1847) die Botanik; der dritte, die 
Mineralogie, ist unter der Presse. 
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860, wie in kleinen Städten, wo baufig ein Garten beim Schulgf* 
bände sieb befindet, könnte erfrischend und zweckmälsig maocke 
Vorlesang im freien, statt in der dumpfen Scbulstube gehalten 
werden. Ich erinnere mich mit wahrer Wonne der botanischen Vor- 
lesungen , die ich im freien unter dem Schatten blähender KastaDien- 
bäume allerdings schon als achtzehnjähriger Jüngling bei meinem 
verehrten Lehrer Dr. Kosteletzky (Professor der Botanik an der 
Universität zu Prag) gehört habe. Dieser Vorschlag, welcher in 
Sanitätsrücksichten jedenfalls einige Berücksichtigung verdient, ist 
nicht so unpraktisch und unausführbar, als es manchem scheinen 
dürfte. Ich kenne einen ehemaligen, eine Zeit in einer kleinen 
Landstadt stationirt gewesenen, sehr würdigen und hochgebildeten 
Gymnasiallehrer, der mit seiner allerdings sehr geringen Schäler- 
zahl oft tagelang im freien herumzog und sie dabei, ein achter 
Peripatetiker, in all eh Gegenständen unterrichtete. Alle diese Schä- 
ler wurdien gute Studenten und tüchtige gediegene Männer, ab 
Beweis, dass diese der antiken Zeit entlehnte Lehrweise keinwlei 
Nachtheile mit sich führt. 

Nirgends mehr als bei der Naturgeschichte muss die bequeme 
und bei uns weit verbreitete Mode abkommen, den Schfili^, so wie 
er die Schulstube verlassen hat, vollkommen zu ignoriren, 
ja sich ihn absichtlich fern zu halten und die ganze weitere pädagogische 
und wissenschaflliche Einwirkung darauf zu beschränken, dass etwa 
ein Pensum durchgesehen und classificirt (ihm aber nicht einmal 
corrigirt zurückgegeben wird), oder das Gleiten auf dem Eise eines 
Rinosteines und ähnliche Capitalverbrechen mit rhadamantischer 
Strenge geahndet werden. Mit den Schulstunden haben die Pflichten 
des Gymnasiallehrers nicht ihr Ende. Er ist nicht Lehrer allein, 
er ist auch Erzieher der ihm anvertrauten Jugend, und für man- 
chen seiner Schüler, der fern vom Elternhause gleichgiltigen Kost- 
gebern oder Logisvermiethem allein anvertraut und alten ungünsli- 
gen Einflüssen ausgesetzt ist, der einzige. Jede Viertelstunde, die 
er ausser der Schule ihaen widmet, kann tausendfältige segens- 
rnche Früchte tragen, off reichlichere, als* seine redlichsten Bemfi- 
hungen in der Schule, die« den Knaben selten so an ihn ketten, sel- 
ten solchen Einfluss nehmen , als die Berührung ausser der Schule, 
die immer eine nähere, traulichere und einflussre chere ist 
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B8 sei ichiiMslicb noch einmal aaeärncUicii erwähnt , worauf 
mehmialB im Vorbeigehen hingewiesen wurde, dass der Vortrag 
dorchaiis nicht alcroamatisch, aondem nur dialogisch sein darf, d. h. 
dass der Lehrer die Schuler stets mit hineinziehen moss, sich stets 
selbst dnrch Prägen unterbreche, bald nach einer Aehnlichkeit, bald 
nach dnem Gegensatze, bald nach irgendeinem erlernten Factum 
fragen, bald einen Schtuss machen, bald einen Satz ergänzen lasse, 
nun selbst demonstrire, nun den Sehäler eine Demonstration versii* 
chen lasse , dann eine Bestimmung oder Untersuchung selbst aus- 
fahre und hierauf wieder den Schuler hiezu auffordere, mit einem 
Worte , sich in steten Rapport mit den Schülern setze, und so die- 
selben , die durch den gehaltreichsten und lebendigsten eigenflichen 
Kalhederyortrag ermüden und unaufmerksam werden, in steter 
Spannung und Aufmerksamkeit erhalte und zugleich vielfache Gele- 
genheit sich verschaffe , von dieser , so wie von der Passungskraft 
und dem Fleisse jedes einzelnen in genaue Kenntniss sich zu ver- 
setzen. Beschränkt ersieh auf den akroamatischen Vortrag und prüft 
er dann nur jeweiUg eine Stunde, so wird er nie eine genaue Ueber- 
sicht über die Leistungen und Fähigkeiten seiner Classe bekommen, 
sondern höchstens einzelne zu beurtheilen vermögen und auch diese 
oft noch falsch, weil nicht selten der Zufall eintritt, dass einer nur 
van das gefragt wird, was er eben weiss , der andere um das, was 
er eben nicht weiss , dass einen eine plötzliche störende Bangigkeit 
befallt, während der andere gerade in einer muthigen Stimmung 
sich befindet, dass einem unbemerkt ein paar Worte zugeflüstert 
werden, dem anderen nicht, und was dergleichen die Resultate 
einzebier Prüfungen unsicher machende Dinge mehr sind. 

Aufgaben für häusliche Beschäftigung, von denen die In- 
slraction schweigt, können vermöge der Natur des Gegenstandes 
nur schwer und selten gegeben werden. 

Für schrifMiche Elaborate, die jedenfalls nur sehr sparsam ge- 
fordert werden dürfen, wären etwa Vergleichungen und Zusam- 
menstellungen zu empfehlen ; z. B. welche Aehnlichkeiten und wel- 
che Unterschiede zeigen eine Katze und Hase? Welches sind, dem 
Range nach geordnet, die nützlichsten Hausthiere? u. (Igl.m. Doch 
können sie ohne weiteren Schaden gänzlich wegfallen. Eine recht 
nützliche, aber nur in der schönen Jahreszeit und in kleineren 
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Städten mögliche Aurgabe wäre , von jedem Schüler zu verlangen, 
er solle in die nächste Stunde diese und jene BlaUformen, Blüten» 
stände, Blumenkronen u. s. w., diese oder jene Art von Pflanze oder 
Thier mitbringen, wobei ihm, um nicht zu viel Zeitaufwand zu 
veranlassen, der Lehrer ungefähr die Localitäten angeben mnss, wo 
sie häufig sich vorfinden. Da bringt der eine ein gefiedertes, der 
zweite ein handformiges , der dritte ein lanzettliches Blatt, oder 
dieser eine Hainbuche, jener einen Wegerich iPlantoffo)^ emer 
einen Rosskäfer, der andere eine Schmeissfliege u. s. f. und einige 
werden aufgefordert über andere verwandte Formen, Standort, Auf- 
enthalt, Benehmen und sonstige Umstände zureferiren. Auch während 
einer Excursion kann man derlei Forderungen stellen. 

Auch Zeichnungen einzelner Theile, besonders von Pflan- 
zen, könnte man sich einliefern lassen, und sich zufrieden stellen, 
wenn sie bei aller Rohheit und Unbeholfenheit nur die Auffassung 
der charakteristischen Merkmale bezeugen. 

Ueber das eigentliche Prüfen, das in seiner alten Weise und 
Ausdehnung gegenwärtig beschränkt ist , lässt sich wenig sagen. 
Der Lehrer muss hiezu die Individualität seiner Schüler ken- 
nen , überhaupt ein wenig Psychologe sein Diess erreicht er auf 
die oben angedeutete Weise. Es versteht sich von selbst , dass er 
sich eben so sehr vom richtigen Verständniss, als von der Gedächt- 
nifsslärke des Schülers überzeuge. Häufig wird allein nach den Lei- 
stung en der letzteren gefragt ; diess ist gefehlt, aber eben so ist es 
auch gefehlt, wenn man, überall gründlichstes Eindringen erwar- 
tend und begehrend , jene gar nicht in Anspruch nehmen will. Die 
vermeintlichen Urtheile sind oft ebenfalls nur sinnloses Nachplappern. 
Kinder müssen hie und da etwas auswendig lernen, 
mögen sie im Augenblirke eine Einsicht darein haben oder nicht. In 
d(T Naturgeschichte ist diess freilich selten der Fall. Das For- 
menged ächtniss muss unbedingt in Anspruch genommen 
werden. In den meisten Fällen muss das Naturproduct oder sein 
Bild vorgelegt werden, und die erste Frage lauten: Was ist das? 
Daran knüpft sich dann alles weitere. Bei Pflanzen dürfen nie ge- 
trocknete Exemplare in Anwendung kommen. Auch das Be- 
stimmen nach Bild oder Bes<hreibung kann man öfter versuchen 
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h89en, wenn der gefragte den Gegenstand nicht sogleich zu be- 
nennen weii^s* 

Nachdem nun versucht worden ist , einige Andeutungen über 
den naturgeschichtiichen Unterricht im ailgenieinen mit besonderer 
Rücksicht auf das Untergymnasium zu geben , handelt es sich zu- 
nächst darum, in welcher- Reihenfolge die drei Reiche und in ihnen 
die einzelnen Abtheilungen am zweckmäßigsten vorgenommen 
werden. 

Olmütz, im März 1851. Dr. H. M. Schmidt. 

« (Der Schluss folgt.) i 



lieber die Anordnung des mathematischen und physikali- 
schen Unterrichtes im Obergymnasium, und dessen Ver- 
theilung unter die einzelnen Glassen. 

Eine der wichtigsten, zugleich aber auch schwierigsten Auf- 
gaben, die bei der definitiven Organisation der Gymnasien in Frage 
kommen müssen, ist unstreitig die Anordnung des in jeder Wis* 
senschaft zu behandelnden Stoffes und die Vertheiiung desselben 
anter die einzelnen Classen. Pädagogische Rucksichten auf die 
Altersstufe und bereits erlangte formelle Bildung der Schüler; 
Anforderungen der wissenschaftlichen Systematik, Beziehungen zu 
den bereits vorgetragenen und noch vorzutragenden Materien in 
anderen, besonders nahe verwandten Wissenschaften, die Anzahl 
der Stunden endlich, die man in den einzelnen Classen einem 
Fache widmen kann — alle diese Rücksichten machen sich gel- 
tend, und rufen oft schwer zu lösende CoUisionen hervor. Ich 
will versuchen, in dem folgenden einige Bedenken gegen die An- 
ordnung und Vertheiiung des mathematisch - physikalischen Unter- 
richtes unter den Classen des Obergymnasiums, wie der Entwurf 
sie bietet, geltend zu machen, und die Mittel anzugeben, wo- 
durch sich diesen Uebelständen nach meiner Ansicht abhelfen liesse. 

Was zuvörderst den mathematischen Unterricht betrifft, so 
ergibt sich bereits bei der Anordnung des Stoffes in der ersten 
Classe des Obergymnasiums ein schwer zu übersehender Uebel- 
stand. Der algebraische Unterricht in dieser Classe schliesst mit 
der Lehre von den Proportionen, während der gleichzeitig zu 
ertbeilende geometrische die ganze Longimetrie und Planimetrie 
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umfassL Der Ruhepunct zwischen den beiden Semestern ergibt 
sich, was den letzteren betrifft, naturgemäfs bei der Lehre von 
der geometrischen Proportionalität: wonach der geometrische Un- 
terricht des zweiten Semesters mit dieser zu beginnen hätte. Die 
algebraische Lehre von den Proportionen aber wird erst am Schlosse 
des ganzen Jahres vorgetragen, und doch ist selbe, wie die In- 
straetion selbst anerkennt und niemand leugnen kann, die noth- 
wendige Vorbedingung, um die Lehre von der geometrischen Pro- 
portionalität gehörig auffassen zu können. Der Lehrer also, wel- 
cher der Ordnung des Entwurfes treu bleiben will, sieht sich in 
folgende Alternative versetzt : er muss entweder mit einer eben so 
unwissenschaftlichen als pädagogisch verwerflichen Zerreissun^ 
aller geometrischen Materien die Lehre von der Proportionalität 
erst am Ende der ganzen Planimetrie behandeln, oder im zweiten 
Semester den geometrischen Unterricht ganz sistiren , bis er den 
algebraischen völlig zu Ende geführt — wodurch er abennak 
gegen den Entwurf verstösst- Diese Widerspruche Hessen sich 
beseitigen^ wenn man die algebraische Lehre von den Proportionen 
gleich auf die Entwickelung der vier Grundrechnungen folgen lieme, 
und mit .ihr das erste Semester beendigte. Die Lehre von den 
allgemeinen Eigenschaften der Zahlen und die vdlständige Lehre 
von den Brüchen würde dann dem algebraischen Unterrichte des 
zweiten Semesters genügenden Stoff bieten. Diejenigen Kenntnisse von 
den Brüchen, welche für die Proportionenlehre erforderlich sind, kann 
und muss ein verständiger Unterricht ohnehin mit der Lehre von der 
Division verbinden ; auch das wissenschaftliche System leidet durch 
diese Vertauschung nicht, da die geometrischen Proportionen ebenso 
wie die Brüche nnr eine andere Auffassung der Division sind. 

In der zweiten Classe des Obergymnasiams ist die gleichzeitige 
Anwendung der sechs Grundrechnungen auf mannigfach zusammen- 
gesetzte algebraische Mononome und Polynome^ Reductionen zusam* 
men<resetzter algebraischer Ausdrücke u. dgl. der wöchentlichen 
algebraischen Stunde des zweiten Semesters vorbehalten; und in 
der That füllen diese äusserst zweckmäfsigen , wiederholenden 
Uebungen jene Stunde vollkommen aus. Es bleil>en somit für das 
erste Semester, bei wöchentlichen zwei Stunden, vorzutragen: 
die vollständige Potenzlehre , Potenzen und Wurzeln in Anwendung 
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auf ein- und mehrgiiederige algebraische Ausdrucke, Logarithmen 
nebsl mannigfacher Anwendung, Ergänzung der Lehre von den 
Proportionen , Gleichungen des ersten Grades mit einer und mehre- 
ren Unbekannten — eine Masse , die sowohl an und für sich , als 
auch insbesondere mit Rücksicht auf das Alter und die Bildungsstufe 
der Schüler dieser Glasse bei weitem zu gross ist. Sollen nament^ 
lieh die Gleichungen dem Schüler das hohe Interesse und den un* 
schätzbaren Nutzen gewähren, zu dem sie vor anderen Partieen 
der Mathematik berufen sind : so muss der Lehrer geraume Zeit bei 
ihnen verweilen können , er muss eine reichhaltige Menge der ver- 
schiedenartigsten Aufgaben unter seiner Anleitung von den Schülern 
ausarbeiten lassen , um sie in der so schwierigen , aber den Scharf- 
sinn in hohem Grade weckenden Kunst des Ansatzes zu üben. Es 
durfte daher vielleicht zweckmäfsiger sein, die Gleichungen des 
ersten Grades der drillen Classe zuzuweisen , die ohnehin — be- 
sonders in der Algebra — dem bereits weiter vorgeschrittenen Schü- 
ler ein verhältnissniäfsig dürftiges Material bietet. Man würde da- 
durch zugleich den Vortheil erreichen, die ganze Lehre von den 
Gieicbungen im Zusammenhange behandeln zu können, wodurch 
sich eiae Mannigfaltigkeit und Abwechselung der Uebungen erzielen 
liesse , die nicht hoch genug angeschlagen werden kann. 

Was den geometrischen Unterricht in dieser Classe betrifft, so 
treten hier vorzugsweise Rücksichten auf die Physik hervor, deren 
Vortrag in der zweiten Classe beginnt. Diess fuhrt uns naturgemäfs 
auf die Betrachtung der Anordnung des physikalischen Unterrichtes* 
Man gieng bei diesem letzteren oflenbar von der Absicht aus, die 
leichteren, einer mathematischen Begründung weniger bedürftigen 
Materien der zweiten Classe zuzuweisen , die eigentlich matbemati-- 
sehen dagegen der dritten Classe vorzubehalten. Consequent nahm 
man in die erste und zweite Classe alle jene Partieen der Mathematik 
auf, die zum Verständnisse der letzteren unumgänglich nothwendig 
sind. Allein welche Partie der Physik kann heutzutage der mathe« 
matischen und namentlich der trigonometrischen Behandlung ent- 
behren? Wodurch soll sich der physikalische Unterricht des Ober'- 
gymnasiums in Partieen, wie die Wärmelehre, der Magnetismus, 
die Elektricität von jenem des Untergymnasinms unterscheiden , als 
eben durch die strenge Wissenschaniichkeit , welche die matbe- 
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malische Behandlung, aber auch nur sie gewahrt? Der Entwurf 
«elbst bezeichnet die Anwendung der Elementarmathematik zur Er- 
klärung der Naturerscheinungen als den wesentlichsten Unterschied 
zwischen dem physikalischen Unterrichte des Ober - und Untergym- 
nasiums Doch wir wollen den Gegenstand noch von einer anderen 
Seite betrachten. Sollen die Lehren vom Magnetismus und der 
Elektricität auch nur einigermaben wissenschaftlich behandelt wer- 
den j so setzen sie die Kenntniss der allgemeinsten Grundsätze über 
das Gleichgewicht, die Zusammensetzung und Zerlegung von Kräf- 
ten , so wie über die Bewegung voraus. Mir wenigstens ist unbe- 
greiflich , wie diese Lehren in wissenschaftlicher Begründung vor- 
getragen werden sollen, wo die Begriffe von Componenten und Re- 
sultirendeu, von drehender und schwingender Bewegung, vom 
Momente der Trägheit u. s. w. fehlen ; man wäre genöthigt , sich 
auf eine bloss populäre , empirische Darstellung der Thatsachen zu 
beschränken, ^. h. den Vortrag des Untergymnasiums, höchstens 
mit quantitativer Erweiterung zu wiederholen. Die Anordnung der 
physikalischen Materien dürfte also jedenfalls dahin abgeändert wer- 
den , dass die Elemente der theoretischen Mechanik allenfalls n^ch 
den Grundzügen der Chemie behandelt würden. Sobald man aber 
in der Mechanik auch nur einen Schritt machen will, so ist die 
vollständige Kenntniss der ebenen Trigonometrie unerlässlich , eine 
Kenntniss, die der Schüler nach dem Entwürfe erst zu Ende der 
zweiten Classe erwirbt. Dazu kommt noch der nicht zu übersehende 
wissenschaftliche Nachtheil der gänzlichen Losreissung der Optik 
von den Lehren über die Wärme, den Magnetismus und die Elektri- 
citrät, ungeachtet eben jetzt jeder Tag neue Thatsachen zu Tage 
fordert, die den innigen Zusammenhang dieser Disciplinen beweisen, 
und hoffentlich der Tag nicht mehr fem ist , der die gänzliche Iden- 
tität des Prinzips darthun wird , auf dem sie beruhen. 

Diesen Uebelständen Hesse sich vielleicht nur dadurch gründ- 
lich abhelfen, wenn man die der vierten Classe zugewiesenen, ohne- 
hin der Naturgeschichte angehörigen und daher als Fortsetzung des 
naturhistorischen Unterrichtes in der ersten Classe zu betrachtenden 
Disciplinen in die zweite Classe, die eigentliche Physik dagegen in 
die dritte und vierte verlegte. Erstere bedürfen der mathemalischen 
Begründung nicht : denn es handelt sich bei ihnen, wie die Instruction 
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SAgiy mehr um populäre Darstellung ihrer Hauptgrundsälze.; in der 
Physik dagegen könnte man sich , wenn der Unterricht erst in der 
dritten Classe begänne , mit voller Freiheit bewegen. Hierin war 
die Ansicht des alten Systemes gewiss die richtige, dass es den 
physikalischen Unterricht erst nach gänzlicher Vollendung des ele- 
mentarmathematischen beginnen liess : denn die Anfangsgründe der 
Naturlehre setzen wohl keinen grossen Umfang von mathematischen 
Kenntnissen voraus, diese wenigen aber müssen volles Eigenlhum 
des Schülers geworden sein , wenn eine wissenschaftliche Behand- 
lang der Physik mit Erfolg unternommen werden soll. Kommt zu 
dieser festen mathematischen Grundlage noch ein gediegener, an- 
schaulicher und ansprechender Vorunteriicht im Untergymnasium 
dazu^ so dass die Hauptwahrheiten jeder einzelnen Materie nur im 
Gedächtnisse aufgefrischt zu werden brauchen, so wird man in 
kurzem staunen , zu welcher Höhe und zu welchem Umfange sieb 
der physikalische Unterricht im Obergymnasium, ungeachtet der 
beschränkten Stundenzahl, erweitern lässt — die Folgen davon be- 
dürfen in einer Zeit, wie die unserige, gewiss keiner Erörterung. 
Olmütz, im März 1851. Ferd. v. Hönigsberg. 



Anmerkung. 

Es lässt sich erwarten, dass die im vorstehenden Aufsätze beban- 
delte Frage über die Anordnung des mathematischen und physikalischeii 
Unterrichtes noch mehrfach Gegenstand der Discussion in dieser Zeitschrift 
sein wird. Der UnteriEeichnete erlaubt sich daher, nur ein paar vorläufige 
Bemerkungen darüber. 

In Hinsicht des mathematischen Unterrichtes scheint der erste 
Einwand des Hrn. Verf. 's wegen des algebraischen Lehrpensums der fünf- 
ten Classe den Organisationsentwurf kaum xu treffen. Die Aufzählung der 
in den einzehien Glassen des Obergymnasiums zu behandelnden Abschnitte 
der Mathematik ($. 44) soll schwerlich mehr bezeichnen, als den Um* 
f a n g des Wissens und Könnens, den jede einzelne Classe bei ihren Schü* 
lern zu erreichen hat, und nicht etwa die Ordnung feststellen, welche 
innerhalb einer Classe unter den verschiedenen Gegenstanden unabän- 
derlich einzuhalten wäre (vgl. in dieser Zeitschrift 1851, III. Heft, 
S. 240 f.). Im vorliegenden Falle berechtigen zu dieser Annahme die aus- 
drücklichen Worte des diesen Gegenstand behandelnden Anhanges, welche 
fast genau dasselbe verlangen wie der Hr. Verf.; denn es heisst S. 168: 
„Man hatte die Proportionen passend mit den Gleichungen verbinden oder 
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den ProgressioBen unmittelbar vorausgehen lassen können; aber zur geo- 
metrischen Lehre von der Aehnlichkcit ist es uneriässlich erforderlich, 
dass die Proportionslehre nicht erst bei dieser Gelegenheit bekannt werde, 
sondernden Schülern bereits bekannt sei; deshalb musste sie in die erste 
Classe zur Lehre von den Brüchen gestellt werden, und der Lehrer 
hat darauf zu halten, dass sie gewiss vor dem Abschnitte 
der Geometrie von der Aehnlichkeit vorgekommen sei.' 
Ob das algebraische Pensum der sechsten Glasse wirklieb so um- 
fangreich sei, wie der Hr. Verf. es darstellt, scheint dem Ref. noch zweifel- 
haft : denn es muss billigerweise in Betracht gezogen werden , was die 
dritte Glasse durch die Rechenübungen im Potenziren und im Ausziehen 
der Quadrat- und Gubik wurzeln , die vierte Glasse durch die Rechen- 
übungen in den Gleichungen des ersten Grades mit .einer unbekannten 
Grösse, bereits für die entsprechenden Abschnitte des algebraischen Unter- 
richtes am Obergymnasium vorgearbeitet hat. Dass die Uebung im An- 
sätze der Gleichungen von der grössten Wichtigkeit ist, darin stimmt 
Ref. dem Hrn. Verf. vollkommen bei, dass sie bei den Schülern das leb- 
hafteste Interesse findet, weiss er aus vielfältiger Erfahrung auf diesem 
Gebiete des Unterrichtes; und gerade aus diesen Gründen würde es ihm 
wünschenswert h erscheinen, wenn in das erste Semester der seefasten 
Classe die Gleichungen des ersten Grades noch aufgenommen werden kön- 
nen, damit die in der vierten Glasse begonnene Uebung nicht zu lange 
unterbrochen und im zweiten Semester der sechsten Classe Gelegenheit 
genommen werde, die Uebungen im Ansetzen und Auflösen von Gleichungen 
zugleich mit den algebraischen Reductionsrechnungen in reichster Mannig- 
faltigkeit zu betreiben. Ob es mit der Gründlichkeit und dem Umfange 
der zu erzielenden Durchübung vereinbar sei, den bezeichneten Lehrstoff 
in der sechsten Classe zu umfassen, darüber muss freilich, wie über viele 
andere. Puncto, Beobachtung und besonnen gesammelte Erfahrung weitere 
Data an die Hand geben, die indessen erst dann von entscheidendem Ein- 
flüsse sein können, wenn man im Obergymnasium solche Schuler hat, 
welche bereits im Untergymnasium den mathematischen Unterricht nach 
dessen neuer Einrichtung genossen haben. Dass bei Aufnahme der Glei- 
chungen des ersten Grades in die sechste Glasse das rein algebraische 
Pensum der siebenten Classe zu kurz sei, das würde, wenn es wirklich 
der Fall sein sollte, dem Ref. nicht als ein Uebelstand erscheinen; nm 
so eher ist es dann möglich, zu der die Algebra mit GeooMtrie verbin- 
denden und für ein Semester wahrscheinlich bei aller Sparsamkeit fast zu 
reichhaltigen analytischen Geometrie überzugehen. Eben so wenig würde 
es für den Ref. als ein didaktischer Bestimmungsgrund gelten , dass durch 
den Vorschlag des Hrn. Verf.'s die « Lehre von den Gleichungen * in die- 
selbe Classe zusammengefasst würde; die Gleichungen des zweiten Grades 
stehen, was die Schwierigkeit ihrer Auflösung für den^ Schüler betrifft, 
bekanntlich in merklicher Distanz von den so einfactien Gleichungen des 
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ersten Grades; dass sie im systematischen Schematismus unter der- 
lelben Rubrik der «Lehre von den Gleichungen* enthalten sind, ist kein 
wesentlicher Grund, sie im Unterrichte unmittelbar mit einander zu 
verbinden. 

In Betreff des physikalischen Unterrichtes besitzt Ref. weder 
diejenige Kenntniss des Gegenstandes, welche ihn zu einem Urtheile über 
das Angemessene oder Ausführbare der im Entwürfe enthaltenen Anord- 
Dimg berechtigte , noch die Unterstützung , welche in der eigenen Lehr- 
fiihrang' liegt Zwei Bemerkungen indessen erlaubt er sich auszusprechen, 
mit dem Wunsche, dass sie bei ferneren Besprechungen des Gegenstandes 
Ton Männern des Faches möchten berücksichtigt werden. 

Erstens. Der Vorschlag des Hm. Verf.'s> die Physik im Obergym- 
nasiom auf die beiden letzten Glassen zu verschieben, scheint die Fol- 
gemogen aus den zu Grunde gelegten Prämissen noch nicht vollständig 
zu ziehen. Für die Mechanik z. B. , welche der Hr Verf. als nothwendig 
in den Anfang des physikalischen Unterrichtes zu setzend bezeichnet, könnte 
derselbe, damit die Lehre von der Wurfbewegung schon die erforderlichen 
mathematischen Kenntntsse beim Schüler vorfände , recht wohl beanspru- 
chen, dass die Lehre von den Kegelschnitten früher behandelt sei, u. dgl. nu, 
so dass, worauf auch der Schluss des Aufsatzes hinzudeuten scheint, erst 
nach Beendigung des gesammten mathematischen Gymnasialunterrichtes, 
also in der obersten Glasse, der physikalische Unterricht zu beginnen sein 
wurde. Gesetzt nun auch, der Tbeil des Organisationsentwurfes, der den 
gesammten mathematischen Unterricht mit der siebenten Glasse abschliessen 
lässt, sei vollkommen ausführbar, und das erforderliche' Wissen und Rön- 
nen in Mathematik lasse sich erreichen , ohne für diesen Lehrstoff die 
oberste Glasse noch zu beanspruchen (worüber Ref. bekennt noch in 
Zweifel zu sein, vgl. in dieser Zeitschrift Jahrg. 1850, IL Heft, S. 158), 
und man wollte dann die Physik in ihrem ganzen Umfange auf das letzte 
Jahr verlegen, so würde dadurch nicht nur eine bedeutend erhöhte Stun- 
denzahl, sondern, was um vieles wichtiger ist, eine so ausschliessliche 
Richtung des Interesses und der Thätigkeit der Schüler für diesen Ge- 
genstand beansprucht werden, wie diess mit dem durchaus festzuhaltenden 
Charakter des Gymnasiums schwerlich vereinbar wäre. 

Daran schliesst sich sehr nahe ein zweites Bedenken an. Der 
Organisationsentwurf gebraucht öfters, um die Unterrichtsstufe und die 
Methode des Obergymnasiums von der des Untergymnasiums zu unterschei- 
den, den Ausdruck « wissenschaftlich.^ Ref. zweifelt nicht, dass dieses 
^^ort um der Abkürzung willen gebraucht ist, in der Voraussetzung, 
der Leser werde den Begriff für die einzelnen Fälle näher beschränken 
nnd begränzen nach dem Mafse der Bildungsstufe und der bereits er- 
worbenen Kenntnisse, die bei den Schülern vorauszusetzen sind. Genauig- 
keit der Begründung, so weit jene Prämissen sie zulassen, Bestimmtheit 
des Erkennens, eine Gründlichkeit der Behandlung, welche Lücken und 
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etwa nothwendige Sprünge nicht verschweigt oder überdeckt, soodera 
ihre Ausfüllung ausdrücklich späteren Studien vorbehält — dies« alles ist 
vom Obergymnasium zu beanspruchen , damit es ein vielseitiges !n(ere.sse 
wecke, den Sinn für ernste Forschung entwickle, einen ^^hatz positiver 
Kenntnisse erwerben lasse, und darin mit allgemeiner Bildung zugleich 
die Grundlage für spätere specielle Studien schaffe; ^Issenscbaftlicbkeit 
im strengen Sinne des Wortes ist schon darum nicht Charakter des Gym- 
nasiums, weil keine der auf ihm vorkommenden Wissenschaften rein am 
ihrer selbst willen gelehrt wird, sondern um des Beitrages willen, welchen 
sie zur allgemeinen Bildung gibt. Die tüchtigsten Lehrer der alten dassi- 
sehen Sprachen, des Deutschen, der Geschichte, werden, je mehr sie 
durch ihren Unterricht auf die Jugend einwirken, um so inniger von der 
Ueberzeugung durchdrungen sein, dass sie es nicht darauf anlegen dürfen, 
I^hilologen, Germanisten, Historiker aus ihren Schülern zu bilden; das 
gleiche wird auch auf den Unterricht in der Physik auszudehnen sein, 
und möge, im Interesse der Gymnasialjugend, ohne irgend als eine Em- 
pfehlung der Oberflächlichkeit betrachtet zu werden, bei den Lehrern die- 
ses Faches in weiterer Discussion der vorliegenden Frage eine geneigte 
Berücksichtigung finden. 

Wien, im März 1851. H. Bonitz. 
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Zufall hat bis jetzt die Anzeige der beiden zuerst genannten Vir- 
gü-Ausgaben in dieser Zeitschrift verzögert Der Name des Verfassers, den 
seine 1835—41 erschienene grosse Ausgabe des Virgil in Bezug auf Kri- 
tik wie Interpretation als würdigen Nachfolger Heyne'» in weiten Kreisen 
bekannt gemacht, und dessen 1845 fGr den Schulgebrauch erschienenen Aus- 
gabe , von der uns jetzt die zweite Auflage vorliegt, gleichfalls verdiente 
Anerkennung gefunden hat, wird auch diesen beiden Bearbeitungen be- 
reits vielfache Verbrettung erwirkt haben, so dass wir kaum voraussetzen 
diirfen , vielen unserer Leser noch neues zu sagen , wenn wir sie erst 
jetit auf das verdienstliche derselben aufmerksam machen wollen. Dennoch 
aber dürften auch jetzt noch einige Bemerkungen über dieselben für man- 
che nicht unwillkommen sein , tumal da das Erscheinen der zuletzt aufge- 
führten , von Herrn Th. Lad ewig fiir die Haupt- und Sau ppe 'sehe 
Sammlung* besorgten Ausgabe von selbst zu einer Vergleichung auffordert. 
Leider ffluss sieh jedoch eine solche Vergleichung bis jetzt noch auf Buco- 
lica und Georgica beschränken , da erst spatere Hefte uns die Aeneis 
bringen werden. 

ZciUchrift fßr dir iistcri. G^mn. ISJI. V. Heft. 25 
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Was die beiden Wagner'scben Ausgaben betrifft , so ist die zweite 
nur eine deutsche Bearbeitung der ersteren , deren Fassung in Verhinderung 
des Hm. Vf/s ein Freund desselben, Hr. K o c h, übernommen bat. Bis auf 
einige hie und da von dem Uebersetzer eingestreute eigene Zusätze uod 
Erweiterungen stimmen beide Ausgaben im wesentlichen durchgehends 
überein. Sie geben ausser einer schätzbaren Einleitung über Leben and 
Werke des Dichters , die der ersten Auflage der Schulausgabe fehlte, in 
einem fortlaufenden Coromentare eine bei möglichster Gedrängtheit doch 
möglichst erschöpfende Sach- und Sprachcrkärung, so dass wenig Stellen 
sich finden durften, wo eine wesentlich nothwendige Erklärung unterlas- 
sen wäre. Hr. Ladewig war durch den Plan der Sammlung, der seine 
Ausgabe angehört, auf engeren Raum beschränkt; er musste sich selbst 
noch zu Wagner's Schulausgabe eklektisch verbalten, and konnte da- 
her weniger das Verdienst erstreben, eine Menge neuer Erklärungen zu 
geben , als vielmehr mit Tact aus dem vorhandenen Materiale eine der- 
artige Auswahl zu treffen, die bei aller Kürze doch noch genüge, die 
Schüler zum vollen Verständnisse des Sinnes und Zusammenhanges zu fuh- 
ren. Diesen Tact, meinen wir, habe Hr. L. auch durchgehends bethätiget, 
sowohl in seiner Einleitung wie in den Anmerkungen, und an mehreren 
SlcUen finden wir bei ihm sogar mehr als in den W/scben Ausgaben. 
Wir verweisen in dieser Beziehung auf die Einleitung L/s zu den BucoUeii 
p, XV. sp., auf die übersichtlichen Inhaltsanzeigen zu Anfang der einzelnen 
Bücher der Georgica, auf die Anm. z. Ecl. IV. 60 ff., Georg. L 404 u.a. 
Zuweilen hat Hr. L. statt eine eigene Erkb'irung zu geben, diese durch 
eine Frage ersetzt, die er an den Leser richtet Natürlich ist diess nur bei 
Sachen geschehen, welche der Schüler bei einigem Nachdenken selbst zu 
finden im Stande ist, und in sofern dadurch Hr. L. manche überflüssige 
Weitläufigkeiten sich erspart und die Selbstthätigkeit des Lesers angeregt 
hat, können wir seinen Gedanken nur einen glücklichen nennen. 

Was den Text betrifft, so stimmen natürlich die beiden Wagneri- 
schen Ausgaben ganz mit einander überein, und die Ladewig's grossten- 
theils, auch in Bezug auf Orthographie und Interpunction. Nur wenige 
Abweichungen haben wir bei Hrn. L. bemerkt, die bedeutendste ist Ed. Vlll., 
wo er in den schon längst anstössigen Versen 47 ff: Commacukare ma- 
nusi crudelU tu guogue, fnater; Cnidelu mater tnagUy anpuerim- 
probui iUe ? Improbus iUe puer ; crudeiis tu gtiogue mater ^ — G. Her- 
mann's Emendation aufgenommen hat: Ctmmacuiare manus; puer^oA^ 
puer improbut Ute. Ja^robus Ute puer ; crudetittu quoque mater. Es ist 
mit dieser Gonjectur wie mit manchen anderen des verewigten Altmeisters 
der Philologie, — sie sind nicht selten gewagt, entbehren der diplomati- 
schen Begründung, aber man könnte wünschen, der betreffende Autor 
hätte so geschrieben. An unserer Stelle wollen wir keine Rechtfertigung 
der gewöhnlichen Leseart versuchen, allein sie steht handschrifUich fest, 
und Aenderung dürfte nur zulässig sein, sobald man als obersten Grund- 
satz der Kritik die irrige Meinung hinstellte , dass jeder Autor an jeder 



Ausgaben des Virgil von Pb. Wagner u. Tb. Lad ewig. 388 

Steile das absolut beste geschrieben baben müsse. So können wir auch 
der Annahme nicht beistimmen, dass nach Viviley ^itvae, v. 57 (58 W.) 
ein Vers ausgefallen sein , welcher den in diesen Worten ausgesprochenen 
Gedanken weiter ausgeführt habe. Hermann und Ladewig bedürfen freilich 
eines soicben Verses, weil sie an der ersten Slelle einen beseitiget, und so- 
init den Gesang des ersten Hirten im Vergleich zu dem des zweiten um einen 
Vers ferkürat haben. Ladewig theilt Saug und Gegensang nach dem Versus 
iMtercaiaris in Strophen ein, kann aber trotz Hermann's Emendationen keine 
genaue Responsion bewirken. Strophe g hat 4^ die Gegenstrophe 6 Verse, 
ujngekehrt hat Str. h 6, die Gegenstr. 4; Strophe i erlangt aber nur die 
5 Verse der Gegenstrophe mit Hilfe der erwähnten Annahme eines ausge* 
fallenen Verses. Nach der gewöhnlichen Leseart haben die Strophen g, h, u. 
15, 6 u. 4. Verse, die Gegenstrophen 6 , 4 u. 5. Wechselten die beiden 
Hirten Strophe um Strophe mit ihrem Gesänge ab, wie Ecl. VH, dann könnte 
eine solche Ungleichheit der Zahlen bedenklich scheinen^ doch nicht so in 
unserer Ekloge , wo nur das ganze Lied des einen Hirten dem des anderen 
respondiren soll. 

So halten wir auch G. L 415 die Aenderung von divinUus in di-' 
vinhu {ßaud equidem credo quia sU divinitus Ulis Ingenium aat 
rerum faio prudenfia major) für unuöthig und unstatthaft. DivinUus 
zeigt die Quelle des ingenium an , wie durch fato die der prudentia 
angegeben ist. Von den Göttern hängt die verschiedene geistige Begabung 
ab, von dem fatum aber d\e prudeniia (prapideniiä) , denn diese, die 
Voraussicht der Zukunft, ist die Erkenntniss des falum selbst. So werden 
sich denn durch aut diese beiden verschiedenen Quellen des ingeuium 
ond der prudentia entgegengestellt. Schrieb Hr. L. aber divinius, um für 
ingenium, was an und für sich nur «Anlage, Naturell' bedeutet, und 
nicht schon den Sinn höherer geistiger Befähigung in sich schliesst, ein 
diesen Sinn bewirkendes Attribut zu gewinnen, so war diess uunöthig, da 
das folgende majoTy obwohl natürlich nur mit dem zunächst stehenden 
prudentia übereingestimmt, jedenfalls auch zu ingenium gehört. 

G. UI, 241 schreibt Hr. L. subvectat statt subiectat (at ima 
exmstuat unda Yerticiöus, nigramgue aUe subiectal arenam) und gibt 
als Grand dieser Aenderung an , siüfiectat »hebe die Widerstandskraft der 
der nigra arena auf, und nehme damit den HauptbegrifT der Kraft, den 
die Woge zeige * Wir geben gern zu , dass man bei subiectat wirklich 
nicht an diese «Widerstandskraft der nigra arena^ denken könne, aber wir 
meinen, dass auch Virgil nicht an diese, wenigstens nicht in dem Sinne 
Hm.L., gedacht habe. Allerdings wollte er die Kraft der Wogen malen, allein 
diess konnte er wohl kaum passender thun, als indem er sie «vom tief- 
sten Grunde aus wirbelnd aufkochen und den schwarzen Sand h och em- 
porschleudern* lässt. Mit subvectat haben wir das Bild mühsamen 
Heranwälzens, was sich hier eigentlich nur von dem allmählichen An- 
schwemmen des Sandes an das Land fassen Hesse, wobei aite freilich 
etwas anstössig ist; wenn Hr. L. aber bei seiner Umschreibung der Stelle 
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aueh noch in subveetare den Begriff in die Hohe schleudern 6n- 
den will, so ist diess offenbar Willkür und auch Widerspruch mit der 
ersten Ansicht^ die ihn zur Verwerfung Ton subieetare bewog. 

Ausser diesen augeführten Stellen erinnern wir uns nicht erheb- 
lichere Differenzen zwischen dem Texte Wagner's und Ladewig's bemerkt 
zu haben. G. L 254 wäre vielleicht noch die Beibehaltung des que nach 
correptos bei Ladewig zu erwähnen, das Wagner verwarf. Hr. L. nahm 
es wieder auf, weil es ihm ganz passend eine Steigerung der Schwierig- 
keiten auszudrücken schien, welche die ftumina dem liebesbrüustigeo 
Bosse darbieten. Eine solche Steigerung könnten wir aber nur in dem 
Falle anerkennen, dass obiecta { ftumina) an sich gleich alta und 
dgl. einen Grad von Schwierigkeit bezeichnet, dem ein zweiter höherer 
nun durch qtie beigefügt wurde. Allein obiecta ist überhaupt nur das 
nothwendige Prädicat, damit die ftumina Hindernisse des Laufes sein kön- 
nen; das schwierige und zurückschreckende dieser Hindemisse gibt erst 
der Zusatz correptos unäa torquentia monies. Erwünschter ist es daher, 
wenn que fehlt, will man es aber der Handschriften wegen beibehalten, 
so ist wenigstens das störende Komma vor correptosque zu streichen. 

In Bezug auf sprachliches verweisen beide Hrn. Verff. meist auf 
Zumpt, was bei der grossen Verbreitung, welche diese Schulgrammatik 
gefunden hat, ganz dankenswerth ist. Zuweilen finden wir in den An- 
merkungen, namentlich bei Wagner, auch eigene grammatische Erläute- 
rungen; mit diesen jedoch können wir uns nicht überall einverstanden er- 
klären, da sie nicht selten den bezüglichen Palt ganz äusserlich auffassen, 
ihn wohl selbst zur Grundlage einer vereinzelten, anderen grammatischen 
Hauptsätzen widersprechenden Regel machen, durch welche der vorlie- 
gende Fall eben nur genannt, nicht erklärt wird. 

So können wir es nicht billigen, wenn Wagner in der Anm. z. Ecl. 
j. 8, und mit deutlicheren Worten noch sein Uebersetzer der Präposition 
ab ,« gleich dem griech. anh^ partitive Kraft zuschreibt, wofür das 
Beispiel aus TibuU H. 1, 57 : a pleno* tnemarabilemtmus ovili ein schlech- 
tes Argument war, da man den hircuSy der tnunus memorahile hier ge- 
nannt wird, doch nicht für einen Theil des Stalles halten kann, so we- 
nig als G. HI. 33 die genUi als Theile des liius betrachtet werden kön- 
nen. Noch mehr muss eine solche Auffassung der Präposition in Beispie- 
len wie Aen. L 160 wundern : quibm ißc. inmlte lateribus) omnii ab 
aUo FrangOur inque sinus sctndtt sese unda reductos, wo doch mit ab 
alto nichts als die Richtung gemeint sein kann , in der herkommend jede 
Welle sich an dem Gestade breche, während, wenn ab alto statt des parti- 
tiven maris zu fassen wäre, ein offenbar unpassender Sinn entstehen wurde, 
da doch nicht überhaupt jede Meereswogc an jener Insel sich brechen 
kann. Ladewig ist hierin glücklicherweise nicht der Ansicht W.'s gefolgt, 
sondern lässt z. Ecl. I. 8 fl^ den Ort bezeichnen, dem etwas ange- 
hört, wofür er jedoch richtiger gesagt hätte, dass es das physische oder 
geistige Ausgehen, Entspringen von einem Punctc ausdrücke. 
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So müssen wir uns auch dagegen erklären, wenn W. und indirect 
ueh L EU G. I. 49 dem Perfeet gleich dem griech. Aorist die Bedeutung 
des Pflegens suschreibt, da doch alle derartigen Fälle darauf hinausge- 
hen, dass der Autor das Sach- und Zcitverbältniss selbst in einer besonde- 
ren ungewöhnlicheren Weise aufgefassl, nicht aber das Tempus in einer 
diesem nicht zustehenden Bedeutung angewendet hat. Nehmen wir die 
Stelle 6. i. 49 : lUa $eges demum vati$ re^andet eU.y lUius imnenscB 
ruperunt korrea mes$eSj so zeigt schon die Zusammenstellung mit 
refptMdei^ dass ruperwU nur ein rein präsentisches Perfeet sein kanns 
cJeae Saat allein entspricht den Wünschen des gierigen Landmannes, — 
unermessliche Ernte bat seine Scheuem gebrochen, — zusammenge- 
brochen liegen diese nieder,* Die lebhafte Anschauung des Dichters ist 
es, die ihn die Sache als eine einmal vollendete, und in dieser Vollen- 
dung nun als Zustand fortdauernde fassen lässt, und wen eine solche 
Auflassung unstatthaft dunkl, der rechte um ihretwillen mit Virgil, aber 
er meine nicht, dass dieser ein Perfeet angewendet habe, um ein «pflegen* 
zu bezeichnen. Hätte Virgil nicht auch das Futurum, das erste wie das 
zweite, setzen können je nach der Auffassungsweise des Zeilverhältnisses, 
und würde man dann etwa berechtigt sein, auch diesen Zeiten ein aori- 
stisehes Pflegen zu vindiciren , weil die Sache zufällig eine derartige ist, 
die zu jeder Erntezeit sich wiederholen kann 9 Dasselbe gilt auch von den 
anderen von W. aufgeführten Stellen 0. I. 263. 287. 391. U. 24- 499 ff. 
111. 104. 378. iV. 213, so wie Aen. XIL 588. — Die Stelle Ecl. I. 54 f. 
(qitm semper vitino ab limiU tmpes Byblmh apiku$ fiwrem depasta 
talicil)^ auf welche Ladewig stets zurückweist, ist um so weniger be- 
fremdend , weil depoita , mag auch €$t zu ergänzen sein , doch nur ahi 
adjectivisches Particip, welches die vollendete Handlung als Zustand und 
diesen wieder als eine dem Subject anhaftende Eigenschaft darstellt, ge- 
ittst werden kann. 

Nicht recht klar ist uns, was die in Form einer Regel gefasste An- 
merkung Wagner's z. Aen. 11. 578. bedeuten soll: ^Qui indignantur rem 
funwam^ Fkiuro tUunUir et Futuro exactOy ita gtiidem , ut indlgnatUh 
ms Futuro significuta causam ifuUcet Futurum exactum.^ Aeneas ent- 
brennt in Zorn, als er die am Altäre der Vesta versteckte Helena erblickt : 
tScittcet äac^fortam etc. Aspiciefi partoque ibit regina trtun^AOy 
Omiugiumgue etc. videbit, — Occiderit ferro Priamus^ Trofa 
•rterit igni^ Dardanium — sudarit sanguins tttus%^ Ist denn 
niclit das eine wie das andere, Helena's triumphirende Heimkelir, wie 
Priam's Tod und Troja's Zerstörung gleich sehr ^causa indignatfanis^ für 
Aeneas ? Die Verschiedenheit der Zeiten ist doch wohl einfach in der Ver- 
schiedenheit der :$achen selbst begründet Die in's Fut, exact gestellten 
Ereignisse sind solche, die längst vollendet sein werden, wenn die mit 
dem Fut. simptex gegebenen eintreten werden. Priamus wird gefallen, 
Troja verbrannt sein, die troische Iküste wird von Blut getrieft 
haben, wenn Helena w<riilbebalten heimkehren wird etc. 
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Auch in Bc7Aig aaf die Auffassungsweise des Dativs können wir 
an verschiedenen Stellen nicht mit Wagner übereinstimmen, der lu sehr 
geneigt ist, überall griechiche Nachahmung zu erblicken, wodurch er 
die Erklärung nicht fördert, sondern nur die Schwierigkeit der griech. 
Grammatik zu lösen überlässt. Wir geben gern zu, dass an einzelnen Stel- 
len wirklich griechische Reminiscenzen den Dichter zur Anwendung einer 
ungewöhnlicheren Gonstrnction verleiteten, aber selbst diese Fälle müssen 
sich noch unter die Analogien des acht römischen Sprachgebrauchs ein- 
reihen lassen, falls wir nicht bei den Dichtern Roms das für möglich hal- 
ten wollen , was bei denen aller anderen Nationen unmöglich wäre , will- 
kürliche Aufnahme fremder Denk- und Sprechweise, wofQr dem eigenen 
Volke das Sprachbewusstsein fehlte. In Bezug auf den Dativ vermuthete 
daher mit Recht Reisig (Vorles. über lat. Sprachwiss. S. 660), dass die- 
ser Casus in vielen seiner Gebrauchsweisen vielmehr adie allerthfimliche 
Gonstruotion gewesen sei, welche dann veraltete, aber doch in die Poesie 
aufgenommen wurde und später auch in der Prosa wieder aufkam.* Wa- 
rum sie veraltete, ist leicht erklärlich, weil bei dem Streben einer sich 
fortbildenden Sprache nach logischer Genauigkeit der allgemeine Begriff 
des Dativs in vielen Fällen zu unbestimmt erscheinen musste, so dass 
man ihm eine das Saohverhältniss genauer darlegende Gonstrnction vor- 
zog. Die Dichter jedoch, bei denen leicht allzugrosse logische Genauig- 
keit in Bezug auf Präpositionen wie Conjunctionen prosaisch nüchterne 
Denkweise wurde verrathen haben, kehrten geflissentlich zum alten, der 
Phantasie grösseren Spielraum gewährenden Ausdruck zurück , und dieser 
wird sich aus sich, aus dem allgemeinen Begriffe des Casus erklären las- 
sen müssen, ohne die griechische Grammatik zur Erklärung nöthig tn 
haben. Der Dativ drückt den substantiellen Zweck oder das Ziel einer Hand- 
lung oder eines Seins aus, wenn in dem einzelnen Falle sich nämlich Zweck 
und Ziel identificiren lassen, — und darnach sind alle Dative zu fassen, 
sie mögen Datt. commodi oder eMei heissen, bei Verben der Bewegung 
oder Passiven oder eine Handlung ausdrückenden Verbalsubstantiven u. s. w. 
stehen. Wir können darum keine ^Hyperbel' darin finden , wie es in W.'s 
deutscher Ausgabe z. Aen. IL 186 heisst , wenn Virgil daselbst schrieb : 
caelogue educere imsU (eguum Ugneum\ denn coeio heisst nicht , wie 
dort bemerkt wird, «bis an den Himmel ,' sondern es drückt einfach das 
Ziel aus, in Bezug auf welches das educere stattfinden soll, ohne dass 
damit auch die Erreichung dieses Zieles ausgesprochen wäre. Ist doch 
auch Aen. II. 688 : coeio palmat cum voce tetendit nicht an ein Erfas- 
sen des Himmels zu denken. Eine dichterische Hyperbel mag man Aen. 
IV. 89 aequata — tnachina caeio nennen , aber an dieser ist begreiflicher 
Weise der Dativ nicht schuld. In einzelnen Fällen mag das im Dativ ent- 
haltene Ziel ein wirklich erreichtes sein , allein immer wird es dann das 
Sachverhältniss sein, welches eine solche Modification des ursprünglichen 
Gedankens, den der Dativ zunächst hatte ausdrücken sollen, bewirkte, 
nicht aber eine besondere Anwendungsweise des Casus selbst. Heisst es Aeu. 



Ausgaben des Yirgii von Ph. Wagner u. Th. Ladewig. 387 

XII. 681 2. B. e curru saUum dedit ocius artii^ so ist es natürlich, dass 
der vom Wagen springende nicht in der Luft schweben bleiben , sondern 
zu Boden gelangen wird y aber arvis ist deshalb noch nicht für in arva 
gesetzt, so wenig als coeio, wenn es in diesem Satze etwa angewandt 
wäre , etwas anderes als die Richtung des Sprunges bezeichnen konnte *). 
Zu G. II. 205 f : nm uUo ex aequore cernes Fiura domum tardis dece- 
derepkmstra iuvencis , gibt Wagner die Notet „deeed, t g. dev€M% 
]^opierea I^aiivus iuvenci^ addUur Grmco mare; nam dicümu a 
iuvencis devehV*^ Ladewig sucht allen Anstoss ohne weitere grammati- 
sche Erklärung durch eine wörtliche Oebersetzung zu umgehen : «die 
Erntewagen rollen den tragen Stieren nach Hause.* Allerduigs steht de-' 
cedere in dem Sinne von deveki^ aber selbst bei diesem Passiv wäre der 
Dativ noch möglich gewesen. Das Passiv ist ein ausserhalb des Subjectes 
für sich vollendetes Sein, das natürlich mit Rücksicht auf jemand statt- 
finden kann, wie Aen. III. 279: ütelraomr Javi; gleichgelten muss es 
hierbei, ob da^enige, worauf bezuglich ein Sein stattfindet, zugleich auch 
dasjenige ist, von dem das Sein ursprünglich ausgieng. In miAi cognUum 
ett kann «ich» recht wohl derjenige sein, q^i rem cognovU^ folglich 
könnte nUki statt a me gesetzt erscheinen. Die Parlicipia, die wie wir 
oben schon bemerkten, vermöge ihrer adjectivischen Natur am meisten 
geeignet sind, ein für sich vollendetes Sein als Zustand darzustellen, 
mussten vorzüglich geeignet sein, solche Dative zu sich zu nehmen. So 
kam es, dass beim Partcp, fiii, past, der Dativ sogar die allein regel- 
mafsige , beim Partcp, perf, pase, aber eine sehr häufige Gonstruction 
wurde. Aber auch in anderen Formen konnte das für sich vollendete Sein 
als zustand lieh und in Bezug auf jemand stattfiodend betrachtet, somit 
ebenfalls mit einem Dativ verbunden werden, und diess ist die Erklärung 
für Fälle wie den bekannten bei Ovid Trist. V. 10, 37 : ffuia mm inteUi- 
9€T uUL Der Unterschied der in diesen Fällen zwischen dem Dative 
und dem Gebrauche von ab c. abL stattfindet , ist eben der , dass mit 
dem letzteren speciel die Urheberschaft des passiven Seins bezeichnet 
wird, während der Dativ diese Urheberschaft als meist sich von selbst 
verstehend unbeachtet lässt, dafür aber die Modification hinzubringt, dass 
das Sein in Bezug auf jemand vollendet darliegt. In dem Beispiele aus 
Ovid ist somit InieUigar nicht auf das Activ zurückzuführen , sondern als 
eigenes Sein aufzufassen, «ich bin für Niemand verständlich.* Danach sind 
nun auch die für griechische Nachahmungen ausgegebenen Dative bei 
Virgil zu fassen, wie in der schon erwähnten Stelle EcL I. 64 \ ectpee 
Hpblmie apibua depasta, oder G. IL 214: ntgris exesacAeip- 
dris O'eiay falls man nicht etwa beidemal Ablative mit Weglassung der 
Präposition anzunehmen hat, — ferner der Fall, von dem wir ausgien- 



*) lyan betrachte noch den Dativ des Zieles Aeu. X. 521: Inde Mago 
procul infetisam canienderat haetam, lUe aetu subit, al iremebttnda 
supervolai kasia. — 
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geo : decedere plausira ifwencie. Dichterisch mag mal immerhio die Art 
und Weise nennen, in der Virgil das Yerhaitnias der «tragen Stiere* xu 
dem decedere der piauslra auifasste , aber man nenne sie deshalb noch 
nicht unlaleiiiisch , nicht griechisch. Uebrigena liegt wohl der Gedanke 
ziemlich nahe, dass der »Dichter durch die Wahl einer solchen Constra- 
ction mit einem gewissen Humor die tarditas der Stiere nuüen wollte, 
indem er diese nicht durch Setzung der Präposition zu aeüven Orbebero 
des decedere machte, sondern dieses gleichsam für sidi vor sich gebeo, 
die Stiere aber nur indirect betheiligt sein liesa. 

Auch manche andere die Grammatik betreffende Anmerkmigen köoo- 
ten uns zu Entgegnungen veranlassen, namentlich die vielen als griechisch 
bezeichneten Accusative , ungewöhnliche Verbindungen von Adjectiven oder 
Verben mit dem Genitiv oder Ablativ , oder mit dem Infinitiv u. dgl., ia 
welchen Fällen wir ebenfalls nicht bloss die Sachen benennende, sondern 
wirklich begründende Erklärungen gewünscht hätten } doch diese wurde 
uns zu weit fuhren, und könnte uns auch leicht den Anschein geben, all 
ob wir von Verfassern von Schulausgaben das fordern wollten , was die 
Verfasser von Grammatiken bis jetzt meist noch nicht zu leisten bemüht 
gewesen sind, in dem Gewirro von Regeln und Ausnahmen nicht bloss den 
Usus, sondern auch die Ratio zu zeigen. Wir lassen daher diese gramma- 
tischen Bemerkungen, und wenden uns zur Betrachtung einiger SteUen, 
in Bezug auf deren Auffassung wir den Hm. Vff. nicht beistimmen können. 

EcL 17. 37, fx Jamque novum terrae HupeatU iuceteere eoiem 
AUiiis, atgue cadatU tuö/naiis nubi^a imöres , erklärt Hr. L. in der 
Art : «Die Erde staunt , (weil sie das Gesetz der Schwerkraft , wdcbee 
auch die Wolken (?) von ihr entfernt, nicht begreift) fiber die Höhe, zu 
welcher sich die verklärte (d. h von früheren Schlacken gereinigte) Sonne 
erhoben hat.* Wir möchten jedoch meinen , dass der Dichter selbst stau- 
nen würde, läse er hier, aus welch' gelehrtem Grunde er die Erde habe 
erstaunt sein lassen. Die Neuheit der Erscheinungen ist es doch ein- 
fach nur, die das stupere bewirkte, nicht aber das unerklärliche der Ur- 
sachen , auf denen jene Erscheinungen beruhen. Wir können auch nicht 
recht einsehen, wie Hr. L. navum solem mit «die verklärte, d. h. von den 
Irüheren Schlacken gereiüigte Sonue* wiedergeben konnte. Existirte denn 
vorher schon die Sonne in einer uogeläuterten, unseinen Gestalt 9 oder war sie 
nicht vielmehr vor der Sonderung der Elemente nur insofern vorhanden, 
als in dem Drstoffe die Feueratome vorhanden waren, ans denen sich der 
Dichter mit Epikur die Sonne entstanden dachte? Zudem widenpräche 
auch nrnme der Interpretation des Hm. Verf.'s, da es das gänzlich 
n-eue, nie dagewesene bezeichnet, wie Hr. L. selbst zu EcL VIIL 
29 erklärt — Ferner scheint uns das Komma nicht zu billigen, das Hr. 
L. mit Wagner nach altius, statt vor dasselbe gesetzt hat. Für ätceecere 
ist aUius ein ziemlich überflüssiges Adverb, denn die Erde staunt über- 
haupt das « Strahlen der Sonne , * nicht grade das «hoch herabsirahlen* 
an , falls sich nämlich aUius ohne Anstoss so fossen lässt; bei sukmotis 
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hingegen yermisst mao ungern eine derartige adverbielle Bestimmung, da 
suömo9ere gar nicht die specielle Bedeutung einer nach oben hin gerich- 
leten Bewegung hat , und somit tmöes iu^moia noch keine zum Himmel 
entführten Wolken sind. Dass aber das Komma deshalb nach aUiUS stehen 
musste, weil aigue sonst den zweiten Platz einnähme, der Grund ist der 
vielen Beispiele wegen, in denen sich atgue bei Dichtern nachgestellt fin-> 
det, nicht stichhaltig. S. Bentley st. üorat. Sat. I. 5, 27* — 

Ed. X. 23 , verstehen Wagner und Ladewig : Florentis ferulas et 
ffrmuüa iiiia guassans, von einem Kranze aus «Ferulstauden und gros- 
lea Lilien ,' mit dem geschmückt Silvanus auftrete. Wir meinen jedoch, 
dass sieh aas «Ferulstaudeu* so wenig als aus Bambusrohr oder Hasel- 
stocken ein schicklicher Kranz flechten lasse, und da obenein der Kranz 
fchon im vorhergehenden Verse durch Offresii capitis htmare bezeichnet 
isl , wozu schwerlich doch die beregten Worte als Apposition gefasst wer- 
den können , so möchten wir quassant nicht von dem gewaltigen , die 
Ferulstauden in Bewegung setzenden Schütteln des Kopfes verstehen, wozu 
«Silvanus gar keinen Grund hat, sondern von dem Hiuundberbewegen mit 
der Hand, indem er in dieser die ferulm und grandia Utia trägt. Sil- 
vanus, der Wächter der Fluren, braucht zu seinem Amte ein tüchtiges 
Rohr , an dem immerhin zum Schmucke die Blüte belassen werden kann ; 
80 eignen sich auch die gewaltigen (prandia Utia), rohrarligen Liliensten- 
gel recht gut zum Tragen in der Hand , schlecht aber zum Winden um 
den Kopf. Auch G. I 20 tritt Silvanus nicht mit leerer Hand auf; nur bat 
er sich da einen noch solideren Stab gewählt, nämlich eine «junge Cy presse 
sammt der Wurzel.« 

Zu G. I. 383 f. : votucres •— qwB — Jhttciöus in stoffnis rimantur 
fralm CäifSiriy finden wir bei Hm. L. die Anerkennung: vifiniari. Die 
Schwimmvögel haben unter dem Schnabel einige Nerven, durch de- 
ren Gefühl sie im Morast ihre Nahrung herauschnappen. Diess heisst hier 
rkuuri, aus den Löchern hervorsuchen.* Was soll hier die Erwähnung der 
nenrenrcichen Haut des unteren Schnabels jener Vögel bei der Erklärung 
von rimari^ Die Nerven sind es doch nicht etwa, mit denen jene Vögel 
den Schlamm durchwühlen? Dies ist aber die einzige Bedeutung , die 
riMnari haben kann , zumal in der Verbindung mit prata. Sollte Hrn. L.'8 
Anm. aber nur den Zweck haben, überhaupt zu zeigen, wie es den Schwimm- 
vögeln möglich sei, bei dem Durchwühlen des Schlammes die Nah- 
rung zu fühlen, sie von anderen Substanzen zu unterscheiden, so war 
diese Anm. für das Verständniss der Stelle wohl eben so wenig nöthig, als 
wenn jemand in den folgenden Versen Veranlassung nehmen wollte, die 
Schwimmfähigkeit jener Vögel zu erklären« 

G. \. 413 erklärt Hr. Wagner in fotiis für ^sub arboribUM, 
unter den Bäumen.* Abgesehen davon, dass in nicht leicht direct für 
Mb gesetzt sich denken lässt *) , scheint Hr. W. auch den Zusammenhang 



*)G. IV. 130 erklärt H. W. in ähnlicher Weise auch in dumiii «^ ioco 
duinoiO , unter Dornengesträuch ,' wo Ladewig mit Hecht bemerkt, 
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nicht beachtet zu haben: Et smpe cubilibUB atiis — Nesdo qua 
prater solitum dulcedfne ItBU — Inier se in foiiis sirepUani; nicht 
in foiiis bestimmt den Ort , wo das sirepiiare stattfindet, sondern eubiU- 
öusaiiis, and erst für diess, fiir die hochscb webenden Nester, gibt in 
fbiiis eine weitere iocale Bestimmung. In foiiis kann somit nur «im Laab> 
werk, zwischen den Zweigen* heissen, denn nur hier befinden sich be- 
kanntlich die Krähennester, nicht unter den Bäumen auf dem Boden. — 
Hr. L. erklart in foiiis nicht, gibt dafür aber zu UUer se eine Interpretation: 
aunler einander, also schaarenweise,* die uns nicht minder unstatt- 
haft dunkt, da sich das schaarenweise nicht mit dem Befinden der 
Krähen in ihren verschiedenen Nestern vereinen lässt; sirepiiare inier se 
ist vielmehr jenes für menschliche Ohren nicht eben melodisch klhigende 
unter einander und durch einander schreien, womit die 
Krähen , wie der Dichter meint, ihre Freude ausdrücken , zu ihren Nestern 
und zu ihren Jungen wieder gelangt zu sein. {Juvat imbribus adis Präge- 
niem parvam duicisque revisere nidos). 

Zu G. III. 24: Vel scena ui versis discedat froniibus eic, ist die 
Fassung der Anmerkungen in den W.'schen Ausgaben mindestens eine sehr 
ungenaue, wenn wir in der einen lesen: y^Loquitur poeia de scena 
versaiiii, qua si qua ioci, quo res afferentur, mutatio neeessaria 
esset y convertebatur; sie fiebnt, ut qua modo aniica pars , s, 
ftOHS, /uissety fieret postica^ hac autem aniica eic.** und in der ande- 
ren : „ — der Dichter — hat dabei eine drehbare Schaubühne im 
Sinne, die man zum Wechsel der Vorstellungen von Häusern und Land- 
schaften durch Maschinen umdrehte, u. s. w.* Scena versatiiis oder 
versiiis ist allerdings ein iertn. iechn, für eine Bühne , die Decorations- 
veränderungen zulässig allein in der Zusammenstellung mit convertebatur 
entsteht jener unangenehme Sinn, den die deutsche Uebersetzung nur zu 
(reu Wiedergegeben hat : «eine drehbare Schaubühne, die man — umdrehte.» 
Standen denn etwa die Bühnen auf einer grossen Drehscheibe, etwa gleich 
den beiden hölzernen Theatern aus Gurio's toller Erfindung (s. Piin. H. N, 
XXXVL 24 (/5), die man sammt Sitzreihen und den darauf befindliehen 
Zuschauem einander in der Art zudrehen konnte , dass sie ein Amphithea- 
ter bildeten? Wagner scheint etwas leichthin der ungenauen Sacherklä- 
rung des Servius gefolgt zu sein, der zu dieser Stelle anmerkt: ^Scena 
{autem qua flebat) aut versiiis erat aut duciiiis, Versiiis tunc erat^ 
quum subito toia macMnis quibusdam veriebatur , et aiiam pictura /b- 
dem osiendebat, Duciiiis tunCy cum tractis iabuiatis iUw atque iiiae 
species pictura nudabatur interior,^ Die Bühnenwand war massiv,, und 
Hess sie!) somit nicht drehen , wäre sie aber auch , wie bei den älteren 
Theatern von Holz gewesen, auch in diesem Falle ist es nicht denkbar, 
dass man diese mächtige Wand, die bei der geringen Tiefe der Bühne im 



dass nur von einer ümzäumung mit Dornhecken, nicht von dem Pflan- 
zen des Gemüses unter Domensträuche selbst die Rede sein könne. 
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Falle einer Axenbewegnng einen weit in die Orchestra hineingreifenden 
Kreis hätte beschrieben müssen, in dieser Weise einer Decorationsverande- 
ning wegen umgedreht hätte. Die scena konnte somit nur theilweis ver- 
stiis sein, nämlich in Bezog auf die an drehbaren dreiseitigen Prismen 
(Periakten) befestigten Seitencoulissen (S. Vitrur. Y. 7.); dagegen in Be- 
zug auf den Hintergrund musste sie eine ductilis sein, und dann in der 
von Servtus angegebenen Weise. — Ladewig hat daher mit Recht versiM 
frtnUiöus nur auf das Umdrehen der erwähnten Seitencoulissen bezogen. 
Uebrigeos bedeutet scena an unserer Stelle nicht «Bühne,* sondern das 
landschaftliche Bild, welches dieselbe eben darstellt. 

Aen. II. 682. f. Ecce levis summo de vertice Visus Juli Furniere 
lumen apex elc. hat Br. Koch, der Bearbeiter der deutschen Ausgabe Wag- 
ner's , eine Anmerkung über elektrische Flamm eben beigefiigt, die an sich 
recht nutzlich sein mag , aber für das Verständniss der Stelle nicht mehr 
uothwendig ist, als die früher berührte Anmerkung Ladewig's über die 
Schnabelneryen der Schwimmvögel. £s durfte wenigstens nicht erst auf 
Lichtenberg's und Ideler's Auctoritat verwiesen werden, um VirgiFs Erzäh- 
lung unangefochten zu lassen. Was kümmert sich das heroische Epos in 
seiner Naivität, es mag diese eine unbewusste sein, wie bei Homer, oder 
eine bewusste, wie bei seinem Nachahmer Virgil , um physikalische Scru- 
pel, wenn es wunderbare Sagen der grauen Vorzeit besingt? Virgil hat 
sich wenig gekümmert, was die Physiker dazu sagen könnten, dass er 
das Standbild der Minerva aus flammenden Augen Blitze schiessen, von 
salzigem Schweisse triefen und mit Schild und Lanze rasseln (Acn. IL 
172 ff), dass er den Pfeil des Acestes in der Luft entbrennen (Aen. V. 
525) lässt, und manstra und prodigia berichtet, wie sie Homer nicht 
zahlreicher und wunderbarer hat. Alle diese Dinge wird doch Hr. Koch 
schwerlich physikalisch erklären wollen , warum also^ hier ? Zu weit geht 
er offenbar y wenn er selbst noch Jupiters Donner und den herabschies- 
seodeo Stern (692 ff) auf das Zerspringen jener elektrischen Fiämmchen 
deuten möchte. 

Gern wären wir noch in einigen weiteren Stellen der Aeiieis dem Com- 
mentare Wagner's gefolgt, aber erschöpfen könnten wir doch nicht den reichen 
Stoff zu Bemerkungen , den ein Autor wie Virgil bietet, und für eine blosse 
Anzeige haben wir ohnehin fast schon zu viel gegeben. Aus dem gesagten ist 
ersichtlich, dass die besprochenen Virgilausgaben, wenn wir auch im einzelnen 
manches an ihnen auszusetzen fanden, im allgemeineu doch das unbestreitbare 
Verdienst haben, in den Händen der Schüler die Leetüre des Dichters eben 
so anregend als belehrend zu machen, indem sie nicht (wie diess z. B. 
in der noch hier und da gebrauchten Hohler'schen Ausgabe der Fall 
ist) durch Paraphrasen die Schwierigkeiten zu überdecken und der Be- 
quemlichkeit zu dienen, sondern in gründliches Verständniss einzuführen 
iiestrebt sind. Wir wünschen daher diesen Ausgaben die ausgedehnteste 
Verbreitung , an unseren Gymnasien , denen bei ihrer Neugestaltung solche 
Hilfsmittel willkommen sein müssen, welche dem Bedürfnisse der Schule 
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von dem gegenwärtigeu Höbenpuncte der Wisseoschaft aus zu geoügea 
suchen. 

Welche von den beiden Wagner sehen Ausgaben vorzuziehen sei, 
wird wobl von dem Ermessen der einzelnen Lehrer abhangen, je nachdem 
ihnen ein deutsoher oder lateinischer Coromentar zweckdienlicher for die 
Scüuler erscheint; wem die deutsche Ausgabe aber etwas zu theuer for 
unbemittelte Schüler erscheint > and wer einzelne Hefte ihnen schon deis- 
wegen nicht in die Hand geben mag , weil an nicht wenigen Stellen lieh 
Berufungen auf früheres oder spateres finden mochten, die ohne die Ein- 
sicht der bezüglichen Stellen nutzlos und unverständlich sind, der wähle 
Uro. Ladewtg's Ausgabe , dessen Gommentar wir oben zwar als einfacher, 
aber doch als ausreichend, und in mancher Beziehung selbst dem Wagner'- 
sehen vorstehend bezeichneten. 

Was die äussere Ausstattung betrifft, so ist die der Ladewig'schco, 
als Thelles der Haupt - Sauppe'schen Sammlung , bekannt , der Druck ist 
gross und correct Schöner ist noch die Ausstattung der Wagnerischen 
Virgile, aber in der deutschen Ausgabe - nicht in der lateinischen *- 
haben wir manche kleinere und grössere Errata bemerkt. Im Texte Aen. 
X. 745 sieht Olii statt Olli; im CommenUre zu Aen. II. 690 Sp. 1. Z. 4 
V. u. id de hortor statt idie h.; z. A. 111. 606: SNniva sUtt HIatos; i. 
A. VI. 100: MeMapher; z. A. VI. 140: qui</ id statt qn/ id; z. VIII. 15 
IXomedes st. Diomeiies; z. VIII. 697: « — im Aücken der Minerva —' 
statt «i. ß. d. Cleopatra.' u. dgl. 

Gratz, im Februar 1851. 

Emanuel Hoffmann. 



Kornelia Nepola zivotopisy znamenitych vfidc&v vojensk^'ch. Z la- 
tiny pfelozil Krislian Stefan, zaiimni ucitel feci a literatury 
ce«ke na c. k. vrchnim Gymnasium Noveho mesta v Praze. 
V Praze, 1851. Tiskem K. Jefabkovi^ vedenim J. HIavacka. 
n u. 104 S. kl. 8. 

Wir wollen mit dem Hrn. Debersetzer über die Wahl des Aolors 
nicht rechten, obwohl bei der Fülle des noch nicht in*s Böhmische über- 
setzten es natürlich seheint, zunächst die hervorragendsten Erscheinungen 
der römischen Literatur zu übertragen, denen wobl schwerlich jemand die 
auT uns gekommenen Stücke der Werke des Gorn. Nepos beizuzählen ge- 
neigt sein dürfte 

Nach einer kurzen Vorcrinnerung , in welcher der Hr. Uebers. zt- 
nächst als seine Absicht angibt, durch eine möglichst getreue Cebersetzuug 
der studirenden Jugend einerseits das Verständnis der Ursprache zu er- 
leichtern, andererseits die Fügsamkeit und Bildsamkeit der böhmischen 
Sprache darzuthun --bei solcher Absicht hätte man billigerweise die Wahl 
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eines sehwierigeren und origiuellcren Autors erwartet — und in welcher er 
noch fernere Uebertragungen in Aussiebt stellt, folgt ohne weitere Ein* 
leitQDg die Uebersetzung, welcher am Schlüsse einige wenige Anmerkungen 
beigegeben sind. 

Um zunächst bei dieser Zugabe stehen zu bleiben, so kann man 
mit Recht behaupten, dass der Hr. Uebers. sie besser ganz weggelassen 
hätte. Siebzehn kurze Sacherklärungen zum ganzen Nepos reichen lange 
Dicht aus, um noch so wenig kundigen Anfängern, wie sie der Hr. Uebers. 
im Auge zu haben scheint (Anm. 2 z. 6. erklärt was ein Orakel sei) , das 
DÖthige Materiale zuzuführen; man sieht überdiess nicht ein, nach wel- 
chem Principe gerade diese wenigen Bemerkungen ausgewählt sind. Als 
Probe dieser Anmerkungen möge hier die erste und die letzte Platz finden 
Sie lauten: «1) U nyn^jSich obyyateluv ftecka a jim sousednich Slovanüv 
panuje obydej, ie se pfälele na zpusob manzeluv k pln^ni povinnosti 
sondnizvtvi zasnubuji, nadez spisovatel zde nepochybn^ narciii.* Diese An^ 
merkung gehört zu der Stelle : laudi in Graecia ducitur adoläscentuiis 
guam ßiurimos kaäuisse amaiores, und lautet zu deutsch : «Bei den jetzi- 
gen Bewohnern Griechenlands und den ihnen benachbarten Slaven herrscht 
der Gebrauch, dass sich Freunde nach Art von Ehegatten zur Erfüllung 
der Pflichten der Genossenschaft verloben, worauf der Schriftsteller hier zwei- 
felsohne (!) anspielt.* — Die siebzehnte und letzte Anmerkung gehört zu dem 

. Worte £piraticis iAtt. U)i «Krajina v ftecku, nyni Canina zvanä, takfka 
kolebka ftekuv, z ktere pozd^ji jeden kmen jich pod jmenem Hellenüv 
Däpotomni ftecko, druhy pod näzvem Pelasguv dolejsi Italii obsadil a 
talidnatil,' d. i. eine Provinz in Griechenland, jetzt Janina geheissen, so 
10 sagen die Wiege der Griechen, aus welcher später ein Stamm dersel- 
ben anter dem Namen Hellenen das nachherige Griechenland, der andere 
onler der Benennung Pelasger Unteritalien besetzte und bevölkerte.* Die- 
len Bemerkungen brauche ich kein Wort beizufügen. 

Deber den seiner Uebersetzung zu Grunde gelegten Text meldet der 
Hr. Uebersetzer nichts; die Nipperdey'sche Ausgabe (1849) ist ihm 
unbekannt, wenigstens zeigen sich nirgends Spuren einer Benützung der- 
selben. So gibt denn seine Uebersetzung die in den früheren Ausgaben 

' mit geringen Abweichungen enthaltene Vulgata. Die Ausgabe von Hohler 
(Qfmelii Nepötii Vitae excellentiwn Imperatorum, Ctim notis et scAo/iis 
fn nsum studiasae JuvenMis edifae ab E. Tä, hohler, Viennae et 
Ctemisiae, 1820, ein übrigens deutsch geschriebenes, mit Paraphrasen etc. 
versebenes, über die MaTsen dürftiges Werk) scheint von dem Hm. Uebers. 
vorzüglich benutzt zu sein; nicht nur der der Uebersetzung zu Grunde 
liegende Text stimmt an den von mir verglichenen Stellen mit dem Hohler'- 
•chen (was noch wenig beweisen würde, da dieser begreiflicl^erweise auch 
nicht im entferntesten eine kritische Bearbeitung erfahren hat), sondern auch 
von Hohler's Paraphrasen und Anmerkungpn zeigen sich deutliche Spuren. 
So ist z. B. die mitgetheilte erste Anmerkung bis auf die genaut^'e Bestimmung^ 
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dass jene Sitte sieh bei den neueren Griechen und ihren slamchen Nach- 
barn 6ndey welche Zuthat des Hm. Uebers. ist, der Hofaler'schcn Ausgabe 
entnommen. Nicht selten gibt die Uebersetzung statt des Urtextes viel- 
mehr die HohIer*sche Paraphrase. So z. B. gleich in der Einleitung: ioc 
genus scripturae, H. ein Werk dieser Art, tohoto druhu spis; nefas, H. 
unerlaubt, v^ nedovolenä; magnU In laudibus /UÜ, H. zur grossen Ehre 
gereichen , za velikou cest povazovalo se. AU. L ; stuäioso ÜUerarumy 
H. Liebhaber der Wissenschaften, v^ milovneho, wodurch sogar eine 
lästige Tautologie mit dem folgenden amabat liUeroB entsteht, AU. IL 
adolesceniulug , H. zartes Alter, v outlem jinosinstvi svim u.8.w. u.8.w. 

Der Vorrede nach hat sich der Hr. Debers. besonders der wörtlichen 
Treue der Uebertragung beflissen. Allein an sehr vielen Stellen hätte viel 
treuer übersetzt werden können ; Beispiele hierfür finden sich auf jeder 
Seite. Manches ist dem Hm. Uebers. glücklich gelungen, im allgemeioen 
ist der Text richtig wiedergegeben, dennoch aber finden sich Unrichtig- 
keiten der Uebertragung. Wenn c. B. gleich in der Einleitung Mi diät- 
cerM — tum aämirabuntur mit kdyby byli zv^leli — nedivili by se 
gegeben wird , so gibt diess einen ganz falschen Sinn , das wäre auf la- 
teinisch: Bf didici89etU — non aämirarentur ; derselbe Fehler wiederboll 
sich z. B. Dalam. /. nist ratio expliaUa füerit etc. 

Sehen wir beispielsweise die Einleitung genau an, so ist sogleich, 
wie schon erwähnt wurde, hoc gefius scripturae durch «rtohoto druhu 
spis* nicht treffend gegeben; ze sluÜnost a potupnost vsude slejnä neni 
ist nicht das lat tum eadem omnünu ease honesta atque turpta; kabuiue 
amatores ist durch miti milencüv nicht gehörig ausgedrückt, freilich macht 
sich gerade bei Uebersetzungen aus den classischen Sprachen der Maogel 
eines Infinitivs des Präteritums im Böhmischen in lästiger Weise fühlbar; 
vzne§eny ist vom Hrn. Uebers. schon passend für summuM verwandt 
worden, es kann also nicht zugleich für noöiUs gebraucht werden; ac 
populo esse spectacuiö ist durch pi'ed lidem faräti eher erklärt als über- 
setzt ; contra ea pteraque nostris moriöus sunt decora, quae apmd iüos 
tnrpia putantur ist durch na opak mnoho jest u näs slusneho co u Dich 
za potupne maji verdreht wiedergegeben, u. s. w. 

Prag, am 30. März 1851. 

A. Schleicher. 
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(Die TUel der übrigen angezeigten Schriften folgen beim Schlüsse dieses Artikels im 

nächsten Hefte ) 

Ob und wie Philosophie an GymnasicQ gelehrt werden solle, ist 
hau6g ein Gegenstand des Streites gewesen. Freunde und Gegner der- 
selben haben sich vereinigt, die erste Frage zu verneinen, wenn auch aus 
entgegengesetzten Gründen; ihre Freunde, weil sie von einer allzufruhzei- 
tigeo Beschäftigung mit der Wissenschaft aller Wissenschaften Nachtheile 
für den Schuler, wie für die Wissenschaft selbst befürchteten, ihre Geg- 
ner, weil sie das Gymnasium wenigstens rein erhalten wollten von einer 
Wissenschaft, die auch von der Universität zu verbannen ihnen doch zu 
schwer fiel. Jene Freunde führen vornehmlich zwei Gründe an, um de- 
ren willen ^er philosophische Unterricht an Gymnasien ihnen ungehörig 
erscheint, einmal, weil diese Wissenschaft, um verstanden zu werden, einer 
gewissen Geistesreife, und, wenn sie nicht in nutzloses Gerede ausarten 
soll, des Besitzes positiver Kenntnisse bedarf, die eben erst am Gymna- 
sium erworben werden sollen; das anderemal, weil durch die am Gym- 
nasium unumgängliche Beschränkung auf ein gewisses bestimmtes philo- 
sophisches System, das bei dem herrschenden Streite der Meinungen kei- 
neswegs das allein wahre sein muss, dem selbständigen Urtheil und der 
freien Vergleichung der verschiedensten Ansichten, deren die Philosophie 
zu ihrem Gedeihen noth wendig bedarf, der Boden weggezogen würde. 

Man kann nicht leugnen, dass diese Bedenken gegründet sind. Im 
Interesse der W^issenschaft wie der Jugend selbst ist zu wünschen , dass 
die letztere, bevor ihr Urtheil hinreichend entwickelt ist, nicht der 
Gefahr ausgesetzt werde , sich in dem Labyrinth der Schulmeinungen zu 
verirren y und dass die erstere nicht dahin gelange, um ihrer strittigen 
Ausftenseite willen verkannt und wohl gar verworfen zu werden. Die Bei- 
spiele sind warnend und zahlreich , wo durch vorzeitige Bekanntschaft mit 
der vielfach einander widerstreitenden Ansicht der Philosophen die 
Achtung für die^ Philosophie selbst untergraben, oder der Geist des 
Schülers zu unreifer Speculation verleitet und für wahrhaft ernste For- 
schung untüchtig gemacht worden ist Solche Fälle geben den Gegnern 
ein scheinbares Recht, wenn sie entweder aus Liebe zur blossen classischen 
Sprachbildung oder zu den Realwissenschaften die Philosophie ganz aus dem 
lagendunterrichte verdrängt haben wollen , und ihnen die Kenntniss einer 
grammatischen Regel oder ein richtig gerechnetes Exempel lieber ist, als 
dn paar unverstandene, den Weisheitsdünkel der Jugend nährende abstracto 
Formeln und Redensarten , wie dergleichen die Schulphilosophie nur zu 
oll aufouweisen hat Nur möchten wir solchen Gegnern die Unterscheidung 
anempfehleo zwischen der mit Recht verspotteten Aflerweisheit und zwi- 
schen der philosophischen Denkbildung überhaupt , die sie, wenn auch mit 
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anderen Mitteln, doch durch Grammatik und Mathematik selbst anrastreben 
erklären, und ihnen H e r b a r t *s , des Denkers .und Pädagogen, gewichtiges 
Wort in der Vorrede zum Lehrbuch der Psychologie in's Gedächniss rafen: 
a Mathematik und Sprachen können vieles, aber nicht alles leisten.* 

Jene Bedenken scheinen uns indessen nur zu entspringen aus 
einer unrichtigen Ansicht dessen, was für die Philosophie am Gym- 
nasium geleistet werden soll. Wenn im Ernst gefordert würde, dass 
am Gymnasium in dem Sinne Philosophie gelehrt werde, wie an der 
Universität, so wurden wir diess aus dem Grunde zurückweisen, weil das 
Gymnasium eben nicht Universität ist. Vielmehr hat das Gymnasium als die 
nothwendige Vorstufe zur Universität die Aufgabe, den Schüler mit wis- 
seuschafll icher und persönlicher Reife, d. i. in einem solchen Zustand zu 
enllassen, dass er, was immer für eine Seite dnr Studien er an der Uni- 
versität ergreifen möge, dafür genügend vorgebildet sei. Erfüllt es diese 
Aufgabe nicht, so gelahrdet es die Wissenschaft wie den Studenten der 
Universität , denn um mit fl e r b a r t (a. v. 0.) zu sprechen : «Jedes Stu- 
dium läuft Gefahr, dem die nöthige Vorbereitung zur rechten Zeit im öf- 
fentlichen Unterrichte entzogen wird.* In dem Maf^e, als der Staat auf 
der Universität die Wahl und Leitung seiner Studien der freien Bestim 
mung und eigenen Einsicht des Einzelnen vertrauensvoll überlässt, erwächst 
ihm auch die Verpflichtung, den moralischen wie den wissenschaftlichen 
Charakter desselben , so lang er sich noch auf den niederen Lehranstalten 
in seiner Hand beßndet, zu stärken, zu stählen, um ihn für Leben wie Lehre, 
die er auf der Hochschule kennen lernen soll, tüchtig zu machen Lehrfreiheit 
an der Universität macht den pädagogischen Lehrzwang an der Gelehr- 
tenschule unentbehrlich ; Lemflreiheit an der Hochschule setzt vorans, dass 
das Gymnasium zum Studium geschickt gemacht habe. «Gilt diess von allen 
Wissenschaften, so gilt es insbesondere von dem Studium der Philoso- 
phie , weil bei keinem so leicht Irrung und Verworrenheit eintreten kann, 
und dieses wieder, weil bei keiner so viel auf die eigene Reife und Tüch- 
tigkeit des Philosophirenden ankommt. Kenntnisse lassen sich mittheilco, 
Philosophie lässt sich nicht erlernen, nur bilden lässt sich der Einzetoe, 
in ihr sodann selbst zu prüfen und zu urtheilän. 

Der neue Organisationsentwnrf für die österreichischen Gymnasien 
dunkt uns demnach vollkommen im Rechte zu sein , wenn er das eigent- 
liche Studium der Philosophie von den Gymnasien ausschliesst, dagegen 
es als die Verpflichtung des Gymnasiums anerkennt, zu dem Studium der- 
selben «vorzubereiten.* Vorbereitung ist vom wirklichen Unterricht ver- 
schieden, sie hat vorläußg nur die Empfänglichkeit des Schulers für den 
neuen Gegenstand zu wecken, ihm die unentbehrlichsten Hilfsmittel an die 
Hand zu geben , die nöthigen Vorkenntnisse beizubringen , vor allem aber 
ihn auf die Natur und Wichtigkeit des künftigen Studiums aufmerksam 
zu machen. So ist die Kenntniss der Ziffern und Zahlzeichen noch nicht 
Mathematik , aber ein Erforderniss hierzu , zerstreute Datenkenntniss noch 
nicht Geschichte, aber ein Büttel, Aufmerksamkeit für sie zu erzeugen und 
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ihr Studium zu fordern. So wird auch dfe Vorbereitung zur Piiilosophie 
noch nicht diese selbst, aber doch darauf gerichtet sein müssen, Interesse, 
Spannung, Liebe für diese Wissenschaft hervorzurufen. 

Das Ob? könnte als beantwortet angesehen werden, die Frage 
wendet sich an das Wie? Dieses Wie? enthSIt eigentlich die Fragenach 
einem Was. Was soll von der Philosophie gelehrt werden, was nicht? 
Sollen überhaupt bestimmte Zweige derselben, oder soll nur eine allgemeine 
Einleitung hi dieselbe vorgetragen werden? Zwar scheint mit der Ent^ 
»cheidung, dass an dem Gymnasium nur ein vorbereitender Onterricht in 
der Philosophie ertheilt werden solle , das letztere vorzuziehen , aber es 
fragt sich, ob nicht gewisse Zweige der Wissenschaft selbst als für diese 
vorbereitend angesehen werden können? Die empirische Psychologie, die 
formale Logik sind übereinstimmend von den meisten Systemen, welche 
nicht die Aristotelische Eintheilung der Philosophie in Logik, Physik> 
Ethik zu der ihrigen machten, von der eigentlichen Wisseosohaft au»- 
geschlossen und als eine blosse «Propädeutik^ für dieselbe betrachtet 
werden. So Kant, Jakobi, die ihnen nur den Pfortner-, Fichte, 
Schellin g, die ihnen gar keiden Platz im Systeme gestatten. Hegel 
räumte der Logik zwar den obersten Rang im Systeme ein, aber von 
diesem Ehrenplatze war die «formale' T^ogik ausdrücklich verbannt, und 
als unebenbürtig angesehen. Her hart selbst betrachtet beide Disciplifleni 
TOD denen es noch zweifelhaft sei , ob man ihnen den Namen von Wissen* 
Schäften überhaupt zugestehen solle und könne, trotz ihrer Aufnahme in das 
Ganze des Systemes, vom pädagogischen Oesichtspuncte aus als Vorschule für 
die eig(>ntfiche Philosophie , und bedauert am a. 0., dass dieselben auf 
den Gymnasien seiner Zeit nicht mehr gelehrt würden : 

«Ehemals, sagte er, konnte man mit einiger Sicherheit voraus- 
setzen, die Zuhörer seien schon auf den Schulen mit empirischer 
P^chologie ond Logft vorläufig bekannt gemacht, und bei den Fort- 
tcfarilten de« philosopiiiBcben Denkens in neuerer Zeit, da die mündlichen 
Vorträge nicht leichter, sondern schwerer ausfallen müssen, sollte die Uni- 
versität nicht eine schlechtere, sondern eine bessere Onterslützung von 
den Gjrmnasieti erhalten. Mathematik und Sprachen können vieles, aber 
nicht alles leisten. Jedes Htudiun läuft Gefahr , in Verfall zu gerathen, 
dem die nöMüS9 Vorbereitung zur rechten Zeit im öffentlichen Gnterrichte 
entzogen wird. Die Philosophie hat in diesen Zeiten mit vielen inneren 
Verwirrungen zu kämpfen. Wird man ihr aufhelfen, indem man ihr ent- 
zieht, was sie hatte? Glaubt man, es werde den Wissenschaften from* 
iDeQ, wenn die Philosophie in VerfaU gerathe ?» 

Diese im J. 1816 geschriebenen Worte enthalten bedeutungsvolle 
Wiuke auch für unsere Zeit und unsere Verhältnisse. Herbart weist darin 
geradezu auf die Unentbehrllchkeit des vorbereitenden Outerrichtes in der 
ftulosophie auf Gymnasien für die Universität hin und bezeichnet empi- 
rische Psychologie und Logik als die dazu geeignetsten Gegenstände. In- 
dem die erstere 4ie wichtigsten SeeleneraeheittQngen zunächst nur be- 
schreibend dem Schüler vor's Auge führt , liefert sie ihm den Stoff zur 
Künftigen rationalen Begründung derselben , und macht ihn zugleich mit 
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dem Schauplatz bekannt, auf dem alle künftigen Denkoperationen Torge- 
hen sollen. Die formale Logik aber gibt dem Schuler gleichsam das philo- 
sophische Handwerkszeug an die Hand, mit welchem er denken soll, lehrt 
ihn die haupsüchlichsten Formen und Regeln kennen, um IrrthQmer zu 
vermeiden , Widerspruche aufzufinden , und seinem Denken selbst inneren 
Halt und Ordnung zu geben. Beide Disciplinen also, ohne selbst noch Auf- 
schlüsse über dasjenige zu gewähren, was man von der Philosophie er- 
wartet, bereiten den Geist zur Aufnahme später zu erreichender Auf- 
schlüsse vor, indem sie ihm das Feld, auf, und den Pflug, mit welchem 
geackert werden soll, bekannt machen. Beide Disciplinen endlich, und diess 
ist das wichtigste , sind von der Art , dass sie ausserhalb des Streits der 
philosophischen Systeme unter einander liegen. Die Besorgnisse der Freunde 
wie der Gegner der Philosophie, dass die Jugend vor erlangter gehöriger 
Geistesreife in das Schwankende des philosophischen Meinungsgebietes 
möchte hineingezogen werden, zeigt sich bei diesen beiden Zweigen der 
Wissenschaft als unstatthaft. Die formale Logik ist seit Aristoteles beinah 
dieselbe geblieben, die empirische d. i. bloss beschreibende Psychologie 
wird es bleiben, so lang ihr Gegenstand, der Geist des Menschen, derselbe 
bleibt. Wie verschieden sich immer die Erklärung gestalten möge, die 
Erscheinung ändert sich nicht. Wenn daher die rationale, eigentlich 
speculative Psychologie, die man seit Wolff von der empirischen zu 
trennen angefangen hat, zu den schwierigsten, schwankendsten und dun- 
kelsten Partieeo der Philosophie überhaupt gehört, so gehört die empiri- 
sche dagegen nicht einmal in die Philosophie, sondern unter die beschreib 
benden Wissenschaften, daher man auch schon in neuester Zeit den Ver- 
such gemacht hat, sie den Naturwissenschaften einzuverleiben. Sie ist viel- 
mehr bloss die Voraussetzung jener, weil die geordneten, in gehörige Ueber- 
sicht gebrachten wirklichen Seelenerscheinungen uns erst in den Stand 
setzen, eine eigentliche Forschung nach den Gründen derselben zu beginnel^ 
und uns sogleich die Noth wendigkeit einer solchen auf philosophischem 
Wege zum Bewusstsein bringen. 

Aehnliche Gründe, wie es scheint, bestimmen den neuen Organisa- 
tionsentwurf auf den Gymnasien gerade die beiden eben genannten Disci- 
plinen einzuführen. Die daran zu knüpfende «Einleitung in die Philosophie,* 
spricht derselbe ausdrücklich nur als einen Wunsch aus, der aus Mangel 
eines passenden Lehrbuches im jetzigen Augenblicke noch kaum als reali- 
sirbar erscheinen dürfte. Dennoch dünkt uns gerade die Einleitung in die 
Philosophie die wichtigste und eigentliche Aufgabe einer philosophischen 
Propädeutik, und es wäre sehr zu bedauern, wenn die Kürze der Schul- 
zeit dieselbe am Gymnasium unmöglich machen sollte. Der Orgauisations- 
entwurf bezeichnet treffend S. 178 die Fragen, welche in einer derartigen 
Einleitung geweckt und erörtert werden müssten : 

«Der Boden der Erfahrung, auf welchem man unerschüttert glaubt 
stehen zu können , wird von Zweifeln untergraben, welche alle Sicherheit, 
ja Möglichkeit der Erfahrung zu vernichten drohen; die obersten Begriffe, 
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deren, man sich in allen Wissenschaften der Natur und des Geistes unmög- 
lich entschlagen kann , z. ß. die Begriffe der Veränderung , des Thätigen 
und Leidenden, der Kraft, des Continuums in Raum und Zeit, der Persön- 
lichkeit u a. m., weit entfernt, ein Licht eu sein, das sich über das ganze 
von ihnen beherrschte Gebiet erhellend verbreiten könnte, sind selbst durch 
die grössten Schwierigkeiten verdunkelt; das sittliche (Jrtheil mit seinem 
unabweisbaren Anspruch auf unbedingte Giltigkeit stösst auf den Wider- 
spruch der entgegengesetzten, gleiche Geltung beanspruchenden Ansichten 
in der Gegenwart, wie in der historischen Kntwickelung der Völker. Es 
leuchtet ein, dass eine in den beispielsweise angedeuteten Besiehungen ge- 
gebene Nach Weisung der Aufgaben der Philosophie mit allen Gebieten des 
Gymnasialunterrichtes in engen Zusammenhang tritt; dass sie, entfernt 
TOD willkürlicher Bevorzugung eines philosophischen Systems, zum Stu- 
dium eines jeden vorbereitet, und dass sie, ohne selbst den Schein der 
Philosophie anzunehmen, das BedOrfniss nach grändliohem Studium der 
Philosophie zn wecken geeignet ist.* 

Ein einsichtsvoller Lehrer wird aus der Menge dieser Aufgaben pas- 
send zu wählen wissen. An ihnen gerade belebt sich das Interesse an 
Philosophie , tritt die grosse Aufgabe dieser Wissenschaft auch schon dem 
jugendlichen Geiste am nächsten, Schreiber dieses erinnert sich aus eige- 
ner Erfahrung, wie, kurz vor aeioem Debergange zur Universität, ein leben- 
diges anregendes Gespräch, mif^ einem ernsten Denker über die Kan tische 
Erkenntnisstheorie einen nachhaltigen Eindruck auf ihn gemacht und ihn 
zu dem Entschlüsse, der fortan zur That wurde, gebracht hat, sich der Phi- 
losophie zu widmen. Ein ähnliches Bewusstsein von der hohen Bedeutung 
und Onentbehrlichkeit der philosophischen Betrachtung der Dinge in der 
Brust des Schülers zu wecken, ehe er an die Hochschule gelangt, wird 
die kröne und der Zielpunct der Gymnasialbildung sein , sich aber eben 
der eigenthumlichen Schwierigkeit wegen nur bei besonders ausgezeich- 
oelen Lehrkräften durchfuhren lassen. Vorschriften für den Lehrer lassen 
•ich darüber kaum geben, da es fast nur von seinem pädagogischen Tacte 
abhangen wird, die rechte Gelegenheit zur Anknüpfung solcher Betrach- 
tungen, die bei Dingen sehr verschiedener Art geschehen kann, zu be- 
nützen, und jede Vorschrift hier Beschränkung wäre. Das einzige, was man 
thon kann, ist den Lehrer aufmerksam zu machen, dass er keinen Anlast 
zu philosophischer Betrachtung eines Gegenstandes sich entgehen lasse, 
und dergleichen werden sich sowohl bei dem philologischen als histori- 
zehen, dem naturwissenschaftlichen und mathematischen Theil der Gym- 
nasialhildung finden. 

Am häufigsten werden sie sich natürlich bei den obengenannten 
beiden Disciplinen ergeben. Ihr Vortrag vor allem wird so beschaffen sein 
müssen, dass er nicht bloss als Unterricht über die gewöhnlichsten Denk- 
fonnen und Seelenerscbeinungen , sondern als «Einleitung in die Philoso* 
phie> erscheint Nothwendigerweise wird er demnach weniger dogmatisch 
als vielmehr sokratiscb und erotematisch , weniger vor denkend als zum 
^iach denken anregend ausfallen müssen. Dieses letztere vor allem muss 
erweckt werden , wenn auf der Universität das Studium der Philosophie 
gedeihen soll; diess wird aber nicht erregt werden, wenn die Lehre von 
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den Seelenerscheinungen eben so wie etwa die Erzählung geschichtlicher 
Facta bloss der Reihe nach abgesponnen wird, sondern indem allenthal 
ben auf die Rathsd und Aufgaben, die inneren Grunde hingi'deutet wird, 
die den Erscheinungen verborgen zu Grunde liegen. Diese Grunde sellist an- 
zufuhren, ist begreiflicherweise am Gymnasium nidit der Ort, da es mit 
Sicherheit kaum die Hochschule vermag, aber die Aufmerksamkeit der 
Schuler darauf hinzulenken, ihr Interesse dafür zu erregen, sie auf die 
einst erfolgende Lösung oder wenigstens die Versuche einer solchen ge< 
spannt zu machen, das ist die Aufgabe desselben. 

Die Schwierigkeit derselben wird erst recht fühlbar, wenn man in 
den Fall gerath, ein passendes Lehrbuch der philosophischen Propädeutik 
für die Gyninaai<Hi vorzuschlagen. Der Organisationsentwurf selbst, der 
sonst kein Fach ohne Bezeichnung empfehlenswerther Lehri>ücher gelas- 
sen bat, weist zwar auf das Vorhandensehi solcher hin, aeimt aber keines 
derselben, was dafür spridit, dass tr keiaes der bestehenden dem angege- 
benen Zwecke für völlig angemessen gehalten habe. In der That, wenn 
irgendwo, so walten hier, durch die eigenthümliehe Natur der Sache ber- 
beigeffihrt, Dmstfinde ob, die ein völlig zweckmafkiges Lehrbuch bat un- 
ausfGhrfoar erscheinen lassen. Lehrbüdier sind immer nur dort anwend- 
bar> wo ein I^ehrstolf mttgetheilt werden soll, and es auf diesen vornehm- 
lich ankommt) bei der philosophischen Propädeutik handelt es sich aber 
weniger um das, was, sondern um die Art wie gelehrt werden soll 
Ihr Lehrstoff ist gering und verträgt wenig Abänderungen; die Art aber 
ihn beizubringen, dem Schäler mit seiner Hilfe Geschmack an philoso- 
phischer Betrachtung überhaupt zu verschaffen, ist so mannigfaltig, dass sie 
sich unmöglich in ein Lehrbuch zwingen lässt, sondern dem richtigen 
Tacte des Lehrers selbst, der sich nach der Individuahtät zu riditen hat, 
Qberlassen werden muss. Wenn wir auch nicht den Ausspruch Oken's 
in seiner Harte wiederholen wollen : «Ein guter Lehrer ist die beste Me- 
thode*, so können wir doch nicht umhin, dem Ausspruch des verewigten 
Matthia (Lehrb. fQr den erst. Dnt. in der Phil. S. IX) beizustimmen: 
«wer das, was die Psychologie und Logik lehren, seinen Schülern bloss 
als Materialien fiir das Gedachtniss mittheile, werde zu jener durch (fia 
Philosophie zu bereitenden Bildung des Geistes nur wenig beitragen. Vie- 
les- könne zwar nur als gegeben dargestellt werden ; aber das allermeiste, 
schon in der Psychologie und Logik, könne der Lehrer an vorgelegten 
Beispielen von Gegenständen, die schon dem Schüler nahe liegen, von die- 
sem selbst entwickeln lassen, und dann erst werde der Dnterricht in der 
Philosophie eine wahre Gymnastik des Geistes, deren wohlthatige Wir- 
kungen bleiben, wenn auch die Materie allmählich in Vergessenheit ge- 
rith.* Die Art und Weise aber, wie der Lehrer dies thun soll, lässt sich 
ihm ebensowenig vorschreiben, wie in einem Lehrbuche angeben. Denn 
sie wird desto besser sein, je individueller sie ist. Es lässt sich denken, 
dass ein Lehrer den Dnterricht in der empirischen Psychologie mit den 
Seelenkrankh^ten beginne, wenn er ein recht auffallendes Beispiel von 
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•olchen nir Band hat, und tod diesen, die das Interesse der Jugend durch 
ihre AhnormitSt gewöhnlich mehr erwecken, der Uebergang macht auf die 
normalen Zustande der Seele, und man wird ihm, wenn er diess passend 
thot, nicht vorwerfen können, er habe unzweckmSfsig, weil nach dem 
Scholbegriff unmethodisdi , gehandelt Doch wird man sugeben müssen, 
dass dieser Gang in einem Lehrbuch angewendet seltsam erscheinen musste. 
Das Lehrbnoh moss sich an den Lehrstoff halten , kann ihn bloss in sy- 
stematischer Form geben, und so wird bei Wissenschaften, wie die empi- 
rische Psychologie und Logik , wenn die Darstellung ausserdem die Farbe 
eiaer speeiellen Pbiloeophenschule abstreift, bald eines so gut wie das an* 
dere dienen, da der Lehrer ohnehin das meiste thun muss. Nur dieser 
kann dem Lehrbuche philosophischen Geist einhauchen: ohne ibn bleibt es 
todtes Skelett £in guter Lehrer vermag in diesem Lehrgegenstande viel 
auch ohne Lehrbuch, das beste Lehrbuch wenig ohne den Lehrer. Mag es 
noch so klar den Stoff darstellen, das belebende, anregende, das Selbst« 
denken in Tbätigkeit setiende Element, worin die eigentliche Vorschule 
der Philosophie besteht, wird immer ermangeln. Wenn ein Lehrbuch dft- 
her nur nicht geradezu unrichtiges, wenn es nur nicht Entstellungen 
der Seeleoe'scheinungen fehlerhafte Denkformen enthalt, wenn es nicht 
statt des reinen Sachverhaltes die einseitige Auffassung einer Schule gibt, 
wenn es möglichst einfach, klar und pracis in seiner Darstellungs- und 
Alisdrucksweise ist, so wird es unter der Leitung eines geschickten Leh- 
ren, der die Gabe hat, den Geist des Nachdenkens in der Jugend su 
wecken, immer nicht fruchtlos bleiben. 

Von diesem Gesiehtspuncte ausgehend fassen wir die obenangeführ- 
ten Schriften über philosophische Propädeutik von theils österreichischen, 
theils ausseröslerreichischen Verihssem, die znm TheUe für Gymnasien aus* 
drucklich bestimmt sind , theils an den ehemaligen zwei philosophischen 
Jahrescursoi, den jetzigen obersten Classen des Gymnasiums, verwendet 
wurden, xusamnien, um sie einer näheren Betrachtung zu unterziehen. 
IHe meisten derselben umfassen bloss Psychologie und Logik , nur drei, 
Beck, Galinich u. Matthiä, fugen, der erste eine Encyclopadie der 
theoretischen Philosophie, der zweite eine Kunstlehre, der letzte eine Me- 
taphysik und praktische Philosophie, ja selbst eine Geschichte der Philo- 
sophie Im nuee hmzu , von der er jedoch selbst gesteht , dass sie eigent^ 
lieh nur Gegenstand des akademischen Vortrages sei Eine Encyclopadie 
Khliesst der Organisationsentwnrf mit Recht vom Gymnasialunterrichte aus, 
weil sie «wohlgeeignet fSr den Schlnss eines umfassenden philosophischen 
Studiums, wenn sie an den Anfang oder vielmehr vor den Anfang dessel- 
ben gesteUt wird , das Interesse nur durch den Schein des Wissens ab- 
stumpfen wurde.» Debereinstimmend damit erklärt Matthia (a. a- 0. 8. 
VI.), dass es «widersinnig scheinen musste, das Ganze vor der Kenntniss 
der eiazehien Theile anfzusteUen.* Die «Runstiehre* gehört am Gymnasium 
streng genommen zur Lehre vom Stil und den redenden Künsten, und fin- 
det dort ihren passendsten Platz , wo sie sich unmittelbar an die dassi- 
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sehen Muster der Kunst anreiht. Die Metaphysik, als der schwierigste 
Theil der eigentlichen Philosophie als Wissenschaft , ist gewiss kein Theii 
der Propädeutik, weil sie sich am wenigsten Tom Einflüsse bestimmter 
Schulmeinungen frei zu erhalten yennag und die höchste Reife Tonns^ 
setzt, wenn sie nicht ungründlich und seicht ausfallen solL Am zweifel- 
haftesten durfte es bei der praktischen Philosophie sein, ob diese nicht 
dennoch einen Theil des philosophischen Unterrichtes am Gymnasium aus- 
machen solle, ungeachtet es gewiss ist, dass sie nicht mehr zur Propä- 
deutik , sondern bereits zur Wissenschaft selbst gerechnet werden mom. 
Wenigstens spricht dafür der von vielen (unter anderen auch von Dr. 
Suttner; S Sitzungsber. d. kais. Akad. der Wiss. Novemberfaeft 1849: 
Welche philosophische Disciplinen sollen auf Gymnasien gelehrt werden t) 
geltend gemachte Grund, «dass das Gymnasium, wenn es, als in sieh ab- 
geschlossene Lehr- und Erziehungsanstalt , durch seine Studien den Cha- 
rakter sittlich, wahrhaft human bilden soll, eines ihm angemessenen Un- 
terrichtes in der praktischen Philosophie nicht entbehren könne, da trots 
aller geistigen Kraft der philologisch -historisch und mathematiscb-physiki* 
li«ch durchgearbeiteten Vorstellungsmassen dennoch eine geistige Leere 
sichtbar werde, eine Sehnsucht nach Idealen, welche den Jungling leicht 
zur Beute der Phantasterei und Schwärmerei, in religiöser oder politischer, 
überhaupt praktischer Beziehung macht. Religiöse Moral, wenn sie nicht 
selbst auf rein philosophische Grundlagen baue, könne diese praktische 
Philosophie nicht ersetzen.* Die bestandenen philosophischen Jahrescone 
umfassten aus diesem Grunde nicht bloss Logik und Psychologie, sondera 
auch die philosophische MoraL Bei der Uebertragung derselben an das 
Gymnasium hätte man allerdings glauben können, man werde auch diesen 
Omfang dw philosophischen (jnlerrichtes, der durch die besondere Art der 
Darstellung, die auch bei der Moral nicht über das Gonpendium hinaas- 
gieng, immer noch kein (Jniversttätsunterrichl genannt werden konnte, bei- 
behalten. Kenntniss der praktischen Philosophie im Dmriss ist wenigstens 
für den, der nach beendigtem Gymnasium , ohne die Dniversitit zu belie- 
hen , einen anderen Berufszweig ergreift , beinahe unentbehriich, um ihm 
eine feste sittliche Richtschnur zu gewähren, die ihm weder die elasd- 
schen Sprachen und ihre Literatur, noch Mathematik und Naturwisseo* 
Schäften allein , noch selbst der kurze propädco tische Unterricht in der 
Logik und Psychologie, den er am Gymnasium geniesst, gewähren kda- 
ncn. Wir finden zwar die Erklärung der Ausschliessung im $. 1 des Or- 
ganisationsentwurfes , wo es sub. % heisst: «Zweck des Gymnasiums ist, 
für die Universität vorzubereiten* , aber im selben $. sub. i besteht der 
Zweck des Gymnasiums auch in der Verbreitung und Gewährung «höherer 
allgemeiner Bildung* und wir gestehen , dass wir uns eine solche ohne 
wenigstens eine gewisse Kenntniss der praktischen Philosophie nicht den- 
ken können. Die Erfahrung beweist femer, dass Vorträge, besonders öher 
den specietlen Theil der praktischen Philosophie (Tugend- und Pflichteo- 
lehre), also gerade diejenigen, welche dem Gebildeien am unentbehrlich- 
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slen sind, Ton den Studirenden an der Universität am seltensten besucht 
EU werden pflegen, da diejenigen, welche überhaupt philosophische Gol- 
legien frequentiren , meist selbst philosophische Köpfe, theoretische und 
Grand legende Vorlesungen den angewandten, vorzuziehen gewöhnt sind. 
So geschieht es, dass trotz der ministeriellen höchst weisen Anordnung, 
die von jedem zur Staatsprüfung Zuzulassenden mindestens den Besuch 
iweier philosophischer Goliegien fordert, gar mancher von dem für das 
Leben wichtigsten Theil der Philosophie, dem praktischen, gar nichts oder 
nur allgemeine Fundamente zu hören bekommt Ein wenn auch kurzer 
Umriss der praktischen Philosophie, besonders der specteilen, am Qymna^ 
sium gelehrt, würde, wie uns dünkt, diesem von vielen, wenn auch oft 
erst in spateren Jahren, gefühlten Bedürfhiss abhelfen, ohne doch dem pro- 
pädeutischen Charakter des philosophisibhen Unterrichtes auf dem Gymna- 
sium Abbruch zu thun^ da dieser, wie wir gezeigt zu haben glauben, 
ohnediess mehr durch die Art der Behandlung als durch den Gegenstand 
selbst bestimmt ist. 

Die verbreitetsten unter den angeführten Lehrbüchern sind Nr. 1 u. 
Nr. % von Beck und Matthia. Beide haben für sich eine langjährige 
fraxis, wiederholte Auflagen, und das Ansehen ihrer Verfasser als geach- 
teter Schulmanner. Die Eintheilung der Psychologie beider ist die gewöhn- 
liche. Beide führen sammtliche Seelenerscheinungen auf drei Grundvermö- 
gen zurück, das Erkenntniss-, Gefühls- und Begehrungsvermögen. (S. 13). 
Die Fehlerhaftigkeit dieser Eintheilung zeigt sich dort, wo von dem An- 
genehmen und Unangenehmen die Rede ist. Dieses führt Beck auf das 
Fühlen zurück, sagt aber zugleich, es liege jedem Gefühl ein verhülltes Ur- 
theil zu Grunde d. h. indem die Seele fühlci, sei sie zugleich erkennend 
thätig. (S.13). Darausfolgt, dass Fühlen eigentlich nur ein dunkles Er- 
kennen, der Zustand aber des Angenehmen und Unangenehmen, auf den 
diess dunkle Erkennen gerichtet ist, ein ganz eigenthümlicher sei, die E m- 
pfindung, die ursprünglichste aller Seelenerscheinungen, weil aus der 
unmittelbaren Berührung mit dem Leibe hervorgegangen. Von ihr, die 
sehen zu einer Zeit thatig ist, da alle anderen Seelenerscheinungen schlum- 
mern, musste in einer empirischen Psychologie zuerst die Rede sein. 
Schon das Kind im Mutterleib hat Empfindungen, sein erster Schrei 
beim Austritt aus demselben ist Ausdruck einer Empfindung. Die Sinnes- 
wahmehmung, mit welcher Beck beginnt, erfolgt viel spater und ist an* 
fengs nichts als eine Empfindung. Das Licht, der Schall, der Druck sind 
zuerst für das Kind nur angenehme oder unangenehme Empfindungen ; erst 
allmählich werden Wahrnehmungen daraus. Ein propädeutischer Unterricht 
aber« wenn er zugleich systematisch sein will, muss von den einfachsten 
Seelenerscheimingen beginnen. Die Sinneswahmehmung bezeichnet Beck 
als Anschauung der äusseren Gegenstande, insofern sie der Seele gegen- 
wärtig sind (S. 18); als ob die Seele durch die Sinne sogleich den ganzen 
äusseren Gegenstand, nicht vielmehr nur eine Menge einzelner Empfindun- 
gen zugleich erhielte. Oder ist es bei der Wahrnehmung eines Baumes 
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wirklich der ganze BauiDy den wir wahmehmcn? Empfangen wir von aussen 
mehr als die Yorslellungisn : diess Grunj dies« Braun (des Stammes), diese 
Härte (des HoUes), diese Rölhe (der Früchte) u. s. w. und schliessen aus 
der Gleichzeitigkeit dieser Vorstellungen auf ihr Verbundensein unterein- 
ander und ihre gemeinschafUiche Erzeugung durch ein oder mehrere Reale 
ausser uns, die wir «Baum* nennen Y Gerade hier ist bei einem propä- 
deutischen Unterrichte der Ort, den Schüler sogleich auf den eigentlichen 
Vorgang bei sogenannten Anschauungen äusserer Gegenstände und auf die 
daran sich knüpfenden metaphysischen Fragen aufmerksam zu machen, 
üeberhaupt dünkt es un» eine faUche Auffassung der empirischen Psycho- 
logie, wenn diese sich mit der Aufzählung von Ciassen der Seelenerschei- 
nungen begnügt, statt Beschreibungen der einzelnen zu geben. Eine solche 
vermissft man bei Beck fast durchgehends. Um bei den Sinneswahmeh- 
mungen zu bleiben, wird niiisends unterschieden, was hiebe! eigientlicb 
Resultat der äusseren Erweckung and was Produet innerer Thätigkeit ist 
Vom Sehen wird S. 27 behauptet , sein Object sei das Licht mid mittels 
desselben nehme man Wahr Farben, Glanz, Figur, Bewegung und Ent* 
fernung der Körper. Bekanntermaßen wird aber dieEntfemui^ nicht ge- 
sehen, sondern erschlossen. Anfangs für das Kind oder für den sehend 
gewordenen Bllndi^eborenen sind alle Gegenstände gleich nah, drücken 
auf sein Auge, erst allmählich werden sich beide ihres verschiedenen Ab- 
Standes entweder durch Hilfe bekannter Entfernungen oder anderer Sinne 
bewusst, besonders durdi den Tastsinn, der deshalb auch Raumsinn 
heisst, aber niemals durch unmittelbare Wahrnehmung, sondern mittels be- 
stimmter Urtheile. Erfahrung ist deshalb auch nicht, wie es S. 18 heisst, 
hloss durch sinnliche Wahrnehmung bewirkte Erkenntniss des 
Gegenstandes , sondern das Produet zweier Factoren, der äusseren Sinnes- 
empflndung und der inneren Denkthätigkeit. Die Denkkrafl zerlallt dem 
Hrn. Verf. in das Gedächtniss, die Phantasie, den Verstand und die Ver- 
nunft als Vermögen der Ideen. Bei Bestimmung der letzten schwebt der 
Hr. Verf. zwischen Kant und Jakobi, indem er sie bald (S. 44) als 
ein unmittelbar wahrnehmendes Vermögen wie den Sinn (für Gott und 
die göttlichen Dinge), bald als ein schaffendes und gestaltendes (wie den 
Verstand) definirt. Vernunft, sagt er, bildet ihre intuitiven Anschauungen zu 
Ideen aus, wie der Verstand die Sinncswahmehmungen zu Begriffen. Die 
Anordnung des Hm. Verf. zeigt sich hiernach als unlogisch. Ist die Ver- 
nunft ein Vermögen der Wahrnehmung, so steht sie dem Sinn g^enüber 
und kann kein Theil der Denkkraft sein, ist sie ein Theil der Denkkraft, 
so ist sie kein «innerer' Sinn. Einen solchen gibt es überhaupt nicht; 
die Vernunft ist einfach das Vermögen zu schliesseu. Vom Ideal hat der 
Hr. Verf. gleichfalls eine Vorstellung, die uns irrig dünkt, wenn er sagt, 
dasselbe «beschranke die Idee,* während diess nur von der unvollkomme- 
nen Auffassung derselben im eimselnen gilt. An sich ist das Ideal die 
adäquate Verwirkltofaung der Idee, und daher sagt man mit Recht, das 
Ideal sei unerreichbar, nicht die Idee. 
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Das Gefühl besümnil der Hr, Verf. S. 48 als «bewussteu Zustand,' 
und hebt damit seine S. 13. vorgebrachte Erklärung auf, dass bei je-- 
dem Gefühl ein «verhülltes* Drtheil zu Grunde liege. £in «verhüllies* Ur- 
theil ist offenbar ein dunkles, unbewusstes; das Gefühl, wenn also ein 
«Innewerden seines Zustandes rücksichtlich seiner Angemessenheit oder Gn- 
angemessenheit', sicher ein dunkles Innewerden d. L Erkennen desselben. 
Das Angenehme und Unangenehme, das der Hr. YerL dem Gefühl zu- 
schreibt, sollte er consequent den dasselbe begleitenden Empfindungen zu-> 
schreiben, weil das Gefühl selbst als «dunkles Urtheil* nicht angenehm 
oder unangenehm sein kann, wohl aber der Zustand, welcher gefühlt d.i, 
dunkel erkannt wird, angenehme oder unangenehme Empfindungen erzeugt. 
Der Hr. Verf. verwechselt fortwährend Gefühl und Empfindung, welche' 
letztere er falschlich für eine «Art' von jenem hält Dem Gefühl liegt ein 
Uribeil zu Grunde, der Empfindung nicht; die Empfindung wird durch 
den leiblichen Zustand unmittelbar erzeugt, das Gefühl erst mittelbar mit- 
tels der Empfindung; diese letztere ist ein primitivei;. Seelenzustand , das 
Gefühl erst ein secundarer; die Empfindung ist angenehm oder unange- 
nehm, jenachdem der dieselbe bewirkende leibliche Zustand dem Triebe 
angemessen oder unangemessen ist; das Gefühl heisst angenehm oder un- 
angenehm, je nachdem die dasselbe hervorrufenden Empfindungen es 
sind. So beruht das Gefühl auf der Empfindung, insofern es durch diese 
geweckt wird, aber es ist nicht Empfindung, es wäre denn in dem über- ' 
tragenen Sinn, indem ,man von einer Empfindung der Freude, des Schmer- 
zes spricht, wo man richtiger von einem Gefühl des Schmerzes, der 
Freude, welches erstere von unangendimer, letzteres von angenehmer Em- 
pfinduDg begleitet sei, reden sollte. Auf Veranlassung der angenetunen 
oder unangenehmen Empfindung erkennt die Seele dunkel d. h. sie fühlt^ 
entweder die Wahrheit (intellectuelles), oder die Schönheit (ästhetisches]^ 
oder die Sittlichkeit (sittliches Gefühl) eines Satzes, eines Objectes oder 
einer Handlungsweise, welche sämmtlich von angenehmen, dem Triebe 
entspreciienden Empfindungen begleitet sind, wie ihre Gegenlheile.von un- 
aqgenehmen. 

Aus dem angeführten erheUt schon, dass die empirische Psycholo- 
gie des Hm« Verf.'s eben keine genaue Unterscheidung und Beschreibung 
der einzelnen Seelenzustände darbietet Obgleich er ein besonderes Ge- 
fühlsvermogen annimmt, weiss er plötzlich doch S« 62 mit demselben 
nichts rechtes anzufangen, indem er dort nur eine erkennende und 
eine wollende Seite des Geistes unterscheidet, deren erste vom Wahr- 
nehmungsvermögen durch die Denkkrafl zur Vernunft, die letzte vom 
Triebe durch die Willkür zur Freiheit sieh entwickelt Wo bleibt das Ge- 
fuhlsveimogen ? Rechnet es der Hr. Vf., wenn er seiner Bemorkung, dass je- 
dem Gefühl ein dunkles Urtbeil zu Grunde liege, treu bleibt^ zum Er- 
kenntnissvermögen, dann muss et wenigstens noch ein eigenes Empfindungs- 
vermögen annehmen. Thut er das nicht, sondern zählt er die Empfindun- 
gen zu den Gefühlen, so vermengt er offenbar differente Seelenzustände. 
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Gerade aber auf die reine Darstellung der einzelnen Seelenerschei- 
nungen kommt es in der empirischen Psychologie vornehmlich an , ja 
darin ist ihr eigentliches Feld beschlossen. Schon die Zuruckfiihrung der 
Erscheinungen auf Seelenvermögen überschreitet diese Granse, denn von 
deren Dasein oder Nichtdasein kann nur die rationale Psychologie Re- 
chenschaft geben. Consequent darf die empirische Psychologie , die es nur 
mit den Erscheinungen selbst als Thatsacben , nicht mit ihrer rationalen 
Erklärung zu thun hat, dieselben nicht nach Vermögen eintheilen, also nicht von 
Erscheinungen des Erkenntnissvermögens, des Gefuhlsvermögens, Begehrungs- 
vermögens u s. w. sprechen, sondern einzig von Wahrnehmungen, Erkenntnis- 
sen, Gefühlen, Begehrungen u. s.w. Die Erscheinungen, nicht ihre Grunde, 
machen ihren Gegenstand aus. Sic* verhält sich wie die empirische Physik, 
die es auch bloss mit Erscheinungen lu thun hat, und deren Erklärung 
der Mathematik und der speculativen Physik uberlisst. Indem sie das Ge- 
biet überschreitet und die Seelen vermögen als Grundlage der Seelener- 
scheinungen anfuhrt, berührt sie das strittige Gebiet der Schule, von dem 
sie entfernt bleiben soll , und wo es bekanntlich zu den Haupt- u. Cardi- 
nal fragen gehört, ob es dergleichen getrennte Kräfte und Hauptvermögen 
in der Seele als einfachem Wesen auch wirklich gebe. Diese Frage darf 
in einem propädeutischen Unterricht auf dem Gymnasium wohl skeptisch 
angeregt, aber keineswegs eine Bearbeitung derselben dem Schüler dogma- 
tisch vorgelegt werden, wenn er nicht von vornherein einer freien Selbst- 
prüfüng entzogen und einer Schulmeinung gewonnen werden soll. 

Wie wenig eigentlich systematische Ordnung trotz jener unerlaubtea 
Erweiterung der Granzen der empirischen Psychologie in dem Lehrbuch 
herrscht, zeigt sich am besten in der Stellung, die dasselbe einer so auffailen- 
den Seelenerscheinung, wie der Charakter ist, anweist. Derselbe erscheint 
unter den «besonderen Bestimmtheiten' am Schlüsse unmittelbar hinter 
dem cNaturell* und den «Temperamenten.* Nun ist es allerdings wahr, 
dass die letzteren einen bestimmten Einfluss auf den Charakter äussern 
können und es auch in den meisten Fallen thun, aber sie gehören der leib- 
lichen Seite der Psychologie an , während der Charakter, wie ihn der Hr. 
Verf. S. 79 selbst nennt , «die That des Menschen* ist. Als solche bat er 
seine gebührende Stelle unmittelbar nach der Darstellung des freien Wil- 
lens S. 6%, dessen Product er ist. Abermals zeigt sich hier die Vernachläs- 
sigung der Empfindungen als der ersten, unmittelbar durch den Leib er- 
zeugten Seelenzustande in ihren nachtheiligen Folgen. Deren gehörige Wür- 
digung würde den Hm. Verf. bewogen haben, den äusseriichen Theil der 
Anthropologie, das Sichtbare, wie Naturell, Habitus, Temperament, voraus- 
zuschicken, von da zu den Empfindungen als den primitiven Seelener- 
scheinungen, die gänzlich durch den Einfluss des Leibes bedingt sind, über- 
zugehen, und mit der höchsten von der Einwirkung des Leibes sich frei- 
machenden Erscheinung der Seele, dem freien Willen und dem sittlichen 
Charakter zu beschliessen , wie es uns die Natur der Sache zn verlangen 
scheint. 
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Die Uebcrgehung der Empfindungen als der einfachsten, Ursprung* 
lichsten mehr oder weniger alle anderen begründenden Seelenerscheinun- 
gen zeigt und rScht sich durch das ganze Lehrbuch hindurch, das wir der 
mannigfachen daraus entspringenden Dngenauigkeiten wegen als propädeu* 
tiscbes Lehrbuch nicht eben anzuempfehlen uns gedrungen fahlen. Bei 
anerfcennenswerthem Streben nach Kürze und zugleich Reichhaltigkeit des 
Inhaltes verkennt es unseres Erachtens die Gränzen der rationalen und em- 
pirischen Psychologie und die Aufgabe ehier solchen für den propädeuti- 
schen Unterricht , der vor allem genaue Beschreibung, aber nicht schuUnä- 
fsige Erklärung der einzelnen Seelenzustände und zugleich streng logische 
Anordnung derselben verlangt, welche zum Theil die Erklärung vertreteD 
muss. Denn ohne sich anmafsen zu wollen , die Natur ihres Ursprunges zu 
entwickeln, darf, ja soll der propädeutische Unterridit so beschafiTen sein, 
das8 durch die zweckmafsige Vorausschickung der einfacheren Seelenzu- 
stände sidi die Entstehung der zusammengesetzteren verwickelteren wi« 
von selbst begreiflich macht. 

Kurzer können wir uns über die Logik desselben Hrn. Verf/s fassen. 
Sie enthält durchaus das Gewöhnliche, nicht besser und nicht schlechter 
als hundert andere Lehrbücher, und so vieles sich nuch an der alltagli- 
chen Aufl^ung der Logik aussetzen Hesse, es wäre hier nicht der Ort 
dazu. Bei Betrachtung der obersten Denkgesetze S. 92. hatte der Hr. Vf. 
anfuhren können und sollen, dass der Satz vom Grunde keineswegs aus- 
nahmslos sei, indem es sonst keine Axiome geben könnte. S. 97 fuhrt der 
Hr. Verf. zu seiner Erklärung des einfachen Begriffes ein offenbar falsches 
Beispiel an, den Begriff: «Nichts,* der noch aus zwei weitem Begriffen^ 
dem des «Etwas' und dem der Negation «nicht* zusammengesetzt ist. 
S. 95 begeht er einen argen Verstoss, wenn er den umfang des Begriffes 
zuerst richtig als «die Summe der Gegenstände definirt, worauf der Be- 
griff sich beziehl,* und als Beispiel in der Anmerkung angeführt: «So 
seien dem Begriffe : «Organisches Wesen' die Begriffe : Pflanze, Thier subor- 
dinirt. Sind denn im Erast die B e g r i ff e : Pflanze, Thier Gegenstände, 
auf welche der Begriff: organisches Wesen sich bezieht, wohl gar selbst 
«organische Wesen?' Das könnte höchstens die Hegel'sche Dialektik be- 
haupten. Der Hr. Verf. hätte entweder bei der einen oder anderen Erklä- 
rung desUmfangs bleiben sollen, dass er die Summe der Begriffe, oder 
dass er die Summe der Gegenstände sei, auf welche sich der Begriff 
bezieht. Im ersten Falle sind die Begriffe: Pflanze, Thier, dem Begriff: 
organisches Wesen, im zweiten sind die Pflanzen und Thiere selbst die- 
sem subordinirt. S. 97 wird der Begriff der «Wechselbegriffe' so erklärt, 
dass es scheint, als müssten sie nebst dem gleichen Gm fang auch glei- 
chen Inhalt haben, was gewiss unrichtig ist , da es Wechselbegriffe sehr 
verschiedenen Inhaltes gibt z. B. Söhne Noahs und Staipmväter des Men- 
schengeschlechtes nach der Sündflut, welche beide dieselben Gegen- 
stände haben, ungeachtet die Bestand Iheile der Begriffe ganz andere sind. 
ß, 99 werden Begriffe subordinirt genannt, «wenn der eine den anderen 
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als Theil seines Dmfanges unter sich hat,* was mit der Erklärung des 
Umfanges S. 95 unverträglich ist , wenn man nicht annimmt , der Hr. Vf. 
habe dort etwas ganz anderes sagen wollen, als er wirklich sagt, and 
wolle den Umfang in die Begriffe , statt in die Gegenstände verlegt wis- 
sen. S. 101 fuhrt der Hr. Verf. die mit Recht vielfach bestrillene Form 
des Urtheils S»P au, die den Anschein hat, als wäre das Prädicat sei- 
nem ganzen Umfange nach mit dem Subjcct verknüpft, was nur bei \^'ech- 
selbegriflfen der Fall ist Die Negation im Urtheil rechnet der Hr. Verf. tur 
Copula, gibt also nicht, was viel einfacher wäre, zu, dass alle Urtheils- 
formen dieselbe Copula haben. Die Eintheilung der Urtheile ist übrigens die 
gewöhnliche Kant'sche mit Ausschluss der limitativen. Den Schluss defi- 
nirt der Hr. Verf S. 1 13 als «Ableitung eines Urtheiles aus einem ande- 
ren mittels eines dritten vermittelnden,* was nur beim einfachen Syllo- 
gismus der Fall ist, während es doch auch Schlüsse bei zwei und mehr 
als drei Urtheilen gibt Die Darstellung der Schlüsse bietet nichts neues 
dar, ebensowenig die Methodenlehre, die Lehre von der Defioiliou, der 
Eintheilung und dem Beweise. Es ist eben überall die «ewige Krankheil*: 
die Definition als Angabe des Gattungs- und Artmerkmals u. s. w., die 
seit Arislotdles dieselbe geblieben ist, und die man am besten, wie Treo- 
delenburg vorschlägt, den Schüler aus dem Aristoteles selbst lehrte, 
statt aus den Compendien seiner Nachbeter. 
Ol mutz, im März 1851. 

Dr. Robert Zimmermann. 

(Der Schluss folgt im nächsten Hefte.) 



Dritte A b t h e i 1 u n ^. 



Verordimn^eii far die Österreichischen Gym- 
nasien; Statistik. 

a. Erlasse. 

Allgemeiner Erlass andieStatlhaUer der verschie- 
denen Kronlander, in Betreff des Ankaufes von 
Mineraliensammlungen für Gymnasien. 

Mit Bezug auf den Hinisterial-Erlass vom 15. Nov. 1818 
Z. 6.965, womit bekannt gegeben wurde, dass für diejenigen 
Gymnasien , welche keine zum Unterrichte geeignete Mineralien- 
sammlung besitzen, der hierortige Mineralienhandler Mcrlic. Dr. 
Jakob Baader eine zweckmäfsige Sammlung um einen billigen 
Preis zu verabfolgen bereit sei , wird Ew. mitgetbeilt , iUm^s die 
Direction der k. k. geologischen Reichsanstatt in Wien mit Zu- 
stimmung des k. k. Ministeriums für Landescultnr und Bergwesen 
sich erboten habe, die hiezu nöthigen Einleitungen zu IrefiTen und 
die Ablieferung entsprechender Samndungen von dem Mineralien- 
handler zu üliernehmen« 

Hievon sind die Gynmasialdirectionen , mit der Weisung zu 
verständigen, sich bei einem allfalligen Ankaufe von Mineralien 
der angebotenen Vermittelung der k. k. geologischen Reichsanstalt 
za bedienen, und sich im vorkonunenden Falle unmittelbar an die 
letztere zu wenden. 

(Betlage.) Entwurf einer Mineraliensammlung für 

die k. k Gymnasien: 

A. Oryktognostische Stücke: 1) Salze:. Natron, 
Glaubersalz, Salpeter, Chilisalpeter, Salz (8 Exempl.); Salmiak, 
Kopfer-, Eisen-, Zink- Vit rtoi, Bitlersalz, Alaun, Borax, Polyhalit. 
i) H a I o i d e : Gy ps (5 Exempl), Anhydrit (2 Exempl), WavelKt, Flusa 
(S. Exempl.), Afiattt, Aragon (3 Ex.), Kalk (Caicil) (15 Ex), 
Dolomit, Breunerit, Ankerit, Ma<rnesit. 8) Baryte: Spatheisen 
(2 Ex.), Schwerspalh (4 Ex.), CöleMli», Galmei, Zinkspalh, Weiss- 
bleierz (2 Ex.), Gelbbieicrz, Grüubieierz. 4) Malachite: Ku- 
pferlasur, Malachit 5; Graphite: Graphit. 6) Steatite: 
Serpentin (2 Ex.), Sieatit (Speckstein), Talk, Chlorit, 7) Gllm- 
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mer: Glimmer (5. Ex.) 9 Lepidolith» 8) Spalhe: Bronzit, Hy- 
persthen, Cyanit, Prehnit, Leuzit, Analzim, Harmolon, Chaba8ii, 
Natrolitb , Stilbit , Heulandit, Nephelin, Skapolith Adular (4 Ex ), 
Albit (2 Ex), Periklin, Labrador, Chiastolith, Augit (4 Ex.), 
Amphibol (6 Ex.), Epidot (2 Ex.)^ Wollastom't, Lazulilh. 9) 
Gemmen: Andalusit, Spinell, Korund, Chryaoberyll, Topas, Sma- 
ragd, Cordierit, 0««rz (15 Ex.), Opal (S Ex.), Obsidian (4 Ex.) 
Chrysolith, Borazit, Turmalin (3 Ex.), Idokras (2 Ex.) Granat (4 Ex.), 
Pyrop, Staurolith, Zirkon. 10) Erze: Sphen, Rutil, Rolhkupfer- 
erz , Zinnstein , Wolfram , Uranerz , Chromeisenstein, Magnet-BiseD- 
stein (8 Ex.), Eisenglanz (6 Ex.), Brauneisenstein (6 Ex.), Philoman, 
Manganit, Pyrolusit. 11) Metalle: Arsenik, Antimon (geschmol- 
zen), Wismulh, Mercur, Silber, Gold, Platin, Kupfer. 12) Kiese: 
Kupfernickel, Arsenikkies, Löllingit^ wei8>er Speiskobalt, Pyrit (3 Ex.), 
Markasit, Kupferkies (2 Blx.), Buntkupfererz. 18) Glänze: Fahlerz, 
Kupferglanz, Glaserz, Bleiglanz, Anlimonglanz , Sprödglasen. 
14) Blenden: Blende (4 Ex.), Rothgiltigerz , Zinnober (2 Ex.), 
Auripigment, Realgar, Schwefel. 15) Ha rze: Honigstein, Bernstein, 
Erdharz (3 Ex.), Kohlen (5 Ex.), Anthrazit. 

Anhang. Bot, Gelberde, Kaolin, Meerschaum, Röthel, Stein- 
mark, Umber. 

B. Gebirgsarten: Alaunschiefer, Amphibolschiefer. Ba- 
salt, bituminöser Mergelschiefer, Ghloritschiefer, Diorii (2 Ex.), Do- 
lerit, Eklogit, Erdschlacken, Feldstein, Gabbro, Glimmerschiefer (S 
Ex.), Gneiss (8 Ex.), Granit (4 Ex.), Granulit, Grauwacke, Lava 
(2 Ex.), LÖSS, Mandelstein, Melaphyr, Mergel, Mühisteinporphyr, Na- 
gelfluhe^ Pegmatit, Phonolith, Polierschiefer, Porphyr (3 Ex.), Porcel- 
lanjaspis, Sandstein (3 Ex.), Schieferlhon (8 Ex.), Syenit, Thon, 
(3 Ex.), Thonschiefer (3 Ex.), Trachyt (8 Ex.), Trippel, Wacke, 
Walkererde, Wetzschiefer, Zeichenschiefer. 

Anmerkung. Eine Sammlung laut A. bestehend aus 240 ExempL 
in der Grösse von 2—3" kostet zusammen 60 fl. G. M. — Eine Sammloog 
laut B. bestehend aus 60 Ex. von derselben Grösse kostet zusammen 10 fl. 
C, M. Eine ganze Sammlung bestehend aus 300 Exempl. theüs oryklogoo- 
stischen, theils geognostischen kostet 70 fl. G. M. 
Wien, am 10. Oetober 1848. 

Jakob Baader mp. 
Med. Dr., Stadt Nr. 585 im 1. Stoek. 



BtIAm« ▼•!! ScImlbeMHIeii der elBselnen KF*BläBder. 

I. Erlass des k. k. Gymnasial-Inspectors zu Grats 
an die k. k. Gymnasial-Directoren der Kronländer 
Steiermark, Karnthen und Krain, die Veran- 
staltung zeitweiliger Directoren- Conferenzea 

betreffend. 

Ew. Wohlgeboren! — Der eigentliche Beruf eines Gym- 
nasialdirectors in der vor sich gehenden Organisirung der Gymnasien 
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,,die Gesammtwohlfahrt der seiner Leitung anvertrauten Anstalt in 
wissenschaftlicher, pädagogischer und disciplinarer Hinsicht zu 
fordern und die Organisation in allen ihren Beziehungen mit ein- 
8ichtevoller, schaffender und erfolgreicher Thatiglieit durchzu- 
fuhren/* kann theils durch manche ausser ihm liegende Hindernisse 
erschwert werden, theils ist es einem Gymoasialdirector allein kaum 
zuzumuthen, dass derselbe in allen Zweigen der Gymnasialorgani- 
sation und des Unterrichtsgebietes eine gleich schöpferische Leitung 



Dennoch ist es ein unabweisbares Desiderium, dass die Gym- 
nasien in der Lösung ihrer Aufgabe neben einander gleichen Schritt 
einhalten, dass wenigstens nicht divergirende Richtungen hierin 
eingeschlagen werden, dass vielmehr nicht nur in der Mitte ei- 
nes Lehrkörpers^ sondern auch zwischen den Gymnasien eines 
und desselben und der benachbarten Kronlander ein in den Mit- 
teln zur Handhabung der erziehenden Disciplin und zur Verfolgung 
des Unterrichtszieles festes harmonisches Zusammenwirken bei 
klarem selbstbewussten Streben eintrete und fortan herrsche. 

Viele Fragen der Umstaltung der Gymnasien sehen ihrer na- 
torgemäfsen Lösung entgegen , das eine Gymnasium ist in der 
einen ^ das andere in einer andern Richtung weiter fortgeschritten 
oder zurückgeblieben; dem einen scheint diess, dem anderen jenes 
zu frommen, eine und dieselbe Sache hier schwer^ dort leicht 
zu sein; die ungleichen Resultate in der Anwendung eines und 
desselben Mittels lassen auf verschiedene Behandlung dieses Mit- 
tels schliessen. 

Die Ungleichheit der Ansichten ober die Brauchbarkeit der 
approbirten oder zugelassenen Lehrbücher^ über den Umfang und 
Inhalt der Disciplinarvorschriften in und ausser der Schule, der 
ungleiche Grad der Strenge in der Beurtheilung der Leistungen 
und des sittlichen Verhaltens der Schüler, die verschiedenen Wünsche 
bezuglich der Festsetzung der kleineren Ferien und bezüglich der 
Abhaltung von öffentlichen Prüfungen, die theilweise sich kund- 
gebende Verlegenheit in dem Verfahren bei der bezeichnenden 
Classificirung, die verzeihliche Befangenheit bei der Wahl der für 
den Unterrichtszweck geeignetsten Lehr- und Hilfsmittel, die Er- 
hebungen zur Festsetzung der Lectionsplane in den unobligaten 
Lehrgegenstanden und so vieles andere sind Gegenstande, die 
zwar in den Bereich der Gymnasial Inspection gehören^ die aber 
zu ihrer erspriesslichen Entscheidung noch einer anderen vereinten 
und wirksamen Unterstützung bedürfen. 

Diese Unterstützung dürfte in einer je nach Bedürfniss oder 
einverständlichen Wünschen öfter oder seltener und zwar zu Fe- 
rialzeiten zu veranstaltenden Zusammenkunft und Conferenz der 
Herrn Directoren der Gymnasien von Steiermark, Kärnthen und 
Krain liegen. 

Die Zeit und der Ort der Zusammenkunft und die allfallige 
Bzieiehung einiger Professoren wäre ganz der freien Wahl der 
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Herren Directoren zu überlassen, so wie es sich von selbst ver 
steht, cTass^ da diese Einrichtung nur als ein Act der Freien Ent 
Schliessung der Herren Theilnehmer zu gelten hatte , hiebei jede 
amtliche Verhalten und alle amtlichen Consequenzen hinwegfallen 

Ausser den obgenannten Gegenständen wäre alles, was jede 
einzelne Herr Theilnehmer mit dem Gymnasial -Interesse zusani 
menhangend findet, einer Besprechung zu unterziehen, und e 
müssfe auf diesem Wege der anregende Austausch der Ideen we 
sentlich zur gleichförmigen Heranbildung der Gymnasien beitragen 
Die Verhandlungsprolocolle wären der Landesschulbehörde einzu 
schicken. 

Indem ich Ew. Wohlgeboren diese meine Absiebt zur Prüfung 
und Begutachtung mitlheile, bitte ich, allenfalls nach Einvernehmer 
des Lehrkörpers, mir ihre geschätzten Ansichten anzugeben. Sollte 
dieser Plan durchgängig Anklang finden, so würde ich -mir es 
zur angenehmen Pflicht machen, im Wege der Landesscholbe- 
hörden die Angelegenheit zur genehmigenden Kenntniss des hohen 
Ministeriums zu bringen. 

Gratz, am 7. April 1851. Kleemann. 
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* 

BlAtislische Uebersicht Ober die eine Hälfte der Gymna- 
sien des Kronlandes Böhmen, nach dem ersten Semester 

des Schuljahres 1851. 

(Siehe die Tabelle nebenan.) 

Herr Schulrath Dr. Zeithaoimer hat die Gelaliigkeit gehabt, der 
Bed. am Schlüsse des ersten Semesters dieses Sebu^ahres über die unter 
seiner Aofsiehl stehenden Gymnasien zweierlei statistische Uebersichteo ra* 
gehen zu lassen , erstens über die Anzahl der Lehrer , der Schüler luch 
den einzelnen Glaasen und nach Verschiedenheit der Reügionsbekenntnifite 
»— in der Weise, wie diese Zeitschrift am Schlüsse des vorigen Scbnljahrts 
statistische üebersiohlen gegeben hat — und zweitens eine UetKsrsicbt über 
die Classification der Schöler (die Abstufung der Semestralzeugnisse für die- 
selben) in den einzelnen Gymnasien. Durch die letztere Mittheilung kommt 
Hr. Sehulrath Zeithammer einem Wunsche zuvor, welchen für den Schfoss 
dieses Schuljahres die Red. beabsichtigt an alle Gymnasien derjenigen Krön- 
linder zu richten, in denen die neue Organisation bereits verwirkliebt ist, 
indem sie überzeugt ist, dass ein vergleichender Ueberblick iiber die Er- 
gebnisse der Scbulcensur des Schuljahres für alle dabei belheiligtcn Schul- 
männer von grossem Interesse sein wird. Auf der beiliegenden Tabelle 
sind die beiden Deberslchten , über die Anzahl der Schüler und über ihre 
Classification , vereinigt , indem bei jeder Gymnasialclasse in der ersten 
Rubrik die Gesammtzahl der Schüler angegeben ist, in der zweiten durch 
fünf unter einander stehende Zahlen die Anr^ahlen derer, welche erst« 
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Claae mit Venug, erste Classe, zweite Classe, drifte Clause*) erhalten 
haben ; die fönfte Zahl bezeichaet diejenigen, welche vor der Prüfung an«- 
getreten oder aus anderen Veranlassungen ungeprüft geblieben sind (d. h. 
«um fidspiel: am Neustadter Gymnasium zu Prag zählte die erste Classe 
88 Schüler; von diesen erhielten erste Zeugnissclasse mit Vorzug 8, erste 
aasse 27, zweüe Cl. 43, dritte Cl. 4, vor der Prüfung traten aus oder 
blieben aus anderen Granden ungeprüft 6). Neben der Oesammtsumme der 
Schuler sind zur ErieichterunK der üebersicht nur drei Zahlen unterschie- 
den, die erste enthält diejenigen, welche erste Cl. mit Vorzug oder erste 
Classe erhielten , also aHe diejenigen , welche den an sie zu stellenden 
Forderungen genfigten; die zweite Zahl enthält diejenigen, welchen 
zweite oder dritte Classe zogetheilt wurde, also alle, die nicht gen ü g- 
Un; die dritte Zahl bezeichnet die vor der Pi-ufung ausgetretenen oder 
sonst UDgeproft gebliebenen. 



Tabellarischer Ausweis über die Classification der 
Schüler des k. k. Staats-Gymnasiums zu Pressburg im 

ersten Semester 1851. 



Schulclasse 



Zahl 

der geprüften 

Schuler 



1. 

II. 

III. 

IV. 

V. 

VI. 

VII. 

VIII. 



29 
40 
38 
32 
59 
30 
49 
42 



319 



Allgemeine Zeugnissclasse 



Em. 



I. 



IL 



7 


8 


8 


16 


8 


13 


9 


6 


10 


21 


5 


13 


7 


27 


8 


26 



7 
6 

10 
7 

16 
9 
5 
4 



III. 



7 
10 

7 
10 
12 

S 

10 

4 



61i 



130 



64 



63 



Von 319 geprüflen Schülern erhielten denmach: 1 Fünftel die Vor- 
lugs-, 2 Fünftel die erste, 1 Fünftel die zweite und 1 Fünftel die 
<iritte Classe. 

^ Der Umstand, das& in einzehien Classen die Vorzugs und III. Noten 
verhäHnissmäfeig so zahlreich sind, erklärt sich aus den heuer nothwendig 



•) Die Bedeutung dieser Tallgeroeinen Zeugnissclassen ist zu ersehen aus 
dem Organisations- Entwürfe etc. J. 76, 4. 

ZriUchrSrt fflT dU 3.teri-. Oymn. i85I. V. Heft. 27 
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geringeren Anforderungen an die Schuler eineraeita und aus der msngel- 
haften Kenntnias der Unterrichtasprache bei den Schülern andererseits. 

Von 52 geprüften Israeliten haben 36, also die Hälfte, die Vor- 
Eugsclasse und sogar 4 die 1. Locationsnummer erhalten, aus dem natur- 
lichen Grunde, weil zufallig die meisten unter ihnen an anderen Lehrao- 
staiten eine bessere Vorbildung erhalten hatten , und weil sie simmtlieh 
den Vortheil guter deutscher Sprachkenntniss voraus haben. 

Der Muttersprache nach bestand die Gesammtzahl der Schaler aas 
166 Deutschen, 96 Magyaren, 54 Slaven und d Serben. Ua 
laut $$. 20 und 33 des Organisations - Entwurfes die Schujer ausser ihrer 
Muttersprache auch eine zweite lebende Sprache feine der Landessprachen, 
welche im Kronlande des Gymnasiums neben der Muttersprache gangbar 
sind) erlernen sollen, so haben im 1. Semester des L Schii(jahre8 236 Schüler, 
nämlich 128 Deutsche, 73 Magyaren und 35 Slaven Magyarisch, 
85 Schuler, nämlich 38 Deutsche, 23 Magyaren, 21 Slaven und 3 Serben 
Slavisch und 2 Slaven sowohl Magyarisch als Slavisch gelernt. 

Das Verhältniss der 4 vorkommenden Muttersprachen drückt sich 
daher, nach Procenten berechnet^ folgendermaisen aus: auf 100 Schuler 
kommen 52 Deutsche, 30 Magyaren, 17 Slaven und 1 Serbe; von 
100 Deutschen lernten 77 Magyarisch und 33 Slavisch, von 100 Magyaren 
76 Magyarisch und 24 Slavisch, von 100 Slaven 62 Magyarisch und 
38 Slavisch. Von 100 Magyarisch lernenden Deutschen haben 50, vod 
100 Slavisch lernenden Deutschen 26, — von 100 Magyarisch lemeodeo 
Magyaren 49, von 100 Slavisch lernenden Magyaren 22, — von 100 Ma- 
gyarisch lernenden Slaven 59 und von 100 Slavisch lernenden Slaven 14 
die Vorzugsciasse erhalten. 
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« 

Der Domherr am Stnhlweissenburger Domcapitel, Hr. Johann Simor, 
ist zum Sectionsrathe bei dem Ministerium des Gultus und Unterrichtes, 
und der ehemalige Hofsecretar der bestandenen ungarischen Hofkanzlei, 
Hr. Laurenz V Csergheö, zum Ministerialsecretar bei demselben Mi- 
nisterium ernannt worden. 

Das Mitglied des philolog. - histor. Seminares, Hr. Franz 8taüek, 
wurde zum Supplenten für die Philologie am k k. theresian. Gymnasium 
zu Wien bestellt. 

Am k. k. Gymnasium zu Linz erhielt der Lehramtscandidat , Hr. 
Joseph Lorenz, die Bewilligung, als unentgeltlicher Supplent für Physik 
und Mathematik sich verwenden zu lassen. — Am k. k. Gymnasium zu 
Salzburg wurde, nach Beförderung des Hm. V. Laukocky, ab 
Supplent für die ilaliänische Sprache Hr. Geschiotti, und für Hm. Dr. 
Ragsky, ehemals Supplenten der Physik und Naturgeschichte am 01)er- 
gymnasium, Hr. Dr. B i a t z o v s k y , Prof. der Vorbereitungswissenschafteo 
an der hiesigen medicinisch - chirurgischen Lehranstalt, als Supplent der 
Physik, und Hr. Dr. F. Storch, praktischer Arzt, als Supplent der Na- 
turgeschichte am Obergymnasium aufgestellt. 

Der Lehrer am Unlergymuasium zu Lail)ach, Hr. Ph. J. Recbfeld,, 
wurde zum Lehrer am k. k. Obergymnasium zu Gratz ernannt 
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Der prov. Director des Gymnasiums zu Marburg, Hr. Friedrich 
Rigler, ist zum wirklichen Director dieser Lehranstalt ernannt worden. 

Die bisher suppJirenden ReJigionsIehrer am k. k. Gymnasium zu 
Innsbruck, Hr. AJ. Greuter und Hr. Mich. Lisch, wurden in 
ibren Stellen definitiv bestätiget. 

Der Lehrer der deutschen Sprache am k. k. Gymnasium zu Spa- 
lato, Hr. Franz Fetter, wurde zum ordentlichen Lehrer am Ontergym- 
nasium daselbst ernannt. 

An die Stelle des verstorbenen Hrn. Jos. StanisL Zauper (s. Gymn.- 
Zeitschr. 1851, Heft H., S. 157) ist Hr. Vincenz Graumann zum prov. 
Director des k. k. Gymnasiums zu Pilsen ernannt worden. - 

Am k. k. Gymnasium zuTroppau wurde Hr. Julius Fi ebi g als Sup* 
plait lur griechische und deutsche Sprache im Untergymnasium angestellt; 
Hr. Jos. Brand] von Görz ist, als dort n^th wendig, nicht eingetroffen. 

Am katholischen Gymnasium zu Teschen wurden in den Ruhe- 
stand versetzt: der prov. Director, Hr. Jos. Krauss, Piaristenordens- 
priester, seit einigen Monaten säcularisirt, unter Anerkennung seiner lang- 
jährigen (42 Jahre) entsprechenden Dienstleistung ; dann der Gymnasiallehrer, 
Hr. Carl Schwarz, nach 30 V, Dienstjabren. Als Supplent daselbst ange- 
stellt wurde Hr. Franz D e m e 1 für alte Sprachen im üntergymnasium. 

Der Gubemialsecretär, Hr. Dr. Ernst S e e 1 i g , ist zum admiuistrativen 
Referenten der prov. Landesschulbehörde in Gaiizien mit dem Rang 
eines Kreisrathes erster Glasse ernannt, und die für die administrative Ab- 
tbeilung dieser Schulbehörde systematisirten zwei Concipistenstellen sind 
dem dritten Kreiscommissar, Hrn Adolph Jorkatsch-Koch, und dem 
Gubemialconcipisten , Hm. Carl Fei kl, mit dem Range von Regierungs- 
concipisten zweiter und dritter Glasse verliehen worden. 

Der Privatlehrer, Hr. Jos. Zipser, wurde dem k. k. Gymnasium 
IQ Bf ezan als Supplent zugewiesen. 

(Todesfälle.) Am 13. März I. J. starb zu Berlin Hr. Carl Lach 
mann, Professor der Literaturgeschichte an der Berliner Hochschule und 
Mitglied der königl. Akademie der Wissenschaften (geb. am 4. März 1793 
tu Braunschweig) , berühmt durch seine Leistungen auf dem Gebiete der 
alteren deutschen Literatur (Ausgabe des Iwein von Hartmann v. d. Aue, 
des Percival von Wolfram von Eschenbach, des Nibelungenliedes u. m. a.), 
»0 wie der griechischen und römischen (Kritische Ausgaben der Ilias, des 
Gatull, Tibuli und Properz, des Lucretius u. m. a.). Besonders wirksam 
für diejenigen Zweige der Bildung, die in den Bereich unserer Zeitschrift 
gehören, war L. durch die Leitung der lateinischen Abtheilung des philo- 
logischen Seminares. 

Gleichfalls am 13. März 1. J. starb ebendort der ausserordentliche 
Professor der Geschichte an der Berliner Hochschule, Hr. Peter Feder- 
sen-Stuhr (geb. am 29. Mai 1787 zu Flensburg), als Forscher über 
Mythologie und Geschichte ausgezeichnet (Die Staaten des Alterthums und 
der Christi. Zeit — Abhandlungen über nordische Alterthümer. — Die Re- 
ligionssysteme der heidn« Völker d. Alterthums. — Die drei letzten Feld- 
zuge gegen Napoleon. — Der siebenjährige Krieg u. m. a.). 

Am 14. März 1. J. starb zu Jena der Professor der griech. Literatur, 
geheim. Hofrath, Hr. Ferdinand Gotthelf Hand (geb. am 15. Februar 1786 
zu Plauen) , einer der geachtetsten Philologen Deutschlands , im Gebiete 
der Gymnasialwelt allbekannt durch seine Bearbeitung des Horatiu» Tursei- 
ttmtg c De pwticulU UUinis *, durch sein « Praktisches Handbuch für 
Febungen im lat. Stil * und sein « Lehrbuch des lat. Stil's *, durch «eine 
Sehrift : < De periicuiis praecii * u. s. w. ; sehr geschätzt ist seine 
«Aesthetik der Tonkunst.» 
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Unterstülzung der Oymn&sten von Seife der 

Gemeinden und Privaten, 

IL Oberösterreich und Salzburg. 

litoB. Im Schuljahre iS^*\^ spendeten zur LehrmittelsammluDg 
des dortigen Gymnasiums der hochw. Probst von St. Florian, Hr. Mi- 
chael Arnethy eine MineratieiisaHiariung und KrysCallmodelle; der 
hochwurd. Abt zu Schlögel, Hr. Dominik Lebschy, einen neoen Glo- 
bus und Eichelberg's Abbildungen zur Zoologie; der hochw. Chorherr von 
St. Florian, Hr. Paulitsch, ein Herbarium der Flora von OberÖstec- 
reich. — 

Rremsinttiister. Ungeachtet bis jetzt die Dnterrichtsgelder in 
die Staatscasse flössen, war für die Erhaltung und Vermehrung der Lelirmit 
tel des Gymnasiums ausschliessend das Stift Rremsmunster in der Person 
seines jeweiligen Abtes besorgt. Om die wissenschaftlichen Sammlungen 
in einem den Fortschritten der Zeit entsprechenden Zustande zu erbalten, 
bewilliget der gegenwartige hochwurd* Prälat, Hr. Thomas Mittern- 
d r f e r , obschon die Stiftseinkiinfle in neaerer Zeit bedeutend verrin- 
gert wurden, jährlich für die Sternwarte 1250 fl., für das physikalische 
Gabinet 150 fl., für das MineraJiencabinet 50 fl., für die Stiftsbibliothek 
^ 600 fl., zusammen 950 fl. C M. Ausserdeoi werden mit Bewilligung des 
Hrn. Prälaten ausserordentliche Beiträge zu solchen Zwecken ans dem 
Sliftsrentamte verabfolgt Z. B. voriges Jahr zur Anschaffung eines Rep- 
sold'schan Inclinatoriums 600 fl. G. M., für die Reparatur einer astrooo- 
misehen Ohr 300 fl ; im .1. Jahi'e wurde eine namhalte Summe für die 
Gynmasialbibliothek ausgeworfen. 
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üalsbiirgr* Den armen Schlülern des Gymnasiums daselbst sind 
durch monatliche Sammlungen von Seite der Burger im Schuljahre 184'/» 
xusammen 127 fl. 12 kr. G. M. zugeflossen. Desgleichen wurden schon 
seit früherer Zeit jährlich die Intereßsen von mehreren Stiftungen im Ge> 
sammtbetrage von 108 fl. G. M. au dieselben vertheilt. Hierher wären 
auch zu rechnen, die Salzburger Stipendien im jährlichen Gcsammtbetrage 
von 2449 iL G. M. lieber anderweitige Beiträge von Seite der Gemeinde, 
oder von Privaten ist uns vorläufig noch nichts bekannt geworden. 

Die voranstehenden Nacbriohteu hat der Bedaction auf ihr Ersuchen 

I 

Hr. vScbuirath Ludwig Bitter v. Koch ei (unterm 21. März 1. J^ mit- 
ztttheilen die Güte gehabt. 

in. Böhmen (A). 

Die nachstehenden Notizen über die der einen Hälfte der böhmi- 
scbeo Gymnasien tbeils von den Gemeinden, theils von Privaten zugegan- 
gene Cnlerstutzungen verdankt die BeJaciion der gütigen Mittheilung (v. 
25. März 1. J.) des Hrn. Schulrathes Gr. Zeit h am m er. 

Pt-air (Altstadt). ¥oai böhmischeD Museum hat das Gymnasium 
eine Sammlung von 174 Mineralspecies , vom naturhistoriscben Voreine 
cLotos' ein Herbarium von 314 pbaoerogamischeu Pflaneenexempftaren und 
eine Sammlung von 76 Mineraispecies aum Geschenk erhalten. J^\% aus die* 
sen Geschenken entstandene Mineraliensammlung hat der Sapplent der Natur- 
geschichte an diesem Gymn. Hr. Dr. Jos. PeÖirka vermehrt 

Praif (Neustadt). Aus dem Nachlasse des hochw. Hrn. Dom- 
prohsfes Franz de Pa«ia Bitters von Pöllner ist dem Gymna-- 
nun» eine Büehersammlung von 2400 Werken zu Theile geworden; von dem 
oatnrhistorischen Vereine „Lotos* hat dasselbe eine Sammlung von 206 Stück 
Koleopteren und 43 Stuck Lepidopteren, vom Bector der Universität, Hni* 
Matthias Popel, 46 Stück Mineralien, ausserdem von mehreren Schü- 
lern der Anstalt und von Freunden des Schulwesens einzelne Beiträge zu 
dem physikalischen und besonders zu dem naturhistoriscben Gabinet erhalten. 

Hönifpf^rilts. Um das früher bestandene sechsclassige Gymna- 
sium zu einem vollständigen Ober- und Untergymnasium zu erweitem, hat 
die Stadtgemeinde aus Gommunalmitteln bereitwilligst verhältniss- 
mäfsig bedeutende Rosten getragen. Für Herstellung der Localitäten, 
für Remuneration der nötbig gewordenen Vermehrung der Lehrkräfte , für 
Anschaffung der erforderlichen Lehrmittel (z. B. für das physikalische Ga- 
bioet 875 fl. G. M.) sind seit dem Jahre 1S49 im Ganzen 2250 fi. G. M. 
von demselben verausgabt, und fernere Auslagen (z. B. 200 fl. G. M. zu 
Weiteren Bestellungen für den physikalischen Unterricht) zu denselben 
Zwecken sind bercils be^chloiscn. Ausserdem hat die Stadlgemoinde über- 
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nommen , dem Gymnftsium jährlich 200 fl. G. M. zur Vermehrung der 
Lehrmittel und etwas über tOO flL zu äusseren Bedürfnissen der Schule 
zu zahlen. 

Auch von Privatpersonen hat das Gymnasium mannigfache Beweise 
thäliger Theilnahme erfahren. Der Bibliothek des Gymnasiums sind an Ge- 
schenken unter andern von der C a 1 v e'schen und der Ehrl i ch'schen Buch- 
handlung) 44 Bände und 60 Hefte zugegangen ; die naturhistorische Samm- 
lung hat vom Herrn Regenschori Loquens 72 Stück Mineralien und eise 
kleine Conchyliensammlung , und von anderen Freunden und Beförde- 
rern des Schulwesens schätzenswerthe Beiträge zu der mineralogischen 
und der zoologischen Sammlung erhalten. 

Jieln (Gitschin). Auch hier hat die Gemeinde zum gleichen 
Zwecke der Erweiterung und Vervollständigung des Gymnasiums bedeu- 
tende Rosten aufgewendet. Für den Ankauf dieses Hauses und für die 
vermehrten Bedürfnisse des Gymnasiums Platz zu gewinnen » Hir dessen 
Dmgestallung und innere Einrichtung so wie für den erforderlichen 
Umbau des Gymnasiums selbst, für Remuneration der nothwendig gewor- 
denen Vermehrung der Lehrkräfte hat die Stadt aus ihren Mitteln vom J* 
1849 bis U März 185t im Ganzen 6550 11. G. M. verausgabt; die ferne- 
ren Kosten zur Erweiterung des Gymoasialgebäudes sind auf 8000 fl.CM- 
veranschlagt 

Durch Beiträge von Privaten haben die Lehrmittelsammlungen, so- 
wohl die Bibliothek als besonders das physikalische und naturhistorische 
Cabinet, einen namhaften Zuwachs erhalten. Die zu diesem Zwecke von 
den Schülern selbst gegebenen Beiträge betrugen ungefähr ^0 fl. C H. 
(Die HÖh0 der übrigen, nichts unbedeutenden Beiträge ist nicht bezeichnet). 

lieitomtsclil Die zoologischen Sammlungen erhielten bedeutende 
Beiträge namentlich durch die Geschenke des Hm. Fürsten Ferdinand 
K i n 8 k y von C h o t z e n (64 Stück ausgestopfte Vogel , 215 Conchylieo, 
eine Käfersammlung u. a.) , des Hm Grafen Georg Waldstein, und 
dessen Forstmeisters Carl Ferdinandi (74 Stuck ausgestopfte Vogel, 
10 Stück kleinere Säugethiere) ; die botanischen Sammlungen durch Herrn 
Raufmann Johann Reuss in Schlacken werth (getrocknete Pflanzen aus 
dem Erzgebirge und Riesengebirge) ; ein Beitrag von Schülern zu demsel- 
ben Zwecke wurde auf AnschafiTung naturhislorischer Abbildungen verwen- 
det. Auch (las physikalische Gabinel (durch ein Geschenk des Hrn. Fried- 
rich Möller) und die Bibliothek erhielt aus Privatbeilrägen einigen 
Zuwachs. 

IVeuhaus. Für Beischaffung eines physikalischen Cabinets, für 
Herstellung der erforderlichen neuen Lchrzimmer und für Gehalte und Re- 
munerationen verwendete die Gemeinde seit dem J. 1850 im Ganten 2403 
fl. C. M. 

Beiträge von Privaten finden sich nicht erwähnt 
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I. Der Kaufmano und Gemeinderath Hr. V i ti c e n z 
R u ii 6 z k a schenkte dem Gymuasien eine Mineralien- und Conchyliensamm- 
lung nebst einer dazu gehörigen naturhistorischen Bibliothek im Werthe 
Yon beiläufig 1400 fl. C.M., Hr. Dr. Aug. Schmidt eine Anzahl Mineralien; 
durch Hm. Prof. Otto Stika kam för die Zoologie eine lusectensamm- 
lung, für die Botanik ein Herbarium von 630 Species zusammen, durch 
Hm. Prof. BoÖek eine Sammlung griechischer und römischer Münzen. 
Die Bibliothek erhielt einen Zuwachs durch ein Geschenk des Hm. Bezirks« 
hauptmannes Klusaciek. Aus dem jäbrl. Pauschalbetrage der Stadtge- 
meinde wurden die nöthigsteo literarischen Behelfe bestritten. 

WB rannmu. Hr. Albin Dauscha schenkte dem Gymnasium seine 
ziemlich reiche mineralogische und botanische Sammlung; auch von an- 
deren Freunden des Schulwesens erhielt das Gymnasium noch einige in 
das Gebiet der Mineralogie und Botanik gehörige Geschenke. 

Zu Deutsciilirod hat das Stift See lau die Anschaffung von 
Lehrbüchern besorgt; zu Retclienait die Stadtgemeinde im Jänner 1. J. 
sich schriftlich erklärt, zam Gymnasialcabinete jährlich 50 fl. G. M. aus 
der bQrgerl. Bräacassa beisteuern zu wollen ; zu BndinrelB hingegen ist 
weder aus Gemeindemitteln noch durch Beiträgir von Privaten etwas lor 
das dortige Gymnasium geschehen. 



Eine wahrhaft dankenswerthe , eben so nützliche , als kostspielige 
Speodo ist den k. k. Gymnasien durch Hm. Dr. Joseph Böhm, Pro- 
fessor der reinen Elementar-Matliematik und der praktischen Geometrie an 
der k. k. Universität zu Innsbruck, Schulrath ausserhalb der Landesschulbe- 
hörde und Mitglied, der wissenschaftlichen Prüfungscommission für Gymna- 
siallehramtscandidaten, zugegangen. Derselbe hat nämlich dem h. Ministe^ 
rium f&r Cullos und Unterricht 20 Exemplare des von ihm construirten 
Telluriums zur Vertbeilung an die Gymnasien der Kronländer überge- 
beo, eia Geschenk, wodurch denjenigen Lehranstalten, deren Mittel zur An- 
schaffimg eines für den geographischen Unterricht so unentbebriichen Be- 
hetles nicht ausreichen, ein Apparat zu Tbeile wird, den gewiss auch viele 
andere reicher dotirte baldigst ans eigenem sich beischaffea dürften. 
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Ergebnis« der nacht rSglich cn Maturilälsprüfiin- 

gen*) im J ahre 1851. 

I. NiederÖslerreioh. 
(Im März 1851.) 



Obergymnasium zu 



Ange- 
meldet 
waren 



Er- 

schie- 
neu 
sind 



Erklärt 
wurden 
für 



reif unreif 



Zurückgewiesen 

wurden auf ein 

halbes Jahr 



sbA 



Wien, bei den Schoiteo 
« 10 der Josephstadt 



11 
16 



10 
13 



8 
6 



2 
7 



[ 



Summa 



27 



23 



14 



Es wurden bei dieser Mataritatsprüfhng » an der ausser den in den 
Herbstprufüngen zurückgewiesenen auch freiwillig zurückgebliebene und 
von anderen Gymnasien kommende theiinahmen, dieselben GrundsSts« beob- 
achtet , welche im I. Jahrg. der Gymn. Zeitschrift 8. 724 aasgesprochen 
forden und von der Billigkeit geboten waren. Was den Erfolg betrifll, 
so konnte man einerseits in erfreulicher Weise bemerken, wie viel dem 
ernsten Willen und angestrengten Fleisse erreichbar ist, während man 
andererseits bedauern musste», dass von der Natur und Wesenheit der Ma- 
turitätsprüfungen nicht durohaoB die richtige Ansieht zu herrschen scheint 
Die Maturitätsprüfung, dieser Schlufsstein des mittleren und zugleich Grund- 
stein des höheren Duterrichtes, beruht nicht anf der raschen Entscheidung 
der kürzeren mündlichen Prüfung, welcher mancher im Vertrauen auf 
Gluck und Zufall entgegen gehen mag; sondern, indem sie die wohliiber- 
dachten und bleibenden schriftlichen Leistungen jeder Art mit denen des 
ganzen Jahres und noch mit dem frischen Gesammteindmcke aller münd- 
lichen Prüfungen zusammenhält, findet sie, soweit es Mennehen möglich 
ist, den sichersten und gewissesten Wafarspruoh über die jedeamatige 
Bildungs- und Wissensstufe dea einzelnen. Es ist zu hoffen, die bei aller 
billigen Rücksicht gehandhabte Strenge werde den gnteo Erfolg haben, 
dass nur diejenigen sich der Maturitätsprüfung unterziehen, welche das 
Bewusstsein gründlicher Vorbereitung in sich tragen. 

Wien, im März 1851. 

Karl v. Enk, 

k. k. prov. Sckulratb. 



^) Vgl Entwurf der Organisation der Gymnasien und 
Realschulen in e s t e r r e i c h. $. 86. n. 5 — 8. 
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II. Salzburg. 
(Am 24. Februar u. an den folgenden Tagen.) 

Am Obergymnasium zu Salzburg haben sich zur MaturitaUprüfung 

angemeldet 10. 

Erschienen sind ?• 

Für eben reif erklart wurden 3, 

für nicht reif u. zur Wiederholung der Prüfung nach 1 Jahre angewiesen 5. 

Salzburg, am 20. März 1851. 

Ludwig Ritter v. Köchel. 

k. k. prov. Schuirath. 

lU. Böhmen. 
(Am 10., 11. u. 12. Man 1851.) 



Ange- 
Obergymnasium zu | meldet 

waren 



»> 



w 




Erklärt 

wurden 

für 



Budweis 

königgrätz . 

Leitomischl 

Pilsen*) . 

Prag, AlteUdt 

Kleinseile *) 
Neustadt . 



n 



reif unreif 



2 


3 


— 


1 


3 


1 


1 


— 


11 


1 


7 




2 


5 



Zurückgewiesen 

wurden auf ein 

halbes Jahr 

T 

1 

1 

1 

5 



Summa 



25 



11 



11 



*) Diese zwei Gymnasien uotenilehen dem 0>llegen det Onterzeicbneten, 
dem k. k. prov. Schulrathe, Hrn. Dr. J §ilhavy. 

Prag, im März 1851. 

Dr. Gr. Zeithammer, 

k. k. pror Schuirath. 



Die erste städtische Gymnasial- Deputation zu Troppau. 

Am 11. Bfan d. 1. hatte zu Troppau das erste Zusammentreten 
der ersten städtischen Gymnasial • Deputation mit dem Lehrkörper statt. 
Die Deputationsmitglieder, Hr. Am and Graf von Ku^enburg, k. k. Lan- 
desgeriobtanth , Hr. Dr. Franz Hein, Laudesadvooat , und Hr. Franz 
Hof er, Gemeinderath , fanden sich auf vorhergegangene Emiadung des 
Hrn. Directors Dr. A n t o B i n Alt nach vier Uhr nachmittags in dem Gym> 
nasialgebäude ein; der Director empfing sie and geleitete sie sofort in 
dM Conferenzsimmer , wo der Lehrkörper bereits versammelt war. Hier 
wurden ibaen die Ehreopiätse eingeräumt, und der Director bewillkowmta 
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8ie mit einer kurzen Anrede, in der er die Beruhigung und Freude des 
Lehrkörpers aussprach, dass die Wahl zu dieser Deputation auf so würdige 
Männer getroffen, durch deren Mitwirkung die gute Ai)sicht der Regierung 
bei Anordnung dieses Institutes sich zuversichtlich werde erreichen lassen; 
rücksichtlich des speciellen Wirkens innerhalb der durch das Gesetz be^ 
stimmten Gränzen werde die Erfahrung die sicherste Führcrin sein. Uieraaf 
stellte der Director den Deputirten die sämmtlicben Glieder des Lehrkör- 
pers vor. Nachdem die Deputation ihre Bereitwilligkeit ausgesprochen 
hatte, in allen Fällen , die in ihren Bereich gehören , mit dem Lehrkörper 
vereint auf das kräftigste einzugreifen , kam man überein , jeden Samstag 
Nachmittags 4 Uhr , oder nach Bedarf erst alle 14 Tage , zusammen m 
kommen und sich zu besprechen 1) über Quartiere der Studi- 
renden, 2) über die Aufführung derselben ausser der 
Schule überhaupt, 3) über die Würdigkeit der Bewerber 
um Befreiung von der Zahlung des Schulgeldes und am 
Verleihung von Stipendien, 4) endlich überall es in den 
Wirkungskreis der Deputation gehörige, wozu sich dien 
Anlass bieten würde. 

In der zweiten Conferenz am 15. März wurden die Quartiere meh- 
rerer Schuler beurtheilt und die dabei sich ergebenden Bemerkungen bei- 
derseits vorläuflg entgegen genommen, um darnach erforderlichen Falles 
die geeigneten Schritte zu thun. Auch empfing die Deputation von dem 
Director eine Tabelle der Stundeneintheilung. 

Die Deputirten wohnen von Zeit zu Zeit dem Unterrichte bei und 
von den Folgen ihres Zusammenwirkens mit dem Lehrkörper sind bereits 
Beweise vorhanden. 

Die städtische oder Gemeinde-Oymnasial-Deputation. 

Unter den ungünstigen Einflüssen, welche von aussen her wirkend, 
dem Gedeihen unseres vormaligea Gymnasialunterrichtes mehr als es 
scheinen mochte hinderlieh waren , darf in erster Reihe genannt werden 
die Gleichgiltigkeit des Publicums gegen die Gymnasien, welche, freilich 
von ihnen selbst verschuldet, zuletzt als offene Feindseligkeit in rück- 
sichllosen Angriffen auf diese Lehranstalten hervortrat Sehen wir nun von 
der neuen Organisation auch in dieser Hinsicht bereits den Erfolg, dass 
für die noch vor kurzem so sehr angefeindeten Gymnasien jetzt vielfach 
eine erfreuliche Theilnahme sich kund gibt, welche die Schule dem Leben 
näher bringt: so tvird nur zu wünschen sein, dass die faierdureh ange- 
bahnte engere Verbindung beider wirklich hergestellt und dauernd befe- 
stiget werde. 

Zu diesem Zwecke ordnet der Organisations- Entwurf in den {§. 
117 — 121 für jeden Gymnasi<ilort die Bestellung einer Gemeinde* oder (tn 
Städten) städtischen Gymnasial-Deputation an, und bezeichnet als Aufgabe 
derselben: «Die Wechselwirkung und den Einklang von Schul« uad Le- 
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brn KU veitnitteh).* Dieser Einklang kann nur best eben in der gegensei- 
tigen (Jebereinstimmung der Wiinscbe beider, and wird erreicht sein, 
wenn die Schule den Forderungen des Lebens und das Leben den Forde- 
mögen der Schule entspricht; kurz gesagt: wenn die Schule gut gedeiht. 
Die Gymnasial-Deputation hat daher durch die innerhalb ihres Wirkungs- 
kreises ihr so Gebote stehenden Mittel zum Gedeihen der Schule nach 
Möglichkeit beizutragen und insbesondere nach dem $. 118 das Organ zu 
bilden, wodurch 1. die das Gymnasium betreffenden Wünsche der Ge- 
meinde zur Kenntniss der Schule^ 2. die Bedurfnisse der Schule zur Kennt- 
niss der Gemeinde, behufis der nöthigen Unterstützung gelangen, 3. ein 
fmehtbares ZusantmenWirken der häuslichen Erziehung mit der Schule für 
Disciplin und Fortgang erreicht werden aolL 

Zwei Rücksichten wird denmacfa die Gymnasial- Deputation fest im 
Auge behalten miissen ! dass sie nämlich als vermittelndes Organ zwischen 
Gemeinde und Schule einerseits nur durch die Gemeinde, andererseits nur 
4urch Beschränkung auf das ihr zugewiesene Gebiet ihre Aufgabe lösen 
kann. Die drei Mitglieder wurden für sich allein wenig vermögen $ es ist 
klar , dass sie durch die Gemeinde Vertreter die ganze Gemeinde zur Mit- 
wirkung für den zu erreichenden Zweck gewinnen müssen. Eben so ein- 
leuchtend ist es, dass ihrer Wirksamkeit ein bestimmtes Gebiet angewie- 
sen sein muss, wie diess auch im Organisations- Entwnrfe vorgesehen ist. 
Die Gränzen desselben scheinen allerdings in dem angeführten $.118 nicht 
genau bezeichnet zu sein; aber sie werden, abgesehen davon, dass die 
speciellen Flille des Wirkens nach Berathung mit dem Lehrkörper unter 
Berocksichtigung der Ortsverhältnisse zu bestimmen sind, klarer hervor- 
treten, wenn man den Inhalt der $$. 119 und 120 richtig verstehen und 
beachten will. Denn nach diesen $$. bildet die Gymnasial-Deputation, deren 
Mitglieder auch dem Unterrichte als passive Beobachter beiwohnen dürfen, 
keine Aufsichtsbehörde des Gymnasiums ; sie hat nur das Recht , Ansich- 
ten und Wünsche auszusprechen, nicht aber Weisungen und Befehle zu 
gi'ben, kann jedoch der Landesschulbehörde ^u jeder Zeit ihre Wünsche 
und Vorschläge in Betreff des Gymnasiums vorlegen. 

Die Erledigung der Frage über diese Wünsche und Vorschläge hält 
mAQ für schwierig; der Organisations- Entwurf, sagt man, drücke sich 
hierüber zu unbestimmt aus, weil man ja alles mögliche wünschen kÖnue. 
Man scheint dabei die Bedingung zu vergessen, an welche die Wünsche 
gebunden sind ; denn die Schwierigkeit entfallt, sobald man bedenkt, dass 
die Wünsche und Vorschläge nicht dem inneren Organismus der Schule 
zuwiderlaufen, und folglich weder auf Verrück ung der ordentlichen Un- 
lerrichtsgegenstäiide abzwecken, noch in die noth wendigen Rechte des 
Lehrkörpers eingreifen dürfen ; weil dadurch dem Gedeihen der Lehran- 
stalt entgegengetreten würde. Die Gegenstände der Wünsche lassen sich 
natürlich nicht im^ allgemeinen angeben; sie werden nach Zeit und Um- 
ständen wahrzunehmen sein. 
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Bei der Frage über die Bedürfnisse der Schule denkt omd gewölm* 
lieh an Sichersten ung derselben in materieller Uinsiobt» und allerdings iil 
diese die erste Bedingung ihres Gedeihens, aber nicht die einzige. Achtung 
der Lehrer und der Unterrichtsgegenstande bei dem Publicum ist (ur sie 
gleiches Bedurfniss, und der Gymnasial-Depütotion liegt es ob, die Ach- 
tung zu befestigen und zu erhöhen , gegen die Schule etwa bestebeodo 
Vorurtheüe zu beseitigen und jeden naehthtnligen Schein von ihr abzu- 
wenden, ganz besonders aber das Ansehen der Lehrer stets gegen jede 
Verletzung zu wahren. 

"* Hierdurch wird zugleich von einer Seite auch der dritten Forde- 

rung genügt : Erzielung eines kraftigen Zusammenwirkens von ScbnJe und 
Leben für Unterricht und Erziehung. Denn dieses ^Zusammen wirken wird sich 
zunächst und hauptsächlich auf Beseitigung der auss<ir dem Bereiche liegenden 
Hindernisse erstrecken, welche der unaufgehaltenen und vollständigen Durcb- 
fiihrung dessen entgegenstehen, was die Schule in wisseuschaftlidier und 
in sittlicher Hinsicht von ihren Zöglingen fordern muss. Was für ein wei- 
tes Feld der Thätigkeit für die Deputation hier sich öfliiet, und wie sehr 
sie dabei zugleich der Mitwirkung vieler aus der Gemeinde bedarf, liegt 
am Tage , und es ist nur noch beizufügen, dass auch die Art des Wir- 
kens umsichtige Besonnenheit erfordert, und insbesondere nicht in poli- 
zeiliche Ueberwachnng der Jugend ausarten darf. Der Gedanke , dass die 
Jugend zur geistigen und sittlichen Selbständigkeit erzogen werden soll, 
muss auch der Deputation klar geworden sein und alle ihr« Schritte leiten. 

Zur gegenseitigen Verständigung über die gemachten Wahrnehmun- 
gen und daran sich knüpfenden Wünsche sollen öftere Gonfcrenzeu zwi* 
sehen der Gymnasial - Deputation und dum Lehrkörper stattfinden. Es 
braucht wohl nicht erst erwähnt zu werden, dass beide Theiie hier nicht 
auf einfache Berichterstattung über geschehenes und wahrgenommenes 
sich zu beschränken, sondern bei etwa zur Sprache konunendeo Verirrun- 
gen einzelner Schüler auch Zurechnung und Strafwürdigkeit gewissenhaft 
zu besprechen und abzuwägen haben. Dies ist allerdings eigentlich nur 
Sache des Lehrkörpers; aber in wichtigeren Fällen auch das Urtheil der 
Gemeinde-Deputation zu vernehmen, kann ihm doch wohl nicht anders als 
erwünscht sein. Ausser dem im allgemeinen für die Gymnasial-Deputation 
bezeichneten Wirkungskreise wird dieselbe bei den Fragen über Befrei- 
ung einzelner Schüler von der Zahlung des Schulgeldes und ütier Stipen- 
dienverleihungen der Schule einen willkommenen Dienst erweisen kMHMi, 
wenn sie in denjenigen Fällen, wo der Lehrkörper die Vermögensomslände des 
einen oder des anderen Schülers nicht genau kennt, hierüber bessere Aus- 
konft zu geben in der Lage ist ; denn es liegt im Interesse der Scbuie, 
dass auch hierbei streng nach Würdigkeit verfahren werde Doch kann 
sich, dem gesagten zufolge, der fiinfloss der Gyranasial-Deputation in die- 
ser Sache nur auf das Urtheil über die Armuth der Bewerber erstrecken; 
die weitere Würdigung muss lediglich dem Lehrkörper zustehen. 
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Das EinhaHen der gezogenen GrSnzen von Seite der Gymna9ial-De- 
potation und das gute Kinvernebmen derselben mit dem Lehrkörper vor* 
aosgesetzt, v^ird der Erfolg des gemeinschaftlichen Wirkens von der Klug- 
heit, Be.soniieiiheit und dem redlichen Wiiien beider Theile abbangen. 

Troppaa, im April 1851. 

A. Wilhelm. 



V EOticatore. CUwnale deiia pubUieae privata ittrmione. MilanOy 
Bommi e SceUi. Fate, 9, Gemißfo, iSSI. 

Der wichtigste Aufsatz dieses Heftes, nämlich die Fortsetzung der 
Kritik des «Entwurfes der Organisation etc.,* hat bereits im B.III. des II. 
Jahrganges der Zeitschrift für die öster. Gymnasien S. 243 — 258 eine aus- 
fiihcliche Besprechung gefunden. Es erübriget uns somit nur, auch über 
die anderen in diesem dritten Hefte enthaltenen Artikel zu berichten, vor« 
fugsweise über diejenigen , welche die Sphäre unserer Zeitschrift zunächst 
berühren. 

Onter diese gehört vor allen der Aufsatz mit der Cebersehrift: 
^Deiie scuole di metodo nelt istruxione seconderia.* 
(p. 149 158), ^er von der Nothwendigkeit handelt, methodische 
Schulen für den See unda r- Un terr icht d. i., nach unserer 
Ausdrucksweise, Seminarien zu gründen, in denen tüchtige, den An- 
forderungen der Gegenwart entsprechende Gymnasiallehrer gebildet wer 
den. Es sei , nämlich , sagt der Hr. Verf., jetzt , wo allenthalben auch in 
Italien darauf hingearbeitet wird , das dassische Element mit dem realen 
auf zweckmäfsige Weise zu vereinbaren , nicht genug , den neuen Zweck 
durch neue Schulbücher zu fordern , an denen , seiner Meinung nach , in 
einigen Theilen von Italien eben kein Mangel ist, sondern man bedürfe 
auch neuer Menschen, die den Geist der Zeit erfassen und verstehen, und 
zur Heranbildung solcher seien , nach dem Beispiele Preussens , Würtem- 
bergs, Belgiens, Englands und Prankreichs, methodische Schulen, nothwen- 
dig, c/ip grwiii emonetpondo tm tote insegnatiente dai veccJU siHemi, e 
daiie stazkmarie ed eiUgmtdteke pasCafe aceudemicUe, Mottilutseano ad 
im empiritmo nario e mulaöile i principü deiia icietna pedagogica^ 
edaipri9Kipii deiia scienta amghmguno ie praüche WiiversaimetUe ri» 
com$cftUe per migOori neU arie di educare,* -*- Es ist immerhin er- 
freulich, ein Bedürfniss anerkannt zu sehen, dessen wohl erwogene Refrie« 
digung gewiss viel dazu beitragen vrird, manche Bedenken, die hin und 
wieder in Ländern italiänisoher Zunge gegen die Möglichkeit laut gewor* 
den sind, zur Vertretung einzelner Disciplinen Im Simae des Organisations- 
planes die geeigneten Lehrkräfte aufzutreiben (vgl. Zeitschr. f. d, öster* 
Gymn. Jahrg. II. Jl. II. S. 162. flgg.), thatsäehlieh zu widerlegen« 

Die Redaction das ^Educaiore* verspricht^ cüesem Gegenstände ihre 
besondere Aufmerksamkeit zuzuwenden, und eröffnet vor der Hand eine * 
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Reihe von Aafsfitzeti über dieses Thema aus der Feder eines Mannes vom 
Fache nämlich de» Hrn. Luigi Cicchero ^ Professors der lateinischeo 
Sprache am Nationalcollegium zu Genua , die sie mit einem einleitenden, 
die Bedeutung und Geschichte der Philologie behandelnden und die ge* 
wohnlichen Einwendungen gegen den praktischen Nutzen der dassiachea 
Studien erörternden, ziemlich allgemein gehaltenen Aufisatze (p. 150—158) 
bevorwortet. 

Hr. Luigi Cicchero selbst kündigt sich in dem tiProemio» zu 
seinem aCorso dt Le%ioni metodiche tuK inzegnamtnto 
della lingua latina^ als einen aiterfahrenen Schulmann an, deines 
darum zu thun ist, seine Lehrmethode, die seit einigen Jahren mit rubm- 
lichem Erfolg in den Primärschulen Piemonts eingeführt worden ist, auch 
auf die Lateinschulen auszudehnen. Er wolle, sagt er, in seinen [«eclioneo 
theils negativ, theis positiv zu Werke gehen ; negativ — in Bezug auf die 
Prüfung der in den Schulen bisher befolgten Methode des Dnterrichtes in 
der lateinischen Sprache ; positiv — in Betreff der neuen, von ihm vorge- 
schlagenen, die zwar auch sehr alt sei, aber von allen angenommen wer- 
den solle, nqualora nan voglianst torturar'dai maesiri can un pesstmo 
modo dUiruire le vergini hUeUigeme dei giovannetti aiie tor eure 
commeni,^ Bei solcher Zu\ersicht sollte man allerdings zur Erwartung 
nicht unwichtiger Resultate sich berechtigt glauben. 

Die erste Lection (p. 161—173) ergeht sich grösstentheils in all- 
gemeinen Erörterungen ; zuerst gibt der Hr. Verf. die nominelle und reelle 
Deßnition der classischen Studien, deren Umfang er insofern erweitert, als 
er unter die classischen Werke alle diejenigen zählt, (S. 162), ^cke dai 
greci, latini ed Halt an i ingegtU furon composUy^ und somit 
der römischen Literatur die it al iänischefalt- und neuilaliänische) 
substituirt, eine Version , die einerseits seinem Patriotismus eben so viel 
Ehre macht, als sie andererseits für un^ den Standpunct der Frage we-. 
sentlich zu verändern scheint, zu deren Lösung wir uns einen Beitrag voo 
ihm erwarten Im nachfolgenden verbreitet sich der Hr. Verf. ober die 
mannigfachen, mehr oder minder erheblichen Missgriffe, die man seit 
jeher hinsichtlich des classischen Unterrichtes in den Schulen begangen 
hat, citirt eine bezügliche Steile aus Prof. Fr. Fickers «Anleitung zum 
Studium der griech. und röm. Glassiker,* versucht eine Widerlegung der 
verschiedenen Gegner der classischen Studien, rühmt mit beredter Zunge 
den vielseitigen Nutzen derselben und hebt zum Schlüsse die Schwierig- 
keit der Aufgabe hervor,» die drei classischen Literaturen gleichmäßig 
sich anzueignen und den ungeheueren Vorrath von Kenntnissen sich zu 
erwerben, dessen derjenige bedarf, der ihren Geist gründlich zu erfassen 
und mit Liebe den Lernenden ihn mitzutheilen sich zur Gewisseasache 
gemacht hat, so wie den reichen Lohn, den der Gewinn des Vaterlandes, 
die Liebe der Jugend und die öffentliche Achtung dem eifrigen Lehrer 
dafür verspricht.* 
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Ein näheres Eingehen auf den eigentlichen Oegenstand der tat den 
6ymnaftialun(erricht so wichtigen Frage haben wir erst von den Fort- 
setzungen dieser Lectioueii zu erwarten. 

Der Artil^ei: «Z/7 storia della letteratura itaiiana 
chiamata a far parte degli studi nei Ginnasii Lom- 
hardo-Veneti,^ (p. 177 — 185) begrusst mit lebhafter Freude die im 
Organisationsentwurfe ausgesprochene Aufnahme des Unterrichtes in der ita- 
liinischeu Sprache und Literatur unter die Obligatgegenstände des Gym- 
nasiums, und gibt für denselben einige beachlenswerthe methodische Wirke, 
denen wir vollkommen beistimmen, insoweit diesem Unterrichte keine, das 
Gleichgewicht mit den übrigen Lehrfächern störende Ausdehnung einge- 
räumt, und der Begriff: viitoria della letteratura Üalianauichi 
wiU in dem engen Sinne verstanden werden, dem gemafs er über die 
Grauen des Oymnasialunterrichtes hinaiisreicht. 

Die übrigen Aulsatce dieses Heftes berühren den Kreis unserer Zeit- 
schrift weniger. Der erste bringt eine Inauguralrede des Professors der 
Philosophie , Hm. Antonio OdescalcAi: «Za Sciema della Filoso- 
IIa eoHMiderata in ei Uesea e come ramo dun carso regolare dl studi^ 
(p. 130 — 148), gehalten bei Gelegenheit der Eröffnung des k. k. Lyceums 
8. Ale$$anäro zu Afailand am Beginne des Schuljahres 18*Vsi« ^^'^ zweite 
Artikel ^Sulla rtforma della Pubbüca Istruzione nel regrw Latnbardo- 
VenetG,* (p. 173 — 176) sucht die Nothwendigkeit der Errichtung von 
technischen Ackerbausehulen an den Hauptorten jedes Districtes zu erweisen, 
während jede Gemeinde und Pfarre einer guten Primärschule bedürfe, und 
es genüge, in der Hauptstadt jeder Provinz eine Lateinschule zu haben. — Die 
kritische Bibliographie (p. 191 — 193) empfiehlt 0, A. del ChUippäe Ueber- 
setzong des ^Bruiue^ von Cicero, Cesare QuasUe Bearbeitung der Hietoire 
SatUe von LamS Fleury, und eine zu Florenz erscheinende Zeitschrift : 
«r Etruria, studi di Filologia^ di Letteratura^ diPubblica IstruzUme 
e di Belle arti. — Den Schluss des Heftes bildet die ausführliche Mitthei- 
lung des Programmes der «Zeitschrift für die österr. Gymna- 
sien' mit einer freundlichen Einbegleitung, die zugleich über die notbwen- 
dige Vereinigung des Lyceums mit dem Gymnasium eine genaue Erörterung 
in Aussicht stellt, der wir um so begieriger entgegensehen, als, den neue- 
sten Nachrichten (Lloyd, Abendbl. 3. April 1851) zu folge , diessfalls eine 
Vereinigung beantragt wird, die nur scheinbar eine solche, in der That 
aber eine scharfe Trennung zu werden scheint. 

Wien, im April 1851. J. G. S. 



Ungarische Literatur. 

Im Monate October 1860 erschien bei Gustav Em ich zu Pest das 
1. Heft einer neuen ung. Monatschrift unter dem Namen: «Üj Magyar 
M u ze u m.' (Neues ungarisches Museum.) Die Herausgeber sind : £ rd y, 
Üunfalvy^ Jercey, Lugosy, Lukacs, Pauler, fteguly, Re- 
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picky,'8ziia§y, Ssontagb, Toldy, WeDCel. Die verafttwort- 
iiche Redactit- übernahm Franz Toldy. Der Preis eines Jahrganges ist 
6 fl. C M. li dieser Monatschrift wird, wie die Herausgeber sich äus- 
sern, hauptsächiich Geschichte, Statistik, Ethnographie, Alterthumskunde, 
Ästhetik, Literatur und Sprache , mit specieJler Berückisichtigung Ongams 
vertreten. jo 

Der erste Art'' 'j1 (S. 1—35) unter dem Titel : «Igaz arany bulla* 
(Wahre goldene Bulle) voo Faul Hunfalvy untersucht die Ursachendes 
Zurückbleibens der Nation in Wissenschaft, Kunst, Industrie u. s. w. und 
die Mittel , wie diesem Uebelstande abzuhelfen wäre. Eine jener Ursachen 
flndet er darin , dass in Ungarn alle Lehrgegenstände seit jeher lateinisch 
vorgetragen wurden. «An der Pester Universität, sagt Hr. Verf., koiute 
man 50 Jahre hindurch die griechische Sprache lehren und Jünglinge zu 
deren Vorträgen auch mit Geld anlocken, dennoch fand sich kein einziger 
während eines halben Jahrhundertes , der die griechische Sprache erlernt 
oder liebgewonnen hatte , — denn das Lateinischlehren taugte eher zu 
allem anderen, als zum Eriemen und Liebgewinnen der Wissenschaft* 

Hier hätte der Hr. Verf. uaterscheidtm solien.. Als das Lateioiscbe 
noch in ganz Europa die allgemeine Lehrsprache war, da war es eine 
von den Bildungszuständen gebotene Nothwendigkeit, die lateinische Sprache 
auch in Ungarn als Unterrichtsorgan zu gebrauchen, um mit der europäi- 
schen Civilisation gleichen Schrittes zu gehen. Und wirklich haben damals 
Ungarns Sohne auch an ausländischen Lehraostaltea ruhmreich gewirkt. 
Michael Pancratius lehrte in Rostock Geschichte und Rhetorik; Lau- 
renz B e n e d i c t i war an der Prager Universität Professor der Mathema- 
tik ; Paul GyöngyÖsy docirte in Frankfurt Theologie; Georg Sigmund 
Lakics erhielt in Innsbruck die Lehrkanzel des caiionischen Rechte« u. 
8. w. Der Missgriff lag darin^ dass, als in den Ländern rings um uns die 
dortige Muttersprache als Unterrichtsorgau eingeführt wurde, bei uns noch 
viele Jahrzehnte hindurch alle Lehrgegenstände lateinisch docirt wurden. 
Und es kommt kein Beispiel vor, dass in jener Zeitepoche nur em einzi- 
ger Ungar. Professor in's Ausland berufen worden wäre. Hatte Ungarn 
gleich damals die ungarische und deutsche Lehrspraehe eingefofart, so 
wäre einerseits der lAjationalbüdung kräftig unter die Arme gegriffen wor- 
den, andererseits aber wären wir mit deutscher Bildung stets auf gleicbem 
Niveau gestanden , und könnten die Auszeichnung geniessen , auch jetzt 
noch im Auslande einen literarischen Ruf zu besitzen. Es ninmit mich da- 
her Wunder, dass noch manche sich vorlinden, die sowohl in den Gym- 
nasien Ungarns als an der Pester Universität ä tOiU prix das Lateioiscbe 
als Lehrsprache urgiren. Diess durchführen hiesse uns hinter den Schan- 
zen des Separatismus verbarricadiren und auf die Anerkennungen der ci- 
vilisirten Welt verzichtleisten. 

Dass während eines halben Jahrhundertes an der Pester Universität 
niemand Griechisch erlernte, das mnss der Hr. Verf. von seinem Akade- 
mie-Genossen, dem verstorbenen Prof Sohedius, der gerade 50 Jahre hin- 
durch die griechische Sprache an unserer Univerisität docirt hat, in Erfah- 
rung gebracht haben. Ich zweifle daran. Wenn es wirklich wahr ist, dass 
seine Zuhörer von ihm Bezahlung hatten, so that er dasselbe im kleinen, 
was Regierungen im grossen thun, die z. B. den Gandidaten der Philo- 
logie Stipendien ertheHen. Unwürdigen hat er gewiss nichts gezahlt. Wa- 
ren sie aber würdig , so ist es eine Fiction , dass bei ihm niemand das 
Griechische erlernt habe. 

Der ganze übrige Theil der Abhandlung hat einen national-ökonomi- 
sehen Anstrich, folglich kann Ref. nicht näher darauf sich einlassen. 
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Der 2. Artikel (S. 36—49) ist: A' magyarok niiv^tsegi ällapotjai 
a' keresstesyseg felvetele el6tt> (Die Bildungszustände der Ungarn vor der 
Annahme des Ghristenthums) von Franz T o I d y. — Der Hr. Verf. nimmt 
es als gewiss an , dass die ungarische Sprache in * ^r ural-^altaischen oder 
skythiscben Sprachenclasse, nach der mandschaiscMn, mongolischen, tür- 
kisch tatarischen, samojedischen und finnischen, das sechste und iwar süd- 
westlichste Glied ausmache , ohne es jedoch historisch zu begründen, was 
in einer auf Wissenschaftlichkeit Anspruch machenden Abhandlung immer 
erfordert wird. Er halt mit Georg Fejer die Ungarn für die alten Ma- 
kronen oder M a k a r e n, die schon zu Ilerodots Zeiten im Pontus wohn-> 
ten, inmitten von stammverwandten Hünen , Kalyben , Skythinern u. s. w. 
mit welcher Ansicht, sagt er, auch die ungarische Tradition zusammenzu- 
hängen scheint ^ welche die Ungarn aus Persien in das nordliche Kau- 
kasien fuhrt 

Nun Makronen finden sich zwar bei Herodot vor, aber von 
Makaren ist dort keine Spur. Diese werden erst von späteren Schrift- 
stellern erwähnt. Uebrigens ob die Makronen Ilerodots wirklich Magyaren 
gewesen, das müsste Hr. Verf. erst beweisen. Herodot ^saet (iL 104. wo 
von der Beschneidung die Rede ist)i Md%(f(ov8s . . . ino KoXxatv tpaal 
vtmatl iiHJLa^rj%ivai * oitoi ydg slai ot nsQitafivofisvot dvQ'Qdnoov fiovvoi. 
Und doch sagt der Hr. Verf. nirgends, dass die Beschneidungs- Ceremonie 
bei den alten Ungarn heimisch geworden^ obwohl er ihre Urreligion be- 
schreibt. Und wie soll das zusammen passen , was Herodot von der Be- 
waffnung der Makronen sagt (VlI. 78) x Moavoi dl nsQl (n^v t^crt %i(pa- 
IJM nviiao^ ^vUvaq slxov^ ucn£dag dl %(xi alxf'dg a(n%(^dg * layrcct dl 
htrjiuxp ffravaiUri • ^« • • Manffmves . • • • ^ata icmq Moc%oi iansv^ 
aßikivoi hngatBvovxOy mit der Tradition und historischen Wahrheit, 
dass die alten Ungarn noeistens und vorzüglich mit Pfeilen bewaffnet wa- 
ren? Der Br. Verf. blieb auch den Beweis schuldig, ob Kalyben und Sky* 
thiner wirklich stammverwandt waren. Viele Historiker, so auch Grote 
{BUtory üf Greece) halten die Kalyben für ein kymmerisches Volk. — 
Femer sagt der Hr. Verf., dass die alten Ungarn einen einzigen Gott, des- 
sen Wohlthaten in den vier Naturelementen sich äusserten, im Feuer als in 
dem Sinnbilde der Sonne, anbeteten, der die Bösen mit seinem Pfeile 
tödtet Aber aus Herodot wissen wir, dass bei den Skythen — zu denen, 
nach Toldy, auch unsere Urahnen gehörten — das Schwert als Haupt- 
gott verehrt wurde, darum hatten auch vielleicht bloss ihre Anführer ein 
Schwert. Das als Gott verehrte skythische Schwert ist in Verlust gerathen, 
und spater hat es, nach dem Zeugnisse des Priscus, Hunenkönig Attila zu- 
fallig wieder geftmden. — Dass die alten Ungarn nie Mensohen- opferten, 
wie es Hr. Verf. behauptet, entbehrt auch aller historischen Begründung. 
— So schreibt man nicht Geschichte, sondern Geschichtchen. 

Der 3. Artikel (S. 49 — 63) unter der Aufschrift: Glassische Li- 
teratur, enthält die metrische Uebersetzung des 1. Gesanges der IKade, 
von Stephan Szabö, worüber ich in diesen Blättern mich schon ge- 
äussert habe (Jahrg. 1851, Heft IL, S. 141—144). — 

Seite 64 folgt em literarisches Tagebuch, worin di« in den Jahren 
1849 und 1850 erschienenen ungar. Werke aufgezählt werden. Ihre Zahl 
betragt 65. Ref. will nur diejenigen berühren, die in das Gebiet dieser 
Zeitschrift gehören: 

1. A' Kisfaludy-TArsasdg i:vlapjai (Jahrblltter der Kisfaludy-Gesell- 
schaft Pestofen) , worin unter andern die Uebersetzung der Rhetorik des 
Aristoteles und Anaximenes von Johann Riss enthalten ist» 

2. Hellen Könyvtihr, kiadta a' Kisfaludy-TÄrsasäg, Euripidesz vdloga- 
tott szinmfivei, forditotta Szabö KAroly, f. es 11. kötet: Iflgeneia 
Aulisshan ^ ffigeneia Tanristb«i. (Helleaiscfae Bibliothek, herausgegeben 

ZeiUehrilt fttr die 5aterr. Qjmn. 1851. V. Heft. 28 
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von d«r Kisfalady-^esellschaft . Ausgewählle Werk V^^iirinidny über- 
setzt von Karl Szabö. 1. und U. Band: Iphigeoia m A«lis \Uid IpUgenia 
auf Tauris). 

3. £lemi latin nyelvtan. GyakorlatUag eloadva Szepesy Imrt 
kegyesrendi tanär ältal. (Lateinische Elcneotargrammatik. Praktiseb dar» 
gestellt von Emerich Scepesy , Lehrer des Piaristen^Ordens. PesQ. Hier 
hätte der Hr. Verf. des Tagebuches angeben sollen, dass die« eine Oeber«- 
Setzung der Kübner'scben Grammatik ist. Gnd weil von Oramiiiatikcn die 
Rede ist, so hätte er nicht verschweigen sollen folgendes, 1849 eischie- 
nenes Werk: 

4. Gyakorlali 6 ^s üj Görög Nyelvtan. Összehasonlftva niintegy 70 
nyelvvel. irta T^lfy Jänos, egyetenri h. tanär. EM rtenek t-ik füh 
sete (Praktische alt- und neugriechische Grammatik. Terglichen mit bei* 
nahe 70 Sprachen. Von Johann Telfy, s. Professor an der Üniverntat 
9. Heft des 1. Theiles. Ofen). 

b, Tanrendszerterv a' gymnasiumokat, is realiskoläkal illet6Ieg, köz- 
k^teve a' b^csi cultus- es oktatasi ministerium ältal, tomÖtt kivonatban. 
(Lehrsystems- Entwurf in Betreff der Gyomasien und Bcalschulen, veröf- 
fentlicht vom Wiener (warum nicht k. k. österreichischen?) Ministerium 
für Cultus und Uoterricbt. In gedrängten Auszuge). Anonym. 

6. Mennyise^tan elemei. Elso resz : Sz^tan. irta Mar an Jäno«. 
Eger. (Elemente der Mathematik. Erster Theil : Arithmetik ^ von Jobann 
Mar an. Erlau). 

7. Rek könyvtar. Hd/i es iskolai oktatäsra szolgAlö ken es seged* 
könyvek gyüjtemönye. Harmadik szällitvänyi Szämftö Socrates. 2-4k kiadas. 
Kolosvdr. (Blaue Bibliothek. Saraminng der Hand- tmd Lehrbucher för 
bäuitlichen und Schulunterricht Dritte Lieferung; der rechnende Sekrateft 
%, Ausgabe. Klausenburg). 

8. Termeszettan elemeL ffta ledlik Anyos fstvän. Els6 könyr: 
A' sulyos testek termeszettana. Szöveg közz^ nyomott 384 femetszetteL 
(Elemente der Physik. Von Anian Stephan Jedlik, Professor der Physik an 
der Pester Clnivefsität. Erstes Buch. Physik der schweren Körper. Mit in 
den Text gedruckten 348 Holzschnitten. Pest). 

Den übrigen Theil (S. I — XLVIli) dieses ersten oder Octoberheftes 
füllen die Berichte über die Sitzungen der ungarischen Akademie aus« 

IV. oder Januarheft. S. 204 — 215. Mntatväny Thuküdidesz pelo- 
ponneszoszi bäborujäböi. L 66 — 88. Szabö KArolyt öl (Pcobestüok 
aus dem peloponnesiscben Kriege des Thukydides. 1. 66 — 88* Von Karl 
Szabö). 

Wir übergeben eine nicht geringe Anzahl von Stellen , in wetclkui 
das an sich anerkennenswert he Streben nach möglichster Treue der ungari- 
schen Sprache in Wortstellung oder im Ausdrucke Gewalt auihut, und be> 
ben unter denen, in welchen der Sinn des Originales verfehlt ist» nur 
beispielsweise einige heraus, welche sieh kurz bezeichnen lassen, c 67 
UyovTsg qv% atvcu avTOfdffroi. xara tag aso^dctg. «aondväD hogy a* 
bekekötes szerint nem önkormanyuak* (sagend, dass sitß laut des Friedens 
Vertrages keine Autonomie haben). Vielmehr : ks^nd^ data sie nicht, wie 
der Vertrag es doch vorschriebe, unabhängig seien« — e., 68i. o« n^ 
mv ldidda%oiu9 i%ucxfnB trjv ^i^iQ-^civ inouU^. cuem annak järtatok 
mindannyiszor ve|;ere, a' mit elöadlunk» (ihr habt nicht jedMBUÜ voll- 
zogen, was wir vorgetragen haben). Aber ^^otv laa^c^m beisst 
nicht etwas vollziehen, sondern zur Notiz nehmen, aehteik, — c. 69. %al 
ig zvx^g nqog noXX6 dw€CTmti4fOV9 ay««itofi€«ri» «nra^ffwn. • c'i «•* 
reucsejökben sokkal batalmasbakki v4]te4. ylta kebü kttiilelenr«i elkoök' 



(und naeh ihrpiD ^ .j, jjchtigeren Wetdeo im Glücke ^ naebdeita §^ itü 
GHicke viel maobtiger werden -^ gegen sie zu KMDple tieben). ig vS^a^ 
ist lUflcb cODStniirt^ ee ist offenbar mit xtttavt^imi, zu Terbidden, In dem 
Suine: eich dem Zufalle auaeetsen. — -* c 71. Ä¥Ay%fi d* ßititep tif^fi^ 
asl Tix iniyiyvdfieva it^avBiv. «pedig ezekbeine^ mint a' mestere^bed, 
a' haladassal miodig aräoyt kell tartanunk' Cnuq aber müssen wir auch 
hierin, wie in der Kunst, immer das Verhaltuiss mit dem Fortschritte 
beobacbten). Es wird aber im Originale gemeint: «da doch die neuen 
Einriebtungen, wie in den Künsten, den Vorzug, die Oberband — vor 
den allen — erbalten müssen. — c. 73. ij te' noXig ^(imv d^ia Xoyov 
hxi ' «'s bogy värosunk a' tisztessegre nem erdemetlen' (und dass unsere 
Stadt der Ehrbarkeit niebl unwürdig sei). l6yoi) a^iog beisst aber: der 
Rede , der Erwähnung werth -^ und hier insbesondere : einef grösseren 
Rficksrebt werth. — c 73. a^ifita y&p td rs «a#* iJ^wSg tcvtovg vofiifia 
toi:g aUot^ h^B • *a' magatok kö25tli torvtoveket ugyanis masokra ki 
nem terje«2titek* (denn die unter eneh geltenden Gesetze dehnt ihr auf 
ander» nicht aus). Statt: denn eure Einrichtungen sind zum Verkehre 
mit den anderen nicht geeignet. -^ e. 83. nal tu ttiiAv Sfia hnoQiica- 
iu9^ ' ctnind egyuttal acok^t ie älMttaeduk ki * (zugleich lassen wir auch 
das ihrige ausrüsten), aitä^ steht nach bekanntem Sprachgebrauche 
für das prtm. reflewiwM der ersten Persfon: «mid zugleich wollen wir 
unsere Hilfsmitlel in Bereitschaft detzen»* *- e. 85. tccvtag ovv Sg ot 

«rri^ee t» ^fUw nccpido€a9 fKXhicg ^i) itaffÄfUv . «azon h a I o- 

^at48l Mt, melly dseinkt^l maradt rAnk ne dobjuk el* (jene 

Zögerong also, welche von unseren Ahnen auf uns gekommen ist 

werfen wir sie nicht fort) itiXhff kommt aber nicht von (UXlm, sondern 
von (ulitäm. Ond at fnXhm shid hier Einrichtungen, Institutionen. 

& 233 — 236 werden im lüerarisehen Tagebuche als Neuigkeiten, 
QDter andern, erwflint? 1) as u| kor Idrt^nete, 1516-^1789. Szildgyi 
Virgi)t6l. 1. 6s 2. /üzei Peet, 1850 (Oescbicbte der neuen Zeit, 
15ta--178d. von Virgil Szilägyi. t. und 2. Heft. Pest, 1850). 
2) Pütz Vilmoe fMr^jti ^ törtenelmi ataprajza. Magyarra forditotta Vin ce 
Paul in. eis» kotet Esztergom, 1850 f Wilhelm Pfit/s Grundriss def 
Oeographie und Oescblebte. In^s Ungarische übersetzt von Paulinas 
Viuce. Erster Band. Gran, 1850.) — ' 3) Mathematikai elöcsamok; irta 
Lichard Daniel, a' selmeei 4g. vall. kerttleti lycenmban a' math. es 
Physika! tvdd. ny. r. prof. Mäaodik kiadäs. Pozsony, 1850 (Mathematische 
Vorhalte, von Daniel Liebard, ö. ord. Prof. der math. und phys. 
IVisB. tm dem evang: DniversitätSMLyceum zu Schemnitz. Zweite Ausgabe. 
Pressbarg, 1850). 

V. oder Febniarifefl. 6^ 284 bringt Joseph Sz^käcs aus der 
griechischen Anthologie die Uebersetzung des spartanischen Vaters 
von DiMkorides und des Kranzes von Ruphinus. In der letzteren ist 
das erste und das dritte Distichon nicht gelungen. Sie lauten im Grie- 
chischen : 

niyknm col ^PodonlBuc rode czkpog , ävd'tai nXe^ag^ 1 

avtog vq>' rijikBziqaig 9if»%ljdfsvog nmXi^un^ 
Tavrta a%eeipaa,i¥7f , Xrj^v (uytiXccipfog io^aa * 3 

uv^tig nun Itf'fftg mxI av md o ^4fpecvög. 
h der nngariaehen Oebersetzimg: 

Tarka virägkoszorut küldök Redokea! — Korötted 
Mülatozott lelkem meg kezeim kotözek. 

ftlig kötözem, mind elhervadt — köny gyüle szemembe, 
'S szolek: «lyänyka virufj, ah de ne mint koszorum!' 
(Einen bunten Blumenkranz sende ich dir Rbodoklca! — Um dich 
weilte meine Seele als ibn meine Hände Qochteo. ~ Als ich ihn 
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flocht, wölkte er ganz dahin — Thränen häuften sich in mei- 
nen Augen, und ich sprach; «Mädchen blühe, ah doch nicht wie 
mein Kranz ! *) Wie viel Freiheit man auch einer metrischen Oebersetzong 
gestatten möge, die vorstehende ändert so sehr den ganzen Charakter des 
Epigrammes, dass sie aufhört, Uebersetzung zu sein. 

Pest, im März 185t. 

Dr. J. T^lfy. 



Notiz. 



Unter der Ueberschrift «Rechtfertigung gegen den Hrn. 
Prof. Bonitz.* gibt Hr. Dir. Scheibe rt im Märzhefte der Pädagogi- 
schen Revue d. J. S. 262 — 268 eine Entgegnung gegen den über seine 
Kritik des Organisationsentwurfes für die Gymnasien Oesterreichs in einem 
früheren Hefte dieser Zeitschrift von mir erstatteten Bericht (Jahrg. 1850, 
Heft VIU., S. 625 ff.). Ich beeile mich, ein Versehen in meiner Bericht- 
erstattung zu berichtigen, auf welches ich durch diese Entgegnung auf- 
merksam gemacht bin. Um nämlich die Einwendung gegen die im Org.- 
Entw. bezeichnete Gemeindedeputation, welche Hr. Dir. S. durch die Worte 
«also aus der socialen Gemeinde' andeutet, demjenigen Lesern der Zeit- 
schrift verständlich zu machen, welche etwa mit den bezuglichen Discus- 
sionen nicht bekannt wären , musste ich eine kurze Notiz Ober den von 
Hm. Dir. S. projectirten Erziehungsrath geben, S. 635 ; in dieser erklären- 
den Notiz steht irrtbümlich, dass der Erziehungsrath nur aus der Schal- 
gemeinde gebildet werden solle, während Hr* S. denselben vielmehr ans 
Vertretern der Scbulgemeinde und aus Vertretern der socialen Gemeinde 
zusammengesetzt wissen wüL Die Unrichtigkeit hat sich in meine Rela- 
tion eingeschlichen, indem ich eine ausführlichere, den betr. Vorschlag selbst 
enthaltende Darstellung, als dem Interesse vieler Leser fem liegend, nn- 
mittelbar vor dem Drucke kürzte. Ich bedaure, auf diese Weise gegen 
meinen Willen etwas unrichtiges, wenn auch in einer nur beiläufig gege- 
benen Notiz, mitgetheilt zu haben; der Versicherung bedarf es wohl 
kaum, dass dabei von einer Absichtlichkeity wie sie Hr. Dir. Seh. 
unbedenklich voraussetzt, nicht die Rede war. 

Auf alles andere von Hrn., Dir. Scheibert in jener «Rechtfertigung* 
gesagte unterlasse ich es, ein Wort zu erwidern; ich wünsche nur, dass 
die Leser der «Rechtfertigung^ sich sowohl die Kritik des Hm. Scb. (Pa- 
dagog. Revue 1850, S. 13 — 47) als meine Relation über dieselbe nach 
Inhalt und Form vergegenwärtigen oder nochmals einen Blick in dieselben 
werfen; in diesem Falle sehe ich dem Urtheile unbefangener Leser ruhig 
entgegen. 

Wien, im Aprü 1851. H. Bonitz. 



B«richtigiingen. H. III., 8. 246» Z. $ r. o.. n«eh „ausfahrbar** da» Semi]u>loD 
(;) wograUssen ^ H. IV., 8. 317» Z. 1 ▼ u. , und 8. 318 t Z. TV'n.Lprat- 
dioatiTe st. attribntiTe; — 8. 319, Z. 70 r, u. , 1. t^tia st tmmlai 
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Erste Abth0ilung. 



Abhandlnn^en. 

Andeutangen über den Unterricht in der Naturgeschichte. 

♦ 

(Fortsetzung von Heft V., S. 373.) 

iJer Organfeatioimplan hat über die Anordoang; des naliir- 
gescbichUidiM Unterricktes seine bestimmten Voi^hriflen gege* 
ben^ jedoch schon in §. 56, 2. darauf hingewiesen, dass die 
Lehrer, als Indiyiduom wie ab Körper, nicht innerhalb derselben 
m unbewegliche Erstarrung versinken sollen. Es hat viel missli^ 
cbes, an kaom begonnenen Reformeii wieder tu reformiren und 
sich so in eine überstürzende Bewegung* za verseUsen, -^ allein 
Vorschlage und Ansichten sind eben noch nicht Reformen^ mid be- 
wegen nur Gedanken, nicht Einrichtiingcn , and so mögen •demi 
^ nachfolgenden getrost aach an^s Liohl treten. Zadem änd im- 
sere segensreichen Umgestaltungen des Unterrichtes^ namentlich in 
der Natorgeschichte — wie es bei den gegebenen Persönli^1(eHen 
und Zuständen nicht anders möglich ist — « eigentlich noch selir 
wenig in*s Leben getreten^ m> dass abennalige Verönderongen 
nichl an ihnen, sondern immer nur an vormtrzlichen Zustanden 
itKeh würden« Doch meine iob^ wie gesagt, man möge auf einem 
völlig uncuHivirten PeMe, wie ^r natorgeschichtSehe Unterricht 
SB den Gymnasien bei nns es is(, innnerhin erst versuehen, was 
beim Aid)aa in dieser Weise sich ihm abgewinnen lasse ^ ehe 
man za neuer schreitet Ist ja doch diese auch völlig neu, 
ond mangelt ja den östmreichischen Lehrern durchweg jede 
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Erfahrung in diesem Zweige des Unterrichtes Ober- 
haupt. Blind experimentiren taugt allerdings nichts, aber vor 
lauter Streiten und Theoretisiren über das anzustellende Experi- 
ment gar nicht dazu kommen, es zu vollführen, taugt noch we- 
niger. Wir müssen nicht vergessen, dass wir erst der Experi- 
mentatoren, d. h. der Lehrer, bedürfen, bevor wir an's Experi- 
ment , an's Lehren , gehen können , dass sich al50 diese , die es 
nämlich schon wirkUch sind oder nächstens werden, vorerst durch 
Theorie und Praxis bilden müssen. 

Wie die Instruction S. 173 sdir richtig bemerkt^ hat die 
wissenschaftliche Anordnung keine Geltung für das Untergymnt- 
sium , und sie ordnet daher den Beginn mit dem Thierreiche an, 
„nicht nur, weil diesem das Interesse für die Natur sich am si- 
chersten zuwendet, sondern weil auch in ihm die charakteristi- 
schen Unterschiede, am leichtesten aufzufassen sind/^ Dem stim- 
men nun auch viele der tüchtigsten Schulmänner Deutschlands bei 
Doch halte ich damit den Streit, ob Botanik oder Zoologie im 
niederen Unterricht den Anfang machen s^lle, noch nicht für ent- 
schieden, und es zählt die Gegenpartei et^enfalls gewichtige Aato- 
ritäten, von denen ich beispielsweise nur BI. Fries und Ratze- 
burg anführen will. Es ist richtig, dass das Interesse der lugeod 
(nicht die Aufmerksamkeit, die für beide fast gleich ist) sich den 
Thieren im allgemeinen mehr zuwendet, als den Pflanzeii^ obwohl 
nicht in einem so vifl höheren Grade, als mehrere Pädugogea es 
betiaupten, und die Instruction nach ihrer Ausdrucksweise ebenfah 
umzunehmen scheint; — es ist ferner zum Theile richtig, dass bei 
jenen die charaktensti|sch<^n Untersciiiede leichter aufzufiisseii «ad 
(wovon jedoch, wenn man dabei nicht, die Obei:abtheihingen alkia 
in's Auge faast, d|e ' Vögel z, B. , die Schmetterlinge, theilweise 
<Iie Hymenofteren und andere, im llnteprrichte. eine wichtige Rolle 
spielende T^i^rgrupp^ eine sehr ßUrke Ausnahme machei 
durften);, -rr §^ ist f^beri^ufib eben, so .richlig« .dass der boote 
Schmuck unserer Fluren und Auen des Kindergtmuth lebhaft an- 
lockt, und dass es — im Umfange des Unterrichtes — mit der 
Auffassung charakteristischer Merkmale kaum grössere Schwierif- 
keiten hat, als in der Zßcioffß^ da die Einheit und der geringere 
Umfang, die der Botanik in der niederen. Auffassung für^s Unter- 
gymnaauv zqkommt; ziemlich ersetzt, was die Zoologie an leicb- 
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terar PMäbnrkeii und jifilierer Beziehung zum , Menschen voraus 
hat Der geringere Umfang ist dadurch gegeben, dass die Kry'^ 
ptogamie nur in höchst untergeordneter Stellung hier aufgenom- 
men werden kann ^ indem , mit Ausnahme einiger Farrenkrauter 
nod Moose ) sowie der grösseren Pilze, von denen einige in den 
Unterricht gezogen werden, ohne beständige Anwendung einer 
sehr scharfen Lupe und sehr häufiger eines Mikrosko- 
pe s gar nichts anzufangen ist« Doch entscheiden die eben an* 
geführten Gründe nach meiner Ansicht nicht viel , weshalb, denn 
auch die Meinungen darfiber sehr getheilt sind. So vjei is^ rich- 
tig: das Thierreich zieht das Kind sehr an, ond in dieser Rück- 
sicht stände dem Beginne des Unterrichtes mit diesem njchts im 
Wege. Der Grund , dass es mehr Botaniker und Liebhaber der 
Botanik gebe, als Zoologen qnd Liebhaber der Zoologip, dass die 
ersteren gemeiniglich ihre Liebhaberei wisseaschaftliclier 'b^reiben, 
ak die letzteren, dass die n^i|S(en Zoologen, von Beruf ursprünglich 
mit der Botanik begonnen haben^ will, in Bezug auf den Unterriebt, 
wenig bedeuten« Diese Liebhaber und Fachmänner sind Erwachsene 
und nicht K^der, und unter Kindern findet lopn viel mehrere^ wfslcbe 
Tbiere, d« h. Insecten und in Küstenländern allenfalls Conchylien, 
als solche, wekhe Pflanzen sammeln und sonst damit sich beschäfli« 
gen, was seinen Grund nicht allein, in deU; leichter erfa&sbaren 
und beobachtbaren Lebensäusserungen, sondern auch wesentlich in 
der besseren und leichteren €onservatipi^ und der daher röhrenden 
grösseren Schönheit der Gegenstände hat Mehr Gewicht, aber 
hauptsachlich für*8 Obergymnasium, hat der Umstand, dass die 
botanische Literatur nach gewissen Richtungen hin mehr ausge» 
büdet ist, indem dieser Umstand nicht nur dazu dient^ dem Schüler 
durch Lehrbücher und Floren leichter und schneller zu eigener 
Thätigkeit zu verhelfen, sondern noch mehr deshalb, weil hierin 
der klarste Beweis liegt, wie schwer die Masse des Thierreiches 
zu bewältigen iat, wie denn auch allerdings die Fauna eines Be^^ 
zirkes unserer Gegenden die Flora (mit Einschluss der Krypto^ 
gamen) wifnigstens u^ das vierfache fib^triffl^ Für den wichtige 
sten Grund, d^r der BotanikalsEingangsdisciplin das Wort sp^bt, 
halte ich folgenden : Je neuer und ungeübter der Schüler, je we- 
niger darf vorgelesen, erklärt und nachgeschrieben oder bloss im 
Bilde gewiesen , je mehr muss in natura gezeigt und gezeichnet 
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werden, je mehr mue» er selbst sehön, antersaehen und beote^teii 
lernen. Erst «achdem das Vorstellangsvermögeo durch gesam- 
melte Anschauungen Materiale für seine Thäfigkeit gewonnen hat, 
fcann ihm durch blosses Beschreiben oder Nennen, wenn es in 
manchen Fällen nicht zu vermeiden ist, etwas leugeffluthei wer- 
den, ohne dass diese Zumuthung ihrer Unausfuhrbarkeit halber 
sofort zu Abspannung und Widerwillen führt. Erst dann kann 
man auch selbständige häusliche Thäligkeit fordern und erwarten. 
Diese grundfiche Uebung im Wahrnehmen, Untersuchen (versteht 
sich in der dem Schüler erreichbaren Weise) und Zeichnen ist 
aber nur am wirklichen Gegenstande möglich, und diesen kann 
man in der Zoologie nie so durchgängig und in so handlicher 
Weise dem Schüler darbieten, wie in der Botanik. Es muae dazu 
beim Unterrichte jeder ein Exemplar in den Händen haben — wie 
und wo kann das allezeit in der Zoologie geschehen? Zwanzig, 
fünfzig, hundert Exemplare kann man von vielen Pflanzen leicht 
herbeischaflbn, noch leichter eben so viel und mehr Blätter, Blüten, 
Kapseln u. s. w. aus Feld und Wald, wo diese fern sind, ans 
einem Garten, endlich in der grössten StadI selbst manches ans 
einem wenig betretenen Hofe, einem wüsten Platze, einer Allee 
oder Promenade oder vom Markte um wenige Groschen. Diess 
ist in der Zoologie nur mit manchen Insecten möglieh, und mit 
diesen kann obendrein der infitnuB (iro nicht gut hantieren. 
Einen Pflanzentheil zeichnen ist wegen der so häufig vorkommen- 
den flächenhaften Ausdehnung leicht, schwierig dagegen zumeisl 
einen Theil eines Thieres, der obenein dann noch wenig Interesse 
hat , indem er albusehr den Eindruck des vereinzelten , losge- 
rissenen und unvollkommenen macht: Dieser Leiehtigkek des be- 
ständigen und in seinen Gränzen erschöpfenden Selbstbeobachtens 
Wegen möchte ich der Botalnik beinahe den Vorzug geben, ob- 
wohl bei ihr bei den meisten Knaben die so nülzüche Sammellust 
wegen dfes^ entstellten und unschönen Autoehens des gesammelten 
wegfSlIt. Doch hierzu müsste die Naturgeschichte mit dem Som- 
mersemester beginnen und also der ganze Lectionsplan omgeändert 
werden. Diess, nebst der sonstigen Streitigkeit des Vorzuges der 
Botanik, lässt mich diese Ansicht mehr als solche, denn als Vor- 
schlag hinstellen und die Ordnung des Unterrichtes in der Haupt- 
sache schlechtweg als gegeben atinehmen. 
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Einige wollen die Zoologie mit der Eitto»olo|:ie begiM^Bi 
Die88 gehl an und iet vortbeilhaft» wo Botanik vorangegangett iatii 
Wo die Zoologie den Anfang onacht^ sind wohl dfe Siugelhierer 
du beste» ndr da«B eis dabei leider fiiat ledfglieh :b^tni Vorweiaeii 
von Abbildimgen verbleiben niuae. Ungläoklicherweise SHI abei' 
bei der getroffenen Aaordmuig die Eritomolbgfo^) die fiur den! Ju* 
gradtatttenricbt so bötihlt geeignet iet, anch aof deii.'Wiflter, wo 
es mit Beischaifiing sei wie llafidlidikeifc det GegeBaffinde wieder 
leine grossen Uebelsünde and Sobwierigkeiten bat, und wo die 
hier unenlbehrKchen ujid sehr, fraoblreishen Bxeursidnen^ bei de- 
nen alles Biologische — die interessaiieste 'Parlie *-**^' erst zur An- 
sdiaiimig und zum! Verstandniase .kotamty ginzikh wegfallen» 
Jedenfalls mflssle^ "wenn es bei dieser Anordnung Uciben soll^ 
am dieses anssogleichen, bei den . botanisoben AusflAgen die .Ento- 
mologie mdglichst tnitbeacUet werdes^ Was* sich sühr leicht 
than Usst . 

Entschieden muss ich dagegMi, nia iia yoims söbon des 
Obergymnasiums za erwähnen, seibat dort dem Bq[innen mit der 
Mineralogie eatgegentreten^ ^^weil diess die Ahordnong der 
Wissenschaft als Systeita veilangt»^^ Wena es auch schon ausge- 
macht wäre, daas man* in der wissenschafkUchen Aaordnung mit 
der Mineralogie anfangen inüsse, was ich geradezu iedgnen möchte^ 
so fordert doch das Obergyninasium netten wissenschaftlichen noch 
dnen guten Theil pädagogische Rüdksichten. Diese aber stehen 
einer solchen Anordnung gahz entgegen. Die Mineralogie ist, 
kurz gesagt, das tfookenste aU^ naturhistorischen Studien; die 
todte Starrheil des Uinerals zieht die Jugend nirgends am glie isl 
weiter auch das schwierigste, denn kein ando^ erfordert selbst 
bei geringerem Umfange zum Verständnisse so viele Vorkenntnisse, 
80 häufige Anwendung anderer Wissenschaften, fliaihematik, Phy- 
sik und Chemie sollten schon vorhanden sein. Ohne an ziemlich 
gebildetes mathematisches Anschauungsvermögen ist gar niöhts an- 
zufangen, und es ist die in der 4. und 5. Classe gegebene Grund- 
lage ohnediess gerade zur Noth hinreichend. Ohne chemisches 
Verständniss gdit es ebenfalls nicht, selbst wenn man als strengster 
Mohsianer verfilhrt, denn dann wird die Anwendung auf die Bo- 
denkunde bei den Gesteinen, das Hinweisen atf Gewinnung von 
Metallen und sonstigen nutzbaren Stoffen^ kura die Beziehung aufs 
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Leben sinn grössten Theile unverstindhcb, Das Unlersacben durch 
den SciiUer selbst, also seine eigene Thätigkeit, flIHt fast gftntiich 
weg, denn vreder bhemiscÜe noch inatheniatisohe oder physiludisobe 
Mericmale wird er in den* meisUin FVIlen auch onter Anleitung des 
Lehren aufisnsBcben im Stande sein; «r terhtit sich sohin fast 
lediglich passiT,; aufinehmend^'^ ein Abier Anfang, der leicht znr 
Gewohnheit wird. Zudem ist die fbrmelle Bildung^ die m gibt— 
wöhiverstaiMlen (oi^ Cymnasialzwecke -»- insofern am wenigsten 
wichüg/ab das, was siedasü liefert, mm grössten Theil und 
FewhKcher schön durch Mathematik , . Chemie mid Physik , beson-i 
den in Mn- höheren Classen, geboten wird. EzcnrsioBen sind 
schwer , oft gar nicht mogHoh , nie so lohnend «Is botanische and 
zbok)gisdb^w Baau JEOmmt noch dtr praktisdi wichtige Umstand, 
dass trotz eigenen Willen» und fremden Hahnens derjenige Gegen- 
stand:, niit. welchem; begonnen twnrd, iä der Regel mehr Zeit zn? 
gelbeilt bekommt, als der, welcher endet. Die Mineralogie aber 
kann-sainmt derOesIdnslehre am Gymnasium nur in sehr geringem 
Umfange vorgenommen werden, dazu hib ihr Vortrag, der geringen 
Selbsllhätigikcü der Schüler wegen^ wenig auf, so dass zwei Monale 
fiir sie: weÜMis genügen. Ihr mehr gönnen, hiesse die beiden andein 
UfofaiigreitAeii JMsciplinen unverhältniBsmäfsig verkürzen» Danm 
^eke «iezuleftal, wo ihr nicht mehr als der gebührend^ Baum ein- 
l^eröumt werden wird, und vor ihr die Zoologie und Botanik. Um 
dieser nidit die fiommersaeit zu verkürzen, steht, meines Bedönkens, 
gnr nichts entgegen, gegen das Ende die Minerakgie nebenher 
fttfjIebreiL In Bezug auf die Wissenschaft halte ich es fftr das 
Obergymoasinm, wie für die Universität, für ganz gleichgiltig, 
weichet Reich zuerst vorgendnunen wurd. Der nächste unmittelbiire 
Jlusammenhahg ist zwischen allen dreien für die Lehre sehr gering, 
besonders: zwischen .den beiden organischen einerseits. iin4 dein W- 
«urganidched andet^rseits^ der weitere wird erst begri|fon, vrepp 910 
alle drei absolvirt sind. Ihn Qhersichtlich zum Yerslandniss^ m 
bringen^ muss im Gymnasium für die & Ciasse vorbehalten bleibe 
Mab kannfz. B4.ein ganz gutar Mineraloge von fach sein, und gar 
nichts von ZooIogBo verstehe» I ui(d umgekehrt, wofür ^ Beis|ride 
genug gibt ^ undlman.klinn auph ganz gut Zoologie lehre« ^ ohne 
tm; Jota fidtaaik Mm SohäldT vortufinden. Die vorliandenen Be^ 
sftabungen geben 6b|jgeiis ni^cb eilen Seiten ) indem iibW9ll bin 
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Weehsetwirkaag^en stattfinden, und so mflssle maii^ mn sie steU 
allseitig aofisofassen, liei'jedef der drei Wissenschaftan knmer die^ 
KeontiDss der beiden andeni TohransselDDem Das febt« nicht, ami 
se miKs iten es ebeb/ dabei bewbndea lassed-^'^ dasa der Zosam^ 
Bietahang alltir' urdbchen . Eracheinaiig«!!' niid Wesens ividki- immer 
ia jediän;, Momente des einzelaen erCisst wird» > 

' leb möebte mm, imtiBerftekslchligoiig' auf «ta ^vorhsr ge- 
sagte, besonders iom t6t einge Gegeaatftnde die passeide Jahres- 
zeit mid eine . ents^ecbendere 'ZeilVertheihmg au jg«winnen, uikl 
ohöe denganaed Lehrplan ^anralaateb, die Lebrcurse etwa fid^ 
gaadermaleen verschoben wisseni . 
L CJasse. 1. SepieAer.' .fiftugednefe/ 

a« „ ' ^Botaoik, oder Balomelogie. • 
IL G lasse. 1. 9» ^ Vogel, Amphibien,' Fische.: . 

a. ff Insebte% CnistaceeD^ Aracdurideiv oder 

Botanik. ' ' ' 
IIL.Classe. I. ,^ 1. BUfte. SuMiss der Eoologie voa 

! ded Ardctaniden abwSrts. 
i« HUfle. Hiosnilogiew '> 

2. „ Wie im Lectionsplan. 

Eia ganzes Seraestei' mil drei wocheatlicben Stuiden Ar Mi« 

neralogie däriki mich am Uiitergymiiasiun unverbtilDisamfilsig viel, 

am so mehr, als daneben die fir dfe Jug^ml so aasiebende, Ober« 

haupl so formen-' und erscheinung^icbe Entomologie sammd allen 

niedem Classen ebeofidb auf ein SeaMster, aber nur mil zwei 

wöchentlieiwn.Stmiden. beschränk! ist- Den Insecteli <im Linnd* 

sehen Sinne) > soUfte,: naoh nuiner Meldung, durshauB eiS' ganaea 

Semester gegönnt lein. Was auf diese im 'Systeme folgt ^ kann 

genügend in einem halben Semester abgethan Verden j da Ton 

Uer an, mit der Binfacbheit dar Geachöpfe, die 3bhwlerigkeitea 

eben so sehr wachsen, ab daJB Interesse abnimmt Die^Mineiälogfe 

hat an der aweiten Halße des Semesters sicherlich weilaaaig>änug^ 

Nun aur Bebandlmig der einzelnen Gegenstände. Die' Vorne 

g^benea allgemeinen Andeutungen finden natärlich auch hier 

ihre VoHe Abwendung,* doch mnss noch manfches speciel dem 60*^ 

geostKnde angepÄasI und daher l>e8onders erörtert i^erden. Ifft 

den SängeUneren wilrd der Unterricht eröfitaei Selten wird anan 

etwas anderes . als Bilder den Schfliem YOrnfobreB haben , und 



MO Heber den Uaterrieht in te Natntgeschichte. 

dt giU i&r alle ClaMeo, was schon im allgemeinen geai^l ist. Von 
einem geoaueren Bingi^hen ili die Fiiss- nd ZahnbOdBng kann 
nicht die Bede sein ; die erstwe lumn , wo man die Objecto im 
naiura vor sich bal,. etwas mehr beräeksiditiget werden, da sie 
auch an de» uns üfeftgiDbenden Haüsthieren mit LeichtigkeS wahr- 
genommen werden kann. Man höbe hier, wie iberall, jedes bo- 
liebig» IferkaMd beryor> weiUi es aufiSHig gonug ist , odtf viel- 
meiir,aiad lasse es durch den Schaler sdbst herrorheben, gleichviel 
Ob.es. wissensi^afttiehea Werth habe oder nicht Er nhtenchetdo, 
Wi6 er< kann und mag;, erat wenn er .äb^hanpt sich in geislifo 
Bewegung versetzt, leite man ihn von seinem jBelbstgewihlloa» 
vielleicht falschen, vielleicht nur weiten Weg auf den wafaron, 
kurzen, und: lehre ihn mlgenügende , unwichtige Merkmale mit 
stichhaltigecani, . wichtigi»iiett verianschen, alles ohne xn sehr in*s 
I^Ociren a varfiillen. Biao raichliohi Berüpksichtigung von Lo- 
bensart, Sitten, Instinct und Bezii^hung zur übrigen Natur, ins- 
hcsondoro autn Menschen,' dringt sich von selbst auf. Die Ter* 
minokigie kioditnt' hk/t in gar keinen Betracht, da sie kaum ein 
halb Dutzend WMer mnfksst, die nicht aus dem Leben bekannt 
waren 

Ila.cwoilen Semestet* kommt nach meinem Vorachlage Bo- 
timik. Wanim ioh sie so weit als möglich vorgeschoben wissen 
wül., ist schon emrtert. SoUte dieses Einschieben mitten in dki 
Zoofegie manchem gaf zu unsystematisch udd verwirrend erscbel- 
beny so mögen dieJnsecten aammt den. nächst verwandten Arachni- 
deniUndiCmstaceen hier eintreten. Diesdn.müsste, nach meiner 
früher: begründeten Ansicht; jedodi dArebatas der Soasmer 
vorbehalten bbibem Ohne Rücksicht auf die Anordnung der Ce« 
geostalide soll hier auerst die Botanik besprochen werden. Bei 
dieser Stellt sieh £anaekst das Sedfirfaiss Mniger Kenntnisse in der 
Terminologie heraus« fianz ohiie di^se bleibt alles . Besdffeiben 
des Lehrers, so wie die Venmche des Schülers darin ganz sinn- 
und fnubbtlosss. Gerede. Das gelehrte Wort für diese (oft hyper* 
geldirfe) Disdplin möge im dieser fiteile niemand erschrecken. 
Man brauclit sie niöht cu bhren, als ob man mit den Sofaulcrm 
D^candoilei's Prodromus oder Endlicheres CSsnera durch- 
Studiren wollte. Sil) Usst dch a^hr vereihhehen vnd dadurch 
erknchtem, m niannigfi>ltige Verbindungm bringen und dadoreh 
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aagoielnier maeben. Sie fällt von selbst mit der Morphologie 
oder Orgaoografihiei ote der Beschreibimg: und Beneoiiiuig der 
einzelnen PflaoteBorgaie lusamtaien Das Veriilifen dabei wfirei 
etwa folgendee» D^ Lehrer bringt in der erforderlidMn Anzaht 
einige Pflaszenartca in die Schide, an dienen alle wichtigen Organe 
in hinreicheBder Groite deutlich and in verschiedener Form aas* 
gebildet sind, und fordert die Schüler cur fietrachtiung derselben 
nnd zor Bervorhebttng iind Benenmng dieser Theiie anf« . Daa 
wird keine ScbwierigkaBen maeken; Blatte Bium^ Stengel, War«- 
zel wird jeder bald benennett; ffietanf folgen einige kleinere «kI 
schwierigere Pfkinzen* Nachdem aücb diese dcurckgeniacht sind, 
leitet er ihre Aofinerksamkeit aaf die Differena der einaelnen gleich- 
artigen Organe an den vierschieden^ Pfiansten und verhoigt das 
Anfiksaea and Benennen, derselben. Die Veisckiedenheiten werden 
wdd bald wahrgenommen werden, aber mit dem Beschreiben und 
Benennen wird es naiärlfcb stocken. Der Schaler wird »m poraktisck 
einsehen lernen, dass er ohne terminologische Kenntnitte die Be-* 
schreibnng einer Pflatize weder verstehen, nock selbst maohen könne, 
und indedo ihm der Lehrer eine Blattform, z^ B. die er vergebens 
in Worte za fassen sich bemühte, ^t einem Ansdnroke charakteri- 
sin nnd benennt, wird er den Vortheii nnd die Unentbehrlichkeit 
der Formenkenntnias ond Kunstsprache mit einem Ihle begreifen. 
So viel als möglich (überall geht es nicht an) soU aber der Schüler 
eiflsehen, .warum zunächst er diess nnd Jenes lenie. Btt jeder 
za irgend einem Zwecke vorgewiesenen PBanze wird ihr Name 
genannt, und nebenbei irgend. eine oder die andere Merkwürdigkeit 
angefahrt. Diese solchergestalt tfwoibenen rein empirischen Keiint-* 
nisse dienen weiterhin, als sehr üfitzüche, ja anenlbehrliche. An- 
knüpfongspunele. Nun wird zur eigentlichen. Terminologie und 
Morphologie vfeiter gegangen. Bläiler und: Blüten nebst einigen 
Früchten ziehen beim gemeinen Manne wie b^im Kinde die Auf- 
merksamkeit zuerst auf sich. Mit den Blattern beginnt man denn 
anch. Diess gewahrt noch den Vor&heil;^ dass man, wenn die 
freie Natar, oder ein Garten dieaelben nodi nicht genügend liefert, 
bei ihrer zu allermeist nur fiächenhaßen Ausdehnung fast eben so 
gat Abbildungen*)^ oder Modelle aua Kartenpapiei substituiren und 



*) Z» i. Luben's Pia9seasorgan& 
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dabei die bessere Jahreszeit etwas näher kommen lassen kam. 
Die Blatter (und jeweilige die gwnze Pflanze , um ihre Stelldng, 
Anheftiing etc. ersichtlich zu machen) werden nan in solcher Aus- 
wahl vorgdegt ^ daiss sich vngezwungen die Sondernng in Grup- 
pen ergibt; also erst z. B. einfache und znsammengesetzte , nnd 
nachdem dieser Unterschied, von den Schalem anrgthsst ist, ein« 
fische in so viel Arten, als man 6berhaupi vornehmen will, deren 
natirlich nnr wenige sein dnrfen. Da gruppirt man wieder einige 
mil gethieitter und einige mit ungetb«iter BlattBftcfae, ganzrandige 
lad nichiganzrahdigej ohiie jedoch inraier diese Groppiringen mit 
Namen tmd Definition dem Gedächtnisse des Schöiers anfbärden m 
wollen 9 sondern oft nur die Form vereinzelt auffassend, ffierbei 
nimmt man^ wie überall, deti £k)hüler recht in Anspruch, und lisst 
ihn in der Schule in sein Heft,. mitunter auch an der Tafel, oder 
als Aufgabe ffirfs Haus die leichl zu eifissenden Formen fleissig 
ahzeichnf n vnd den Namen der Form und der Pflanze , voo der 
das Blatt konimt, daneben schreiben. Bei der Zeichnung ist hai^t« 
sächlich nur darauf zu sehen, dass sie das charakteristische auf- 
ÜBssd , weit weniger , dass sie zierlich uiid nett sei. Die blatt- 
artigen Niebenoi|;ane werden dabei mit vorgenommen. Von der 
Wurzel wird wenig zu sagen sein, bei weitem mehr vom Stengd, 
wo man Namentlich den Halzstamm in's Auge fasst, und ihn dem 
Schüler deutlich macht. Umfang oder Durchschnitt, Richtung, Ver- 
ästelung sind schnell und ohne Schwierigkeit abgetfaan, nicht lo 
leicht wird es mit Wurzdstocke, Zwiebel und Knollen gehen, 
wo fälsche mitgebrächte Ansichten zii bekämpfen und stark ver- 
änderte Formen klar ieu machen sind. Nun kommen die Blfilen 
dran. Diese sind nicht ohne Schwierigkeit. Man beginnt wieder 
damit, den Schüler die einzelnen Theile derselben an verschiede- 
nen Pflanzen selbst auffinden und . unterscheiden zu lassen , und 
gibt dann die Erklärung, aller Theile, besonderis ^der Adrucbtungs« 
oi^ane an einer grossen Blume , z. B. einer Tulpe , Schneeglöck- 
chen , Kaiserkrone u. dgl. Beiläufig gesagt , mag man dabei die 
Benennung „weibliche und männliche Organe^^ vermeiden. Eben 
so macht man es mit den Früchten, wo nll^dings bei den häu- 
figsten, aber gerade auch dem Sdifilet aus dem Leben schon ge- 
läufigsten , man seine Zuflucht der Jahreszeit halber wird zu Ab- 
bildungen nehmen müssen. Alle seltenen^ vollends alle bei mcht 
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einheimischen Gewachsen vorkommenden Formen blwben schon an 
ach gans ausgeschlossen» Ueberhaupt vermeide isan ja aOes Sire* 
ben nach systematiscier Vollstlndig^kelt und all» pedaötlscke Ge«- 
nanigkeit , und suche durch das auch • ausserdein iro hOlCilicbe. 
Zeichnen , dnrch fortwahrende Setbstthätigkeit des Schülers, di^ch 
steten Bezug auf schon erworbene Kenntnisse , allseitiges Ver« 
gleichen und Einstreuen interessanter Angaben fiber die Pflunze 
selbst die Sache so anziehend als möglich zu mächen. Was hier 
versäumt und ausgelassen wurde, wird bei den einzelnen Pflanzen 
spater gelegentlich nachgetragen. Namentlieh gut diess für alle^ 
nicht ganz häufigen Formen. Nicht mehr «oll erreicht werden, 
als dass bei einer gleichzeitigen Schdrfting des Aüffassens der 
Schüler in den Stand gesetzt werde, die keineswegs streng 
wissenschaftliche Beschreibung des Lehrers und dee Schul- 
bnches zu verstehen^ und später wenigstens eine tfothdflrftige 
Beschreibung selbst versuchen zu körnten. Das Verstehen 
einer Beschreibung aber ist unerlässlich, denn sonst ist vorzüglich 
das Bach umsonst da ^ und alle Angaben über NuUsen , - Schaden 
und sonstige Eigenschaften schweben ohne fixen iSegenstand ge- 
radezu in der Luft. Nachdem diese Qaasi-Termiuolögie abgethan 
ist^ gehe man zur Systematik und Diagnostil^ wenn idi es so nen- 
nen darf, über, d. h. man nimmt die einzelnen Pflanzen, welche 
eine Berücksichtigung verdienen^ nach einander in systematischer 
Ordnung vor^ ohne jedoch diese gerade dem Schüfer überall klar 
zom Bewusstsein zu bringen , sondern indem man sie nur znweilen 
in den allgemeinsten und schärfsten Umrissen andeutet. Dabei wird 
nnmerwährend der Schüler aufgefordert, die unterscheidenden Merk- 
male der einzelnen Pflanzen aufzufassen , in Worten oder an6h mit 
der Kreide an der Tafel in Umrissen wiederzugeben , und innerhalb 
vom Lehrer gesteckter Gränzen dieselben mit dem Buche oder dem 
Schalhefte in der Hand aufzufinden, zu bestimmen. Hierzu 
müssen nur sehr leicht erkennbare , auch mitunter schon aus dem 
Leben ^ bekannte Arten gewählt, und der Kreis, innerhalb dessen 
die Pflanze aufgefunden werden soll, klein und bestimmt vom Lehrer 
umschrieben werden. Man legt ihm z. B.^ nachdem ihm beiläufig 
erörtert worden, was eine Gattung sei, und er die Nomenclatur ken- 
nen gelernt hat, eine weisse und eine Feuerlilie ("jM. bulbiferum)^ 
eine gemeine und eine rothrandige Nareisse (Nare. Pseuäonarciä^ 
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9U€ und poeHeua) und eine Tulpe vor^ frag;! ifao nun, nachdem 
man sich äberseugt, dass er die Pflanzen nicht «choa von Haus 
aus genau kennt und ^u nennen weiM, ^elcke er als zusammen- 
gehörig .betrachte, und heisat ihn endlich^ nachdem er^ allenfalte mit 
einiger Beihilfe , die Arien einer Gattung sufiemmeigestellt hat, 
diese nach der Beachreiburtg im Buche «uffindei^ und benennen. 
Jeder derartige gelungene Versuch erfuilt ihn mit etpl^er Freude 
und lebhaftem Eifer« 

S^ driiigt «ich nun die Frage auf» nach welchem Systeme 
sollen die Pflanzen aneinander gereiht werden , nach dem künst- 
lichen, Linfte^schen, oder naeb dem natürlichen? Es wird ohne 
ZweiEed nicht wenig Befremden und Widerspruch von vielen Seiten 
her .erregen, w«nn ich unbedingt dem natürlichen d^s Wort 
rede. Ich hoffe jedoch genügende Chrüede dafiir vorbringen zu 
könne?« kb muss aooh einmal im Einklänge mit der Ipiftruction 
darauf hinweisen^ daes ein Vortrag der Naturgeschichte In systemati- 
scher Ordnung am Untergymnasium nicht eine Ein- und Uebersicht 
in das System 3um Zwecke haben kann und soll, sondern dass durch 
das systematische. Aneinanderreihen der Schüler nur halb unbewusst 
und instinotmalsig verwandte Gegenstände miteinander soll ver- 
knüpfen lernefi> weil sie ihm nebeneinander vorgefujirt worden^ wobei 
natürlich nicht ausgeschlossen bleibt, ihm hier iwd da einige 
fassliohe Andeutungen über den Zusammenhang derselben 
SU geben. Es hiuss ihm — man erlaube mir den Ausdruck — et* 
was V4M einem Syeteme träumen. Das Obergymna^um muss diesen 
Traum erst zum klaren Bewusstsein machen. Das Limi^'sche System 
wird gewöhnlich als sehr leicfbt fasslich und anwendbar für An- 
fSnger dringendst empfohlen. Leicht fafluslich ist es allerdings ; — 
was wäre wohl verständlicher , als so viel Staubfaden, so gestdlt, 
so lang , so viel Griffel u. s, w* bestimmen die so und so vtdte 
Glasse und Ordnung! Aber es ist gar kein Sys tom, sofern man 
unter diesem Namen eine nach der Aehnlichkeit der Gesammtorgani-^ 
sation der Naturkörper getroflene^ organisch z^nsammenhangende 
Anordnung versteht, sondern ein Fachwerk, in dae sich, ohne 
Rücksicht auf natürliche Verwandtschaft, die cfasfotische Masse be- 
quem zur Wiederaufflndung des einzelnen unt^briogen la/sst Um dem 
Schüler eine Vorahnung eines Systemeis im ehen besprochenen Sinne 
beizubringen, taugt/ es daher mcbt, weil ee eigentlich geradezn der 
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Ctef ensatz davon isl , wohl aber wird w ihm die b^sle Hilfe lenfen 
in einer Pflanze den syslemaf. Namen auikuiiiden , diese also in' 
irgend ein Fach einzuschieben , sich Ordnung zu machen imler den 
ihm vorkommenden Gegensländen. Damit es aber dazu anwendbar 
sei , mass er im Stande sein , die Pflanze auf die diesem Systeme 
zum Grunde liegenden Kennzeichen zu untersuchen. Damit wird 
es aber bei Untergymnasiasteh der 1 . oder 2. Classe , nach einem 
etwa viennonalljchen botanisditn Cursus, ziemlich misslich aus- 
sehen. An einer Tulpe , Glockenblume , Dotterblume (Caiiha pa- 
lustris) u. dgl. m. ist's freilich leicht, und selbst der schwächste 
Schüler wird damit ferüg werden, aber man gebe jhm einmal eine 
Graminee, eine Orchidee, einen Syngenesisten , einen GSnsefuss 
(Chenapodium) und viele andere in die Band, und man wird sehen 
wie weit selbst der beste damit kommen wir*. Von den Schwie- 
rigkeiten, die selbst für einen geiftteren Linneaner durch das 
Schwanken in der Zahl und Verwachsung der Befruchtungsorgane, 
in der Trennung der Geschlechter und dergladM^n Hindernisse ent-^' 
stehen, vrill ich gar nicht reden. Der Schüler bat dann 8a oder 
40 Pflanzen, die er In 8 oder 10 Glassen unterzubringen vermag 
— die übrigen liefen als eine wüste verworrene Masse vor ihm 
da. Zu was dient aber eine Eiatheilung , deren einziger Zweck 
eine bestimmte beliebige Ordnung, nicht erreicht wird , sondern 
durch die gerade das Gegentheil, Unordnung entsteht? Erwachse^ 
neren , geübieren Schülern , die einer etwas Schwierigeren üntcr- 
suchuHg eines Nalurkörpers gewachsen sind , und sohfirfer zu un- 
»eracheiden vermögen, wird sie allerdiiigs als ein vorlrefllrches 
Hilfsmittel zum zurechtfinden dienen, und daher am Obergymnasium 
«eine vcrtfe Anwendung finden. Trotz alledem möge man es g^gen 
das Ende des botanischen Cursus mit Beihilfe der S a n d b e r g e r - 
«chen Wandtafel den Schülern mit dem Beisatze erklären , dass es 
ifcnen zur Auffindung der Pflanzennamen dienen solle, und dann seine 
Anwendung zum Bestimmen der nach dem natürlichen Systeme vor- 
getragenen Pflanzen mit ihnen versuchen , ohne dabei jedoch seine 
Anforderungen und Erwartungen zu hoch zu spannen. Hier wie 
^T^\l kommt es Urigenn, darauf m , dass der Lehrer die Fähig- 
k<^ften seiher Classe keime und virisse ,,ft#« tateam hümeri.^ Der 
Unterschied zwischen den Schulern der verschiedenen Gymnasien 
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.ist je nach den mannigraltigen LocalvarbÜtnissen grosser , ab nuia 
glaubt , und muss genau berücksichtiget werden« 

Man spricht viel von der Schwierigkeit die natfirlichen Fa- 
milien zu charakterisiren. Wenn man alle 200 oder 300 Familien der 
neueren Autoren^ oder auch nur die uagefahr 100 Familien der deut- 
schen Flora nach ihren Kennzeichen an Eierstock, Eiweiss, Ebh 
bryO) u. dgl. schildern will, dann ist allerdings auch der Ober- 
gymnasiast iet höheren Gassen noch nicht reif dazu^ aber wenn 
man sich begnügt , die wichtigsten und best chiirakterisirten Fa- 
milien zusammenzustellen I nach dem gesammten. Habit vis populär 
zu schildern , oder nur schlechtweg auf die Aebnlichkeit demon^ 
strirend aufmerksam zu machen, so wird mdn auch bei 10 — 12^ 
jahrigen Knaben es dahin bringen, dass sie manche Pflanze als 
dahin gehörig erkennen, und auch eine, wenn selbst noch dunkle 
Vorstellung der Familie als solcher erhalten. Gewisse Familien 
fasst schon das Volk scharf auf, um so leichter wird es sein, 
sie dem Schüler hinzustellen. Was ist leichter begreiflich gemacht, 
als die Gramineen, Liliaceen^ Coniferen, Amentaoeen, Borragineen, 
Labiatfin, Convolvulaceen , Umbellifereo , Compositen, Cruciferen, 
Legupiinosen? Auch noch manche andere Familie ist bald aufge- 
fasst. So kommt der Untergymnasiast mit mancher ziemlich kla- 
ren Vorstellung und mancher allerdings nur dunklen Ahnung aufs 
Obergymaasium^ das bei dieser Vorbereitung leichi im Stande 
sein wird, ihn zur lichtvollen Einsicht zu bringen. Die Lemnaceen, 
Plumbagjneen , PrioMiIaCeen , Oleaceen, Ericineen, Elalineen, Dro- 
seraceen, z« B» nebst mehreren anderen Familien wird man frei« 
lieh den Knaben nicht <^arakterisiren können, und Lemna, Sfa« 
lice, Lysimachia, Fraxinus etc. treiben sich für ihn einstweilea 
unterkunftslos herum, allein theils sind viele Glieder derartiger 
Familien iur unsere Zwecke ganz uninteressant, theils ist dem 
einmal nicht abzuhelfen^ da es mit dem Linne'schen Systeme nicht 
bfs^r geht. Auch ist der Schade nicht so gross, ind«» er im 
Obergymnasium bald gut gemacht wird; das geschiebt freilich 
nicht, wenn der Schüler sofort vom Untergymnasium austritt, aber 
^ noch einmal sei es vdederholt — systematische Naturge- 
schichte kann auf dem Untergymnasium nicht gelehrt werden, 
und was der Schüler halb geahnt, halb verstanden davon miibe- 
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komml, int eine g.e»c henkle Zugabe^ die nicht g;eradezii 
verlangt werden kann. 

Von Ausländem zeigt man im Bilde erklärend vor, was uns 
im Leben laglich als wichtiger Genuss* oder Handel^rlikel vor- 
kommt, z. B. Zuckerrohr, Kiaffeebaum,.Cacaobaum, Dattelpalme, 
Pfefferetrauch, Reis u. s. w. Zum Schlüsse gibt man unfer Vorwei«- 
sung von Abbildungen und Anfertigung von Zeichnungen an der 
Tafel (ein Mikroskop dürfte selten einem Lehrer zu Gebote stehen) 
das allerwichtigste , fasslichste und tägUcb aufiallig in die Er« 
scheinung tretende Ton Anatondie und Physiologie, so wie einige 
Andeutungen über die Verbreitung der wichtigsten Coltnrgewachse, 
was einen guten Anknüpfungspunct an den geograpUscheh Un* 
terricht abgibt Ueberall hüte man sich vor leeren Namen; was 
man gibt, gebe man mit verhältnissmäfsiger Ausführlichkeit^ 

Belässl man die Botanik an dem vom Lehrplan ihr Angewie- 
senen Platze, 80 rückt, naoh meinem Vorschlage, hier die E n I o^ 
aoiogie ein. Hier wäre mit den eigentlichen Inject en der An- 
fang izu machen, nicht mit den Crustaceen (die. ja selbst in wis« 
senschaftlichen Systemen häofig hinter jene zu stehen kommch), 
es müsste denn seirij dass das frühzeitige Beginnen des Seme- 
sters den Lehrer lieber nach diesen greifen liesse, weil ein paar 
Hauptrepräsentanten, der Flusskrebs und die Assel, auch im Wiii'^ 
ter zu haben sind. Die Reibe eröffnen bei den Insecten abermals 
die bekanntesten , .die Käfer und Schmetterlinge. Zum De-* 
monstriren nehme man, wo es irgend möglich ist, frische theils 
gespiesste, theils ungespiessle Insecten, denn trockene zerbrechen 
bei der geringsten Berührung. Sie dürfen aber nidht lebendig, 
oder gar lebendig gespiesst sein , um nicht das Gefühl der Kin^ 
iler nbomstumpfen und nebenbei noch zu allerhand Störung und 
Uofttg Anlass zu geben. Obwohl man überall die grösseren aus-^ 
wShIt und Kinder meist yortreiTliche Augen haben, so wird es 
doch oft nicht oline Lupe abgehen. 

Hier tfüsste nach der ersten Stunde, in der man als blosse 
Anregung imd Vorübung im Betrachten einige Käfer vorgezeigt, die 
Vnterweiaung im Gebrauche der Lupe folgen. Man halte diese For*^ 
dernng nicht für zu hoch gespannt, — ich selbst lernte mit einer 
Lupe von schwacher Vergrösserung schon in meinem 7. Jahre bald 
recht fertig umgehen. JDenjenigen Knaben, welche keine besitzen. 
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Irilft die Scbnle aas, die deren ein halbes oder ganzes Dalzend 
besitzen muss *> 

Der Schüler betrachtel die Insecten — zuerst stets mit freiem 
Aage — gibt an, was er sieht, nnd beschreibt es, wie er eben es 
kann* Der Lehrer hilft berichtigend nach, und gibt die wenigen 
meist leicht verständlichen Kunslansdräcke dazu an. Diese sind 
dem Schüler übrigens, wenn Botanik vorausgegangen ist, tut 
alle ganz gelaufig. Sind die Haupttbetle, die drei Leibesabschnilte, 
Flügel, Flüsse, FüUer, und bei Käfern allenfalls die Kiefer (flum* 
dibuiae) untersehieden und hetrachtet, so whrd das Zeichnen der 
leichter darzustellenden Theile und des ganzen Käfers zu Hanse 
und in der Schule versucht. Rosskäfer (Oeott. Mtert&rarm$)y 
grosse Laufkäfer (CarabÜMy auch grössere PterosUchiy Star- 
paUJj Schwimmkäfer (pytiseuä) liefern schon im zeitigen Früh- 
jahre gutes Materiale. Nun wird der Verwandlung erwähnt, und 
eine Haikäferlarve (Engerling) und eine Mehlwurm (Larve von 
Tenebrio §nolUar) u. dgl. sammt Poppe vorgezeigt Dann wer- 
den die emzelnen Käfer vorgenommen, und beschreibend in be- 
ständiger Wechselrede von ihrer Lebensweise gesprochen. 

Am besten folgen die Schmetterlinge, statt nach sy- 
stematischer Ordnung die Aderflügler, oder auch diese ans Rück- 
sicht auf das von der Jahreszeit gebotene oder versagte Hateriale, 
da viele der wichtigsten Raupen und Schmetterlinge erst ziemlich 
spät erscheinen. Von letzteren sind schon sehr zeitig der Fuchs 
(Vanena polychloro») , das Citronenbiett {CoUüb Rhanmt) und 
einige Spanner (Oeomeirä) willkommene Beispiele. Puppen sind 
allezeit zu haben. Von Raupen müssen, obwohl sonst Larven für 
unsere Zwecke kein so specielles Interesse haben, doch einige 
der schädlichsten Arten genau vorgezeigt weiden. Auch die 
Lebensart derselben wird näher erörtert , da in dieser Ord- 
nung das vollkommene Insect in dieser Rücksicht fast nichts 
darbietet. Sind sie noch nicht erschienen, so dienen recht gefrene 
Abbildungen besser ab aufgeblasene Exemplare. Für die Zeich- 
nenversuche sind Schmetterlinge vor allen geeignet. Von den By- 
menopteren oder Aderflüglern sind Bienenarten, Hunneln, 



*) Am besten sind solche mit zwei GläserD, von denen der Anfanger zuerst 
nur eines gebraucht. 
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B0I2-, Blatt-, Galt-, Raub- und ScUopfweapen und Ameiseft 
überall in Menge aufsufiaden, und es gibt von ihrer L^aawelae, 
die man nach ganzen Familien entwickelt, viel zu erzählen» Mücken 
(Culew pifiienäjj Schnacken (Tijmia% Bremse (Tabanuä)^ Raab- 
fliege (Atiiu9\ Schlammfliege iJErUtaUB)^ Btattlanefliege iSjfrphuä)^ 
Biesfliege oder Breme iOesiru$), einige Gemeinfliegen (Mumco) and 
Pfef dehme ilßppobOMca) von den Dipteren oder Zweiflüglern; 
LibeHen, Florfliegen, Scorpionfliegen (Pan<njHO und Wi^ermotten 
iPktygan00)yon denNeurppterenoderNetzflfiglern; Qhrenwum, 
Schabe (ßl^Ua)^ Maulwnrhgrille (firiUoiaipa\ Heimchen iAeheiä) 
und einige Heuechreckenarten von den Orthopteren .oder Grad«- 
flüglern; Pentaloma^ Lygmu9, Efdrometra^ Nepity Notonecia, 
Cerei^i9y einige Blatdäuse (ilpAt«) nebst einem in- und eineiii aus- 
ländischem Coccus iC. Caeti) von den Heoaipteren odfr Ealbflügr 
lern bieten sich überall als wichtige Repräsentanten dar. DieOrd* 
DttDg der Aptera oder Flügellosen kann man, weqn man gerade will 
(wie z. B. auch noch in dem verbreiteten Wiegmann*schen Handbuch 
der Zoologie geschehen ist), beibehalten. Hievon genügt der Zucker- 
gast (L^ywswia), der Springschwanz (Poilura), Floh, Laus, Julusund 
Scolopendra. Dann geht man auf die Arachniden über, wo an dem 
nöthigen Materiale, das in einigen Spinnen , dem Bucberscorpton 
(jCkeHfer)^ Weberknecht (PAalafifiii«i), der Zecke (fwodeä)^ Käse- 
oad Ackerpilbe besteht^ nirgends Mangel ist. Die Fresswerjczeuge 
können nur hie und da in Betracht genommen werden^ z. B. bei 
einigen Käfern, Schmetterlingen,, grossen Wanzen^ dagegen bieten 
fiich die Flügel als vortrefil|ciies Ordnungskennzeichen dar* Die 
künstlichen Wohnungen und Producte der Insecten, wie Gallen, Hül- 
sen, sogenannte Nester, Gespinnste etc. müssen überall gehörige 
Berücksicht^ung finden, und die wichtigsten typischen gezeigt werr 
den« Die Yersuchnng, zu viel zu geben , ist in dieser Qasse grossL 
Die Auswahl roues daher mit Bedacht geschehen, und das Vorkon»- 
men in der Umgegend besonders berücksichtiget werden , so wie 
bei der Botanä wo auph die gemeinsten Gartenpfla^izen Beachtung 
verdienen* Von Exoten wird nur sehr weniges erwähnt. Die Rittr 
gelwürmer sind von geringem Belange. Regenwurm undBhitegel 
genügen zur. äusseren Betrachtung'; eben so von denSntozoen 
etwa Spul« und Bandwurm. Aus den Mollusken genügt, die 
Conchylien ausgenommen , eiai^ Abbildung von Octopus und Mauti- 

Z«UMlirilt f^ 4i« önUrr, Ojmn. 1851* VI. H«ft. ^Q 
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las. Dfese ntfissen aber «loeli etwas stirker vertreten werden. Hcbci 
unserer Waldschneeke (^Arion)^ Ackersclmeckd ildmmx €igr€aiU)j 
Sumpfschnecke (Paludina), verdienen aoch noch die PonBtllan- 
schnecke iC^prcA — mehrere Arten 2Q Dosen, C momeiaeh GeM) 
BaUoHt^ Pianarbi» und Limnww ia unseren Sflmpfen Befücksicb- 
tignng, so wie von Masehela (He Aodler, die KlgermBSchel (P^e- 
f^), die Teichmnsdiel(^Anod(mea)ydie Halenmiscbel(I^fito), daii 
MyHht^j Cardkm und Fhoias, Von den Radiaten genügt eis 
JE^Mitis und ein Ä$eeria$. Akalephen werden nur erwtHml, voo 
Polypen einige CoraHenstdeke, besonders die Bdelcoralle gexeigt, 
die Ittfusorien ebenfalls nur erwähnt, und einige im Bilde ge- 
zeigt, ausser man hat ein Mikroskop, wo man den Kindern das 
unerhörte Schauspiel auf eine Stunde darbieten kann. Ueberhaupt 
ist bei den Thieren voll den Inseeten abwdrts wenig mehr der 
Betrachtung der Schüler zugänglich, als das Gesammibild, auf das 
allein hinzuwefeen ist, da die Organe schon zu abweichend ge- 
stallet und so zu sagen zu wen?g ausgearbeitet sind, die Schwie- 
rigkeiten daher sehr gross werden. Yoirurtheile gibt es besonders 
bei den Inseeten viele und oft f6r ias Leben wichtige zu besei- 
ligen. An Exkursionen darf es im entomologwchen wie im boCant- 
schen Semester aus schon erwähnten Gründen ja nicht feUen. 

Nach meinem Vorschlage kommen nun die übrigen WäM- 
Ihiere, VOgel, Fische und Amphibien. Dass die V5gel hier die 
Bauptrolle spielen , versieht sich von selbst , schon deshalb, weil 
sie die Jugend vorzüglich ansprechen. Die sfummen, stupiden ia 
der Tiefe der Finten verboi^imen Fische ziehen wenig an, etwas 
mehr noch die Amphibien , die aber mefet mir durch Furcht ntid 
Abscheu interesslren,* aber die Vögel sind alter Welt Lieblinge. 
Nestbau, Gesang, Zug, Uauseru. s. w. inleressiren vielfach, der 
bemerkenswerthen Arten gibt es viele^ die Beziehungen zu anderen 
Classen und Reichen und dadurch unmittelbar zum Menschen sind 
zahlreich. Auch hier läuft man leicht Gefahr zu viel zu thun und 
den Schüler zu überladen. Schnabel-, Fnss- und Flügelbau nebst 
der Enlwickeinng der Jungen liefern die ESnilieilungsgriinde. Leider 
mni diese Kennzeichen so wenig scharf und prägnant, dass sie selbst 
bei FaohoHinnem der Gegenstalid beständ^en Streites sind. Die mei» 
aten streng wissenefehaAlichen "Kennzeichen sind , wie bei anderen 
€lass«o^ ao auch besonders Uer nicht fassend und tauglicb Or den 
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Dntergymnamsten , doch sind sie manchmal nichl zn amgeheR und 
auch brauchbar. Einige der aufSnigsten Formen der hier berährten 
Organe, wie z. B. der halcige Schnabel der Raubvögel, die Schwimm- 
fBtte, Wadbeine, Kletterfüsse etc. sind indess doch klar genug, 
tun den Schüler darauf hinweisen zu kGnAen. Zumeist muss man 
ach jedoch an^s Gefieder halten. Bei den Vögeln wlre insbeson- 
dere wfinschenswerth^ dass wenigstens einige Hauptreprftsentanten 
ausgestopft vorhanden wftren, oder dass der Lehrer, wo er iLann, 
einen todten Vogel mit in die Schule bringt, wozu rieh immef 
ein oder das andere Mal Gelegenheit findet. Werke, in denen gute 
ood treue Abbildungen von Vögeln sich vorfiriden, sind oben- 
drein wenig oder gar nicht baiiger, als eine mäfsige Anzahl wirk- 
licher Thiere. Nester dürften selten in natura zu Gebote stehen, 
aber abgdrildet müssen einige gezeigt werden; auch einige Bier 
mflflsea voriEommen. Den Gesang oder Ruf, ein vortreffliches Kenn- 
zeichen, nachzuahmen, verträgt sich ieider schwer mit der fius- 
aeren Würde des Lehrers, auch wenn er zufällig die Fertigkeit 
besftsse. Auf Bxcursionen kann er darauf aufinerksam machen und 
zu deu erschallenden Tönen den Vogel nennen und beschreiben, 
wozu freilich zweierlei gehört, einmal dass der Lehrer diese 
nicht hüllte Kenntniss besitzt, und zweitens, dass man gerade 
vom ZnfaU l)egünstrgt wird, auf den Vogel zu stossen. Da indes- 
een so viele Vögel, nrit Ausschluss weniger Familien, in Käfigen 
gehalten werden, so findet sich häufige Gelegenheit for den Schü- 
ler, Gestalt, Gesang und Sitten zu beobachten, worauf man ihn 
•ber bestfnders aufmerksam machen muss. Bei dieser Ciasse ist 
besondere Veranlassung, zu thtin , was man überall soU, nämlich : 
den Knaben Milde und Menscbttchkeit gegen Thiere lehren, und ihm 
einprägen, wie das kleinste Imd unscheinbarste Wesen eben so gut 
Gottes Geschöpf ist, als er selbst, und wie es gleich ihm physi- 
schem mrf psychischem Schmerze zugänglich sei. Kinder sind oft 
graHam, aber zumeist nur aus Gedankenlosigkeit, also namentlich 
da, wo das stumme Wesen kein verständliches Zeichen seines 
Schmerzes von sich geben kann. Die Schule kann da mehr wir- 
ken, ds alle Vereine gegen T&ierquälerel Auch bei der Botanik 
kamt nmn das Kind lehren , die Natur achten und heilig halten, 
and nichts muthwillig schänden und zerstören. Das Capitel des 
Rulsens «nd Schadens ist hier sehr wichtig. Unter allen im mi- 

SO* 
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gezSIuqf^Q Zustande lebenden Thieren aind neben den haecten die 
Vögel , durch ibre enge Beziehung zu diesen und zum Pflanzen- 
reiche, die wichtigsten. Die allermeisten sind uns mittelbar sehr 
nützlich (oder wenigstens durcbays nicht scbadUcb); fl&r die vie- 
len hierüber bestehenden von den ehemaligen Ji^dgesetzeo genähr- 
ten oder vom bUnden Eigennutz unterstützten Yorurtheiie mfisaen 
Feld- und Forstwirthschaft mancher Gegenden hartbussen. Auch 
hier wird eindringliche Belehrung mehr nutzen , ab wohlgemeinte 
Verordnungen, die nirgends Geh6r finden. 

Bei den Amphibien sind die äusseren Kennzeichen glück- 
licherweise sehr auffallig. Nichts charakterisirt sich leichter, . ak die 
vier Ordnungen dieser Classe. Wenige Repräsentanten reichen hin, 
da unsere Fauna, selbst wenn wir ganz Europa mit einb^eifen, 
so arm ist} und diese wenigen Repräsentanten aind leicht zu ha- 
ben, von Exoten genfigt hier die Erwähnung von einer oder der 
anderen giftigen Schlange, von den Riesenschlangen, groaaen 
Schildkröten und Crocodilen. Dagegen grassirt hier das Vomrtheil 
in vollem Mafse. Alles und jedes, was zu dieser Classe gehört, 
ist.giflig! Diess muss bekämpft werden, aber dem Schüler achoa 
aus praktischen Rücksichten, utnsere eine oder einige wirUich gif- 
tige Schlangen genauestens gezeigt und auch das nöthigste über 
das Verbalten beim Schlangenbiss eingeprägt werden. Dieas ist 
besonders wichtig für die, welche aus dem Untecgymnasium aus- 
treten. 

Die Fische bieten wieder in der Beschreibung manche 
Schwierigkeiten , allein die kleine Zahl der einheimischen , 00 wie 
überhaupt für den Unterricht wichtigen, hilft aus der Verlegenheit. 
Die wichtigsten Organe sind leicht am Leben demonstrirt; mit 
dem Vorweisen auch der wenigen gemeinen Arten wird es oft 
schwer halten. Allein diess hat wenig zu bedeuten, da Abbildungen 
hier feicbt genügen, und auch die wenigen im Lehen «14 begeg- 
nenden Arten, in jeder Gegend, wo sie häufigier vorkommen, ge- 
meiniglich unter weit verbreiteten Trivialnamen wohl bekannt 
sind. Daher diese hier besonders angeführt werden müssen. 

Es bleibt nun noch die Mineralofirie fibriir. Diese ist der- 
jenige Theil der Naturgeschichte, mit dem auf dem Untergym- 
hasium am wemgsten anzufangen ist. Weder chemische noch kry- 
siallographische Kennzeichen können hier in Anspruch genommen 
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werden, dfe Sehfaieckbflrkeit (Löslichkeit in ' Wasl^r), Brennbarkeit 
und das Dasein von KrystaDeii überhaupt ausgenonimen , bei de- 
nen nicht mehr erwähnt werden kann, als dasit sie nach festen 
Regeln gebildet sind. . . Das specifiscfae Gewicht betreffend, kann 
man in einigen Fällen höchstens auf die ganz auffälligen , durch 
das Gefahl unmittelbar wahrnehmbaren Unterschiede eingehen^ ob- 
wohl sich die Sache selbst den Knaben allenfalls begreiflich machen 
lässt Die HIrte mag man nach der alten Methode durch Glas ritzen, 
Funken geben, vom Hesser und dem« Fingernagel gerizt werden aus- 
Mckeo. Die auffälligsten Glauz^ und. Farbenerscheinungen ,' nebaft 
der robesten Auffassung von Birueh and Slmetur -* alles ohne Ge*- 
nauigkeit und Details -^ sind* so ziemlich alles, was u&millelhar 
mid leieht zogaaglkb kL Seihst iieobachCen und jiBteiiwichen kann 
der Schaler äusserst woiigv Man muss. sieb so ziemlieh. damit be- 
gnfigea, die allerwichtigsten Mineralien . und einige wel^g^ Gesteind, 
besonders der Umgebung, vorzo^igen uiKd dazu Namen und Ge«- 
braach anzuführen, und dieto zur Einprägung in das Gedächtniss 
einige Male zu wiederholen, so: sehr die teohnisdbe Wichtigkeit vieler 
Produote dieses Reiches zu mehr^em auffordeit. Bei emer.so bc^ 
schränkten Auffassung der Kennzeichen ist von beiden Zwecken der 
NatorgesiDhichte von ^formeller Bildung und realer Kenntniss. hier 
nicht viel tu erreichen« Man oiuss auf das geringste: sieh raduciren, 
um nicht M mehrerettl unverständlich und daher langweilig luid 
ib8<;hreokend eu werden. An SamtneUust fehlt ditbei es bei vielen 
Schülern nicht, doch geht sehr selten einer weiter, nls.zum Zusam- 
menschleppen einiger glänzender und schon geförb^r fitücklein^ die 
bald alles weitere Interesse für ihn verlieren, du ihm ein, werteres 
selbständiges Vordringen im Wissen fast unmöglich wird,. und diß 
Lebfesigkeit nicht lange anzieht Ich selbst kann als Beispiel dienen. 
Ton aussen angeregt , üeng ich an Mineralien m sammeln , und 
acquirirte durch Geschenke,, die man eigentliQh nipht mir, sondern 
memen Eltern jnachte , . manches wirklich werth voUe und schöne 
bante, flimmernde Stück, wie es wohl sehr selten jn eines Knaben Be- 
sitz kommt, aber das half wenig; .stumm und unverständlich lagen 
die Dinge vor mir, obwohl ich zu allen die liamen wusste und so- 
gar ihre Gewinnung und Aufbereitung in Bergr und Hüttenwerken 
zu sehen bekam, und trotz allen Aneiferns verliess ich meine Minera* 
lien nach wenig Jahren, und wpndle mich jsunächst m den PflanzeUi 
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obwohl 8k mk oi^br Mühe maohUn, qnd mrine tort «n Saimth 

oad Besilieo ¥ie| weniger b«Arü)(Hgt wwde. Spiter gmf ich cnd- 

liob auf die Tfaiare Ober, 

01mut;i> im Aivil l»l. 

Dr. H. H. jBchmidt 

(Dtr Scblugs folgt im naohsten Hefte.) 
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Daf Gewicht der Aqlgabe , die auf deo Sehultera des Uh 
rera d^ deateohen Sprache, besondere am ObergymnasiiHi, mkl, 
besteht nicht zum geringslen Theile in deo ecbriftUchen ArbeiteD. 
Haben die eohrifUiehen Arbeiten in fremden Sprachen diliitische 
Fertigkeit im engeren Sinne zum Hauptaugenmerke^ ao beiweckei 
jene auch Denk^ und ^edeferügkeit oder die Kunai des S^ n 
weiterer Beifeatung. Der Schüler des Obergyamaalome soll mohl 
eriet fDonfM Sjehreiben lernen; dieeea Bedftrfeisa ist derHaaptnche 
nucb bereite durch das Uat^rgymnaeium befriedigt: die AnMUe 
in der Muttersprache sollen ihn dahin ffihren, dasa er, ohne ii 
hageti filnnden daa ^lagere VM einer unfrucblbaren TheMw n 
durjDhpflflgen^ über jedes Thema, daa innerhalb dea Kreises seiner 
CM^en und Bmpfindungfn liegt, dem lokilt und der Fora 
nacl^ jDlüspreehend sich Äussere» Dadurch ist dem Lehrer m 
weitea und schdnäa Feld eröffnet , ein FeM , das ekier koi^digni 
und liebcTOlIen Leftung siiattohe Sok&tze Terapridit, aber sock 
ein Feld , dessen Onltur Zeit und Mühe bestfindig in Ansprack 
nimmt Die Sjebwierigkeit dieser Aufgabe liegt nicht bloss in d» 
Umfapge, in welchem sie so viele Krifte des Menschen bei Leh- 
rer und Schüler beschäftigt , sie liegt auch darin, dass sich ken 
bestimmter Weg Schritt für Schrin vorseicbnen läset ; wenn ir- 
gendwo , ist hier die Persönlichkeit des Lehrers mabgebend. Bs 
fehlt awar nicht an Theorieen des Stils, aber eben die eweck- 
mäfsige Anwendung derselben ist das Oebeimniss , das sich nidK 
mittheilen und ablernen, das sich nur ablauschen läset yon den, 
welcher lauschen kann und wilk Bs gibt auch praktische Anlei- 
tungen, AttfgabensanMnlungen , die aber, wenn sie anders Werth 
haben , nur denjenigen Lehrern Nutzen schaffen , welche eben so 
gut als die Verfasser derselben es versteh, sich in ihre Schö- 
icT) Didehte ich sagen, au versenken^ -Freilicb dürfte es scheineS) 
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als bielta icb mit dem gesagten den AndeutuQgeu, die ich fiber 
den fraglichen Gegenstand geben will, im voraus die Leüchenrede i 
doch sie sind weder blosse Theorie, noch das, was man gewöhnlich 
praktiaohe Anleitungen nennt: üe sind nur Bemerkungen, die icb 
mir in meiner kleinen . Sphäre gesammelt habe, Bemerkungen, zu 
denen ich auf dem dornenvollen Wege der eigenen Erfphrung, 
manchmal erst — ich scheue nicht vor dem Geständnisse zurück 
— 'auf Um- und Abwegen gelangt bin. Sind sie auch nicht über- 
raschend ft habei^ sie doch eins für sich : sie sind auf dem Boden 
der ScI^Qle erwachs^ii, Sie beziehen sich auf die Wahl der 
ThemaU, auf die yorläu%e Besprechung derselben, auf 
Correcior und Krilik. 

Wenn es um die Wahl der Themate sich bandelt, wird 
mit Recht der leitende Grundsatz au^estellt : der Lehrer wähle 
ein Thema, das innerhalb des geistigen Gesichtskreise^ der Schä 
ler liegt. So wahr es ist, dass nur dasjenige Thema angemessen 
sei, das innerhalb dieses Kreises sich bewegt, so wahr ist ea 
auch, dass es oft schwer sei^ diesen Grundsatz in jedem concreten 
Falle richtig anzuwenden j denn nicht immer wird es auf den 
ersten Blick klar, wie weit die geistige Reife der Schüler gediehen 
SSL Ich will daher obigen Satz nur mehr im besonderen aus- 
drücken^ wenn ich sage: das Thenia liege innerhalb des Kreises 
dessen, was der Schüler selbst erlebt und erfahren, gedacht und 
gefühlt, oder was er, bei geschickter Behandlung der Leetüre, hinderen 
nacherlebt und nachempfunden hat. Mit anderen Worten: diejenigen 
Themate sind am angemessensten, wekhe so viel als möglich aus dem 
Ld^en und der Leetüre der Jugend genommen werden. Ich glaube 
nichts ZH wagen, wenn ich behaupte, dass eine solche Wahl mancherlei 
Vortbeile. schaffe. Die Unmittelbarkeit, die geistige Frische, welche 
in diesem Falle aus den Aufsätzen der meisten Schüler, mehr 
oder weniger, weht, ist schon au sich erquickend, wie alles Le- 
ben es ist Ihre geistigen Kräfte, auf eine naiurgemäfse Art an- 
geregl, werden mit Lust in diesem Kreise wirken und schaffen, 
und der Lust geht ja auch der Erfolg auf dem Fusse nach. Ja, 
die wohlthatige Wirkung wird hinaus über die Schule — in'a 
Lehen reichen : solche Jünglinge werden , auch als Männer , von 
farbloser Flachheit sich bewahren, die nur zu oft daraus ensteh^ 
dass junge Lente genothigt werden ^ ein langes und breites über 
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Dinge za schwätzen, die mit dem Lebeo der Jagend, ihren Ge- 
danken and GefÜhlea In keiner Terbitidang stehen. Selbal, wm 
das sittliche Moment betrifft , hat eine solche Wahl ihre Beden- 
tnng: Wahrhaftigkeit ist der Schutzengel der SifUichkeit. Werdeo 
aber die Schftler, denen man Anlsitze abzwingt, die dem jogend- 
Hchen lieben völlig fremd sind, nicht methodisch von der Wahr- 
haftigkeit abgezogen? Muss nicht der Jängling, indem er einen 
sMchen Aufsatz verfertigt, sich so unbehaglich f&Men, wie ein 
Mensch, dem man eine Zwangsjacke angelegt hat? Wird nicht 
hiedi^rcl) die naturgemäCse Entwickehin^ des sittlichen Geflililes ge- 
stört und gefa/smmt ? Der Lehrer wähle also die Themate vorzfig- 
lieh aus den Erlebnissen seiner Schüler: gewisse Erlebnisse ha- 
ben ja alle gemein ; es nimmt auch selten ein Jahr irgendwo Ab- 
schied I ohne dieses oder jenes Ereigniss zu bringen, dessen Dar- 
stellung der Jagend um so mehr zusagt, als dadurch gleichsam 
eine Vermittelung zwischen Leben und Schule herbeigeführt wird. 
Er lasse die Schüler das unendlich mannigfaltige Leben der Na- 
t'ur in seinen verschiedenen Aeusserungen beobachten und auffiBts- 
sen^ gewöhne sie vor allem ihren Blick auf das NaheUegende und 
Unscheinbare zu richten, auf das, woran aufgeblasener Dünkel, 
dem nur das Ferne und Massenhafte behagt, so oft in stumpfer 
Ahnungslosigkeit vorüber geht. Der Schüler lerne die Sprache 
verstehen, die seine heimatUchen Thäler mit ihren Blumen und 
Kräutern reden, und beobachte auch die Physiognomie des winzi- 
gen Sandkornes. Je besonderer das Thema ist, desto angemesse- 
ner ist es. Dabei hüte sich aber der Lehrer, zu sehr auf sinnige 
oder fühlende Naturbetrachtung zu dringen. Phantasie und 6e- 
niüth sind bei den Schülern einer Classe, nach Lebenstufe und 
Individualität, zu ungleich entwickelt, als dass man, auch nur 
annäherungsweise, diejenige Gleichmäßigkeit annehmen dürfte, die 
doch eine Schulaufgabe voraussetzt. Wird daher eine solche An- 
schauung der Natur erzwungen , so wuchern Sentimentalität und 
mit ihr geistiges Vornehmthnn und Geluhlsheuchelei üppig auf, 
und entziehen, wie neidische Schlingpflanzen, dem jugendlichen 
Geiste den Nahrungssaft gesunder Bildung. Der Schüler lerne nur 
das frisch und warm auffassen, was vor seine eigenen leiblichen 
Sinne gekommen, lerne beobachten, vergleichen und unterscheiden^ 
lerne auch im Kleinen das Grosse erkennen, und er wird bald 
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dfls Leben d^ Natar mit hellem und fain%em Atge betittellen^ 
und unter der nnecheinbarett Halle reichen Shm ahnen und flodeo* 
Hieraue mag jedermann abnehmen, was von den Aufgaben au 
kalten eei^ welche dem Jfingling aiibefehletty bei Betrach^ng ge* 
wieeer Naturgegenetinde oder derlei Ersd^irängcii ein Schock 
Gefühle auaenechfittehL Hai- er eich an das gewohnt,' was ich 
oben bemerkt habe , so werden die in diesen Kreis gehörigen 
Aufsätze ohne künstliche Wirmeleitungen , lebendig nnd-^rm 
werden, und von jener anbefohlenen Wärme sich unterscheiden, 
wie der freie muntere Sonaenstrahl von der dumpfen, beengen* 
den Zinunerhitse. Eben so wenig aber entspfechen deni Leben der 
Jiq;end solche Aufsätze, die ganz in das Reich der Reflexion sich 
züröckziehen : die Jugend wifl einmal das fHsche , wahrhaftige 
Leben^ und scheut tor der bleichen., weseidoeen Abstraötlbn' zu-^ 
rflck. Man bringe diAer, wenn man Themata dieser Art wählt, 
de wenigstens mit ihrem Leben oder mit dem Naturieben- in Zu^ 
sanunenhang, und gebe selben dadurch die Besonderheit , die al-» 
lein inl Stande ist, die Jugend zu erregen und zu foeseln» Noch 
weniger aber bringe ich es aber mein Gewissen, moraiisirend^ 
Aufsätze zu biUtgen. Bs ist Thorkeit , ta wähnen, dass solche 
Aufsätze der WiRensrichtung des Jfingtinges forderfich seien; Mo- 
niische Schönrednerei und Moralität sind tiicht idenUscb; nur zu 
oft sitzt demjenigen, der beständig Merar im Munde^ fthrt, der 
Schalk im Herzen. Der Jflngluig wilrde durch solche Aufsätze 
nach und mich sich die tteihunig bilden, das Wesen der Sittlich- 
keit bestehe in moralischen 'Hraden, und er konnte seiner Pflichten 
sich entledigt glauben , wenn er in wässerigen Tone iariber ge- 
schwätzt hat Wie kann man überhaupt der Jagend zumttthen, dass 
sie Moral predige f das hiesse das Wesen der Jugend verkenn 
nen, deren schönster Reiz die Unschuld ist, die darin l>estiht, 
gut zu sein , ohne selbst es zu wissen. Auch poetische Arbeiten 
passen nach meiner Ueberzeugung nicht fftr die Schule. Allerdings 
kann der Lehrer bei gewissen Thematen aufmerksam machen, dass 
sie mehr als andere zur poetiBchen Darstellung sich eignen, die 
Gründe entwickeln , und andeuten , welche Gestaltung dann auch 
an dem Stoflb noch vorgehen musste , es den Schalem , welche 
Lust und Liebe haben, freistellen, auch die poetische Bearbeitung 
zu versuchen ; aber weiter sollte in dieser Hinsitbt eenie Wilrk- 
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aftfldmi id derS^Ie auch nieht jicb er^tr^ke^, ^ar Pom« 
zwiQge« ist die sehreckliebsta der feistigeQ Tortureii., Wer ,ireiw 
ni^hi aus eeinea SchuljabreD von sich oder von wdereiix mi wet» 
Gttfni Grauen mani de« Profevssor .daa.p^eUacbfi Tbema dicUrea 
höcte,. wie da die. Jtehrtakl dar ^pbuier weder auf loluili aoph 
auf apzacligereßMe ]^rm . aehtete , an den Worteo f die ilmeif t 
nvieisa <SoU aus welohen Gründen ^ poeüscl^ vorkauen, l^ag.aad 
adieb, bis sie in 'einen hoiperigeo, polternden Hexameter aick 
«wtoglea^ der Jleiin«Lj>ei anderen. Ifelren nickt zu gedenken, die- 
ser mit' j^der ZeUe iVVjedepkehrendM. ^^hracken^ die selbal den 
aMflnkaftesten: Gymnasiaalen :awichinaJl zur yei7wei|liiDgi»ra«H>(eni 
Poesieen, dieifreiesten iScfadpFungen de^ MenacfaeageiMes» gehqrea 
Ajeht in .^e. Slphliiie van Scbulaufliatzep». J$twaa anderes ist es, 
einent Scbnler^ aa dem man jH>etis€be Begabung wabraimmt, an- 
saregeq , forlsutfeiten; daa wird jeder I^^iibi^r thun, der aein 6e- 
sflkäft; oMbt bandwerksmalsig belreibti, .aber ausser der Scbnle. 
Der . gröjsaere. Zetlaufwand, dessen ^ hiezu beqölbiget, wird ibm 
HeieUich erseUl; die Poesie ist ja eine f ee» und wei» ihra Gön- 
ner zu belabnen. ;; . . j; 
. Ausser . dM liebeia der Jugend steKt dem Lebrer zur WaU 
seiner Themafiei auoh.die Lecfttre derselben 4)8e9i.; er greife nur 
mit -prüfender Band . bineia , und nHin<4»er gtäckljcbe Fang wird 
den geir«ad4en:5xicber>ieYfreuen.; Jbtr disi h^^W^ von dem Lebrer 
aei behandelt wanden, da«i der Sebfiier :eelb€( eiQb geielig angeeignet 
bati. daas.sie gleibteam in sein Fleisfib: und Wul übergegangen iit, 
ao ist ;rfe. ja auob sein Erlebni^s, ond'die in ibr enthalCenan Gedao- 
ken ttod Empfindungen sind die seinigen geworden. Vor allem wiid 
der Lebrer 9 wenn er die Lecture zu diesem Z^ei^ benutzt^ die 
deulscbe berAeksicktigea, nicht etwa, um ihr vor. den Schölera eine 
Art Adelabrief auszustellen , sondern aus dem «mfaph^ Grunde, 
weil ni/chta so hell erkannt und innig gefühlt wird all^daf heimiecha. 
Ovid*s: 

neuiQ ^ ^ßta Moiaie wätm äiUced^ ameun / . 

ducU » 

gilt n^ht bloss von den beimatlichen Clefilden, sondern auch von dar 
Jieimatlichefi Literaluir. Welche reiche WaU erschliesst sieb aber auch 
dem gewandten Lehrer in ihren Zanbergartenl Ich nehme nur das 
Jüibeinngeniied. zur Hand, auch deshalb, um die .ptwaadimgen zu 
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iriitfriefen , di« van gegeo :dio mittelhoohd^iiUoh^ l4H4Am Vffi 4er 
Seite Torbringl , dii^s m auf die 44>hri(UMieiL ArMitep 4ar $ch|ller 
meht «0 «nregeiid wiidctt .IKffl^ Binw^i^dffmFQB, auf ihpc reclitefrlbft 
sviel^fefBiin, l>e(iclir<tali«A ai^ dara»^ diisa. die fmgliohe LeclOra 
den Sül im tng^WiSmnß nicht {«<^.l)ild4^alß dJ^ uo^erer n^oeren 
IMitarwckiEe. Aber incdPattKnw^lit^a]^laib|;^e|faiA ^erSfil im fngqreo 
Sali» nioht i ohne gtoaljfft AnregaAjgen« Di« pröaeer^ Sianluilik^m 
die belle Oura^chtjgkeit des Anidracim, den^n die di^ulBcba 
SpredM IQ jenen ZeiMn ganoaa, wjrfci w^hjttbälig aof de^'$i|l wr 
rAeky imd flAasI ih«,friaoii<prea..iehai> ein* Sa nrMili:ai^>^niif 
der Schrifkajpraebe wie vtt dar .Knaatpoe^« Soll aie nMbtiOini^.^T 
fllvren, ao maas aia fma^eia lebendigen. Qqrne der.VpIlmpracJye 
acböpfan. Aber ete. eohdia ^adta Yt^Uwimcbe Idqtuna ana dem 
Nibdungenliade anttfegaiy «nd etei^nnaer Y^lkedialakti {4-0% der 
noch «ter allen daa neiato aaia^ dieaincurftckhehallen ha^. So 
bahal die Lectöre .dea . Nftbelnn(teaUedea die ;yani|itM«iaK aq fsm- 
achen der koch gebüdateo yargalatigUa Miariilafuraf^ iijul zwir 
sehen der roheren aber ainnlioh kräAigea V^lkaapraicbp. 1 Wir^l die 
genaante Leettte odion auf die Biidong dea .SMlea im engeren Sinne» 
wengateaa in äaar BaeM^, forderKoh ein » ao llaalaich diese um 
ao mehr -von ihrem Binfluas auf die gafstfffe Bildung im nilgemeioen 
hehauptan« leb will von idlom anderen: aehireigcn9.'auohQid|t nach^ 
weitet, wie wohUhi^g aehon die innere Skheriieit.nnd lUhei 4ie 
iaaefo Beftiadlgtbeii wirke , die jenea beirlieha Ued^fdumhwelitt in 
eiaerZatt wirfcA, die nur zu oft swiachen lieben^ . Wisaeg und. glau- 
ben umsraöhnlicheu Zfviea^t erblieken ttsati ich will mir zeigm^ 
dasa mch'ikm.fruflblbare und eahbreidie. Themata aicH abgewinnen 
baseo. BekamiUioh sind die Gharakleraeichnungen (feseelben kraf^ 
voll und lefteadig; der Lehrer faiaae nur fon danSehüler« diehedeu«- 
t«Mkn Reden undHandfaugen derHauptpeiaoaen benmrken» die dhn 
asiben n Grunde liegenden geistigen BigeatfNQariicbkeiten anfeuchea 
and in ein lebendiges Bild zusammenstellen« Solche Arbeiten aifld 
aasiehand und hefruchtend. Der ScUUer fineut aich aelbal» wenn 
ihn^ ao au aagen unter der fiaid , daa BHd Hagen^a inunor. guwul* 
tiger, immer rieaigar anwichst, und in daa machtige Cfmuen, daa 
der achzucküche Mann Um aich hfillt , nur einielne Slnhlen einer 
einst menacyiohen, vjaiieicht edkn PeraAnUohheit erheUand. aiafhHeli. 
i>nidi aaleha Aabaiteu wini bmar nicht hkiaa.daa VeraHndmaa der 
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Lecttre ergänzt und erh(>ht ; sie leiten , waa sehr wichtig ist , det 
Schfiier auch an, die Erscheinungen nicht in ihren zeratreoteii: oft 
widerstrebenden Binzelheftenr sondern in ihreir etnlgen Totalitit auf* 
zufassen. Oder der Schfllei" versuelke das Leben «nsefier Mbkäl" 
tigien Vorfahren ton einzelnen Seiten dbntusteileiy; das NibehAigeii«- 
Ued bietet ihm hfezu Stoff in HOlie und Pfille: deutsiDhes Ld>e& 
iiil Mittelalter spiegeil aus jbm glAn^ender und reiner aatge* 
gen, als aus den Schattenbildern Ton zehii CSeochichlswdrlM. 
Der Lehrer känii aueh einzelne Momente der Handtang too deo 
iSchUetii als Stoffe selbstfindiger firzMIungen benutzen lässeo , sol- 
cher, wie etwa der Schäler sie geben wirde, hMe er e«^ jüDgeren 
Genossen oder Bruder zum Zuhörer. Auch die VfrgleJchuDg ge- 
schichtlicher und sagenhafter Persiiriichkeften, dfe Vergleichung cn- 
zehoer Scenen , ^^ewissier Ideen* des Üettscken VoHuepos mit denen 
des griechischen liefern Stoff zu anregenden Aiilf aben. In ünlicher 
Weise lässt aiioh die Leclüreaus den ft^emden, besonders aus den 
alten Sprachen sieh benfitzen. Die llias> die griechischen Tragiker 
geben dem Lehrer reiches Maleriale zu Aufgaben. Der Schflhff 
tritt auch erst dann in das volle, geistige Besitzreckides geicaenea 
ein , wenn isr damit selbständig , schöpferisch walten uud soUlen 
kaätti Auch die PScher 4er Naturkünde stdkn. dem Lehrer ihr Aif* 
]gaMn-(>obtiflgenr. Der Schftler lassa Natargegenstinde undMatar- 
ekcheArang^tiy besonders heimische und uoscheinliare^ adbsl ihr 
Leben «rMhIetf: er gewinnt, ausser dem ertten und Dächisten Zwacke 
auc^fa dieas^ dsiss er Hen^ seines Wissens-wird,' indem er es in jede 
l>elieb%e Form zu wandeln Tersteht Mi schliesse diese ADdeatna- 
gen- mit der wiederhotten Bemerkung^ dass der Lehrer bei der 
Wähl seiner themate der LectQre und dem Untenficbtsstoffe gehö- 
rige Rfiokslüht' widme. Ich wiederhole es : erdt dadvck , daaa der 
Schüler das gelesene und gel^nte gleichsam aus sich selbst wieder 
erzeugt und in freier Form zu Tage iOrdert, wird^es wahifaaft sein, 
Geist von seinem Geiste. 

Doch mil der Wahl des Thema's- ist nur der eine und ersle, 
\i^eiiii auch der schwierigste Thed der Au%abe des Lehrers abge- 
lhan«( D«r zweite und nfichste Schritt zum Ziele ist die B^spre- 
ehung desThema*smit den Schulern. Bei dieser Besprechung meide 
der Lehrer zwei Abwege : die Besprechung gehe nicht so weit^ dass 
aia eine förmliche Disposition nach Hiciupt* uad Nebenpaoctai Ulde; 
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de sei aW aooh nicbt 8o lillgemein, m lakonisch gehaHßit Im 
eisten Falle vörde der Schaler alles selbsthätigeB Denkens entwöhnt^ 
QDd seine geistige Prodnction , in gemficUicher Flauheit grossgeso* 
gen, wArde den Stempel geistiger Armuth unverholeq an der Slirn^ 
tragen; im Zweiten durfte mancher Aufsatz, besonders von Seite 
schwacberbegabter Schüler , das Ziel ganz . verfehlen« Qer Lehrer 
gebe daher vor allem das Grundthema) den HauptiBbalt des Auf- 
satzes in angemessener Ausführlichkeit an» Sollten in diesem . Yor- 
steUongeii vorkonunen, .die der Mehrzahl der Schuler nicht. ganz 
deatlich ilnd klar vorschweben dfirjten^ sq erklare er sie auf ge* 
meiafassliche Weise, und zwar so, dass er die Schula* selbst die 
irrigen berichtigen , die mangelhaften erganzen, den Inbfdt und Um* 
fang dersdbeu bestimmen lasse. Daran wird in 4f»^ ipeisten FfOlen 
die Andeutung, aber auch: nicht mehr als die Andeutung, sich 
redien; wie der Schüler den todten StolT handhaben mitose, nmibn^ 
lebendigen Inhalt abzugewinnen. Bei j^chwierig^n Thetnat^n Ifisfe 
der Lehrer den Gedankenstoif an analogen entwii^eln, Ist diefs ;ge- 
schehen ^ so soll der Schüler , so oft die Natur des AuGsalZfiS ee 
erfordert , in . die Stimmung versetzt werden , die den ganzen^ Auf- 
satz durchdringen splL Es wwde in seinfpD Inneren der Ton afige- 
scUagen , durch den in so hohem Malse diie Form der Darstettung 
bedingt wird.. Dadurch wird der Aufsatz die Lebendigkeit, die 
Wurde, oder die gemessene Einfachheit erhalten, durch welche sioii 
in jedem einzelnen Falle Inhalt und Form innig durchdringen und 
ein harmonisches Ganzes bilden. Gehört der Aufsatz einer neuen 
Stuart an, deren äusserer Organismus schon eine bestimmte, eigen- 
thümUche Gliederung erheiecht^ so kann der Lehrer mit grossen 
V^rlheä suf ein Lesestuck im Lesebuch hipweisen und an die^eqB 
zeige», was er verlapge. Diess fördert in solchen FfiUen mehp^ 
als- der klare Vortrag ohpe.concr4te (xniadiage. 

Das dritte, was der Lehrer zu thun hat, ist die Gorrectur 
Atar Anfgabea^ ein Geschäft, das. Zeit, Geschick, und iqh sage auch 
-r Mehe fordert« Will jman die Aufsitze so corrigiren, daes auch die 
Conrector zur JBildung der Schüler beiträgt , so darf man manche 
Stunde, die zur Erholung oder zu ehrenvoller Hülse erwünscht 
wäre, bei dieser Arbeit zubringen. Man hat auch bei der Gorrectur 
alle Geisteskräfte gespannt zu erhalten^ nach Theorie und Erfahrung 
n greifen , auf ^ verschiedensten Dinge zu achten , um alles und 
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fiMches 20 beeeicbiien. Die oilmali|^eii Tinadmiigea , deoen im 
Lehrer, bei aller Umflicht in der Wahl iiod Bcspreehung des Tbema'f 
aa8g:esetzt ist , dürfen seine Liebe and Freude nicht lähmen: aover- 
wandt muss er hinblicken auf seiR schönes, edles Ziel Wie hat er 
aber ^ie Corrector anzasteSen i Er lese f&i^s ersle den ganzen M- 
sate einmal dnrch, um^ nach ächerer Ueberlegong, des Totaiein- 
dmekes gewiss zu werden , der den Kern seines Urtheiles biidcb 
muss. Der Wirkung des ganzen bewus«! , wird er sich andi ia 
der BeurtheMong des einzelnen leichter ztreoht finden. Die einzel* 
nen Gorreduren beziehe er sodann aof Inhalt ^ Anordnung und Dar- 
stellung. Er weise an ersterem Unpassendes, Sprünge und Läckea, 
Dörfligkeit nach; er sehe, ob der Faden der Gedanken in licht- 
toller, logischer Folge sich fbrtspittnt ; er dringe bei letslerer vor- 
sfigKdk auf einen klaren, durchsichtigen St8, der die recMt 
Mitte hUt zwischen kahler Abs^action und verworrener Anhiafvag 
Ton BHdem. Klarheit ist im Stile eben so nölhig, wie kn Lebea; 
darum prAfe er streng die sogenannte blumige Sprache , mit der 
die Jugend so leicht sich selbst täosdil, mit der »$ auch a» 
leicht TÖn anderen getioscht wird; er sei unnacbeiehtig , weaa 
Mnter sofeber HOIle nur Geistesarmiüh sieh Terbirgt JAngÜDge, 
die in der Schale daran gewöhnt werdm , dieser Sprache aar 
dann ihre Gellang zu lassen, wenn sie der naturgemalse AusdnclL 
eines enisprechended Inneren ist, werden auch im Leben nicht lo 
leicht Von blendenden Phrasengeweben berückt, die auf d» Rel- 
nerbAhne oder im geselligen Zirkel am diejenigen geschlnngeH 
Werden, die an dem äusseren Scheine kleben bleiben; Er gewohae 
auch -die SchtUer an einen einfachen Satzbau; durch nichts wM 
-im Deutschen der melodisch au^ und niederwogende Rhythmus der 
Rede mehr gestört, als durch Perioden, bei denen, wie es in deoXe- 
hien heisst ^,die Laches» scfalift.^ ' VoitbeMiaft ist es auch, wean 
Lehrer, deren Blick nicht schon, möchte ich sagen, durch lange Br- 
fhhhrtg mil den Verstössen ^der Wohllaut und Wohlklang Tertraat 
ist, verdäcfhtige SteRen laut sich Torlesen. Es ist ja anerkannt^ woiii 
dier Grund Kege, dass seAst gute Schriftstdler so oft: wieder jeae 
Bigenscfafaften einer schönen Darstdlung- anstossenr darin, weil 
man zu oft nur mit dem Auge, zu selten auckmft dem Munde liest 
Gorrecturen selbst seien weder zu weitschweifig, iiodi duth 
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KAn» dmdnl , in pracisem Awdnieke den Febler und die Art dM^ 
selben angebend ^ damit der Schüler bei gvlem Wiikn ihn TerhMM- 
sem könne. Am Ende wmle der AnCsatz naeh seinen Ikni}ilbeaEte- 
huagen, nach seinen Vorzügen und Schwachen, kurz dargestellt, 
und darnach das Urtheil geregelt. 

Bevor der Lehrer den Schülern die Arbeiten zur Verbesserung 
in die Hand gibt, gehe er in eine allgemeine Kritik derselben ein'. 
Um diese fruchtbringender zu machen , bespreche er den Aufsatz 
vom neuen und zvi^ar iaüsilhrlieher, ftls das erste Mal, lasse die 
Schüler unter seiner Anldtmig den Inhalt entwickeln , eine fSrm* 
Hebe Disposition treffen, und bemei^e- di^d» die wesentlicfaen Fehler, 
welche ihm bei der Correctur am häufigsten aufstiessen. In dieser 
flhisicfat eridchtert es den UeberbUdc ungemein, w^nn er si^ 
während der Correctur die Mingel , an denen die^ ArbeilMi Im alt- 
gemeinen- leiden , aufteichnet , und vor ier Kritik sieh daraus ein 
Bild der Avbätze zusammenstellt. Diess ist fast notbwefidig , weim 
der Lehrer tm Correctur , der Anzahl der Schüler oder der Ce- 
schifte halber, Mngeref Zeit braoehl, odet nicht unmRtelbar nach der^ 
selben zur Kritik schreiten kann. &r katro auch , wenn dieses alles 
geschehen^ gelungene Arbeilen der Sctrüfer vortesen, und iber dir^ 
zelne Mftngef urtdere Schüler ihr Urtbeif abgeben lassen. 

Schlechte Aufgaben vorzulesen, stimmt nicht mit meinen An- 
sichten ftberein ; kein Schüler kann daran etwas lernen, und die Zeit, 
die der Lehrer zur Verwendung hat , ist zn kostbar, um sie £tt Ret^ 
tongsversiicben zu benützen, die, abgesehen von allen anderen Rück^ 
richten , schon dem Erfolge nach ziemlieh zweifdiiaft sind. 

Die Aufgaben In der Mutterspradie , auf diese Weise belran- 
deH , nehmen zwfir Zeit und Mühe des Lehrers in Anspntcb , aber 
die Zeit ist edel *verw«nd^ und die Mühe ist nicht erfolglos» Dem 
Lebref der deutschen Spradie ist mehr als jedem anderen ^leg^n^ 
heit geboten, den jugendlidien GeiM in seinem innersten Lebto zu 
faelauseben; und es sind d^cli angenehme Augenblicke, wenn m«i di^ 
Dtame, die vor kurzer Frist rfdch in sich seibst^erbergen lag, leise 
Mch oflhen und dann, wie durch «in Wiinder, ibreBMfler entfirNen 
siebt. Solehe AugenUiekt-^und'welcher Lehrer faulte sie nichll — 
ersetzen reteMicb lainge, mitnmier erfolglose Anstrengung. Es ist ihm 
aveh durch die Alrfgnbe» Gelegenheit geboten , den Jtagüng scben 
fHUizeit% auf die Bahn des Schönen, Wahren und Guten zu fiMiren; 
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ein Miok auf dieses Ziel möge «eine Thiftig^, weneeie nMBck- 
mü unterliegen will, mit neuer Kraft durchBtrAfnen. 
Kreroemunster, im Jdnner 185L 

A< Baumgarten. 



Deber einige Partieen des Entwurfes der Organisation 
der Gymnasien und Realschulen in Oesterreich. 

Die y^itschrilft für die öisfemich. GynmasieD^ brachte zwar 
schon mehrere Beurtheiiangen dieser sq wichtig gewordenen Schrift i 
doch floss , so viel ich weiss , fast keine aus der Feder eines öster- 
reichischen Schulmannes, obwohl gerade diese das nächste Recht, 
ja geradQ?;u die Pflicht hätten , sie einer ernsten Prufniig zu unter- 
ziehen. Jedes Land hat sein BigenthQmliches, und jede Verbesserung 
muss die^^m Rechnung tragen, wenn sie wurzehi soll. Unsere 
Lehrkräfte , ja unser ganzes Volk hat , theils durch die Versdiie- 
denheit der Abstammung ^ ttieils durch die Breignisse der letzten 
zwei Jahrhunderte eine so ^genthSmliche , so tiefgreifende Färbung 
angjBnon^fne^ , d^ss map sie nicht mit einigen Pinsdstrichen neu an- 
strei<;beQ kann , ohne statt der gehofRen Verschönerung ein bunt- 
scheckiges Flickwerk zu erhfilten. Eine sorgfältigere Beachtung 
des Terrains, ein innigeres Anschmiegen des neuen Baupboes an 
.die alten , festgemauerten . und , was man auch sagen mag , nicht 
gaiiz .so schlechten Grundftfeiter wäre daher auch dann a^u empfehlen 
gewesfin , wenn der Werth des Neubaues in allen Partieen sicher 
gestellt wäre. Dass di0ses aber nicht der Fall sei , dass trotz der 
Genialität, die dem Organisations- Entwürfe nicht abgesprochea 
wer.d^p will , manche der darin beantragten Einrichtungen nickt 
uur^ nicht besser, je geradezu schlechter sei, als die altbestandenea, 
^n d^ren Steile sie tritt, ist die Stimme aUer mir befreundeten 
^Mmlbiner, zu denen doch eme bedeutende Anzi^hl der errtea 
Capacitäten des Landes gehört. So z. B. galt es sonst bei uns als 
beU^esAxjom, dass dar Unterricht in der Physik den in der llitfke- 
matiis voi^ussetze, und die Resultate dieses Systemes haben nie zu 
einer Klage Anlass gegeben. . Niemand begreif! daher , warum der 
neue Lehrplan diese Einrichtung ohne alle Motivirong mnstflrst, 
und den mathematischen Unterricht mit dem physikalischen parallel 
gehen lässt. Dass man anderwärts hier und da eine solche Ver- 
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tuamg trift, M Ireia Kriteriimi ikrer ProbehllUgkeil; was für m 
spricht, ist einzig der Umstand, dass der Schüler die ma* 
tbematiachen Lehrsitze liebtr lernt und leichter beMUt, wenn er 
findet, dass sie sofort in der Physik ihre Anwendung finden. Wer 
wird aber , noi efai so leicht ersetzbares Reiemillel zn gewinnen, 
nafslose Uebdstfinde beraufbeschwdren , ja i^ Erreichung des 
Lehnweclces selbst ernstlich in Frage stellen ! Der 0ff;ani8ationB^ 
EMworfbemAht sich allerdings, die einaetnen Capitel bei den Wis- 
lensehsflen so z« ordnen , dass die zum Vortrage koainienden phy- 
8ibliM^n Süze die nöthlgen malhematiBchen Vorkenntniase jedesmal 
schon im Besitze der Schäler finden ; ja er hat diese Anfgabe auch 
mklicb halb und halb gelöst; ganz aber konnte er es nicht, eben 
weil es omnöglich ist. Gesetzt vorerst^ jemand gäbe sich die un* 
dankbare MAhe> seine Feder in's Gftngeiband nehmen zu lassen, 
tnd fiisste, 4er vollgeschriebenen Vertheilong gemlfs^ gute Lehr« 
bdcher ab, so wird wenigstens das der Physik bei jeder neuen Anf« 
hge Aenderuagen erleiden mAsSen , wie die mittlerweile eriwigenen 
Fortschrille der Wissenschaft sie nölbig machen. Solche Umar- 
beilangen erstrecken sich aber fast immer anf die ganze Oekonomie 
des Baches , und nidit selten . anf die gesammte Reibenfoige der 
eiizehien Cafüel. Jedes in mehreren Auflagen erschienene physi^ 
bijsche Lehrbuch ers|iarl mir den wetteren Beweis dieser bei gar 
tielea Wissenschaften voikommenden Thatsache. Auch die Mathe- 
matik will ihre eigene , sich immer verToHkommnende Reihenfolge 
haben ; beide aneinander fesseln heJsst beiden die freien Flfigehi be- 
schneiden, beide zwingen, mit einem Fasse auf derseRien Stelze 
U gehen. Man würde tber den Buchdrucker lachen, der jede 
Letter erst dann giessen wollte , wenn er sie setzen soll , und Ihut 
hier genau dasselbe : denn des PhysScors unentbebriicbstes Wericzeog 
ist ja eben die Mathematik. — 

Son sieb ferner der physikalische Unterricht auch nur auf 
der Höhe erhalten , die er l^ei uns seit Jahren einnimmt, so wird 
et eben nicht leicht sein, die Krystallographie, die Wärme, den 
Magnetismus und die Biektricitat ohne quadratische Gleichungen, 
ohne SisreoflBetrie und Trigonometrie Torzutragen , eben so setzt 
die Optik und Akustik einzelne Lehren Ton den Kegelschnitten vor- 
aus, die Deduction chemischer Formeln kann durch unbestimmte 
GWehungen sehr an Etklenz gewinnen; hiuler Thalsachen, von 

Zcitaduift Ar 4i0 osterr. Ojma. 1S51. Vi. H«r>. 3| 
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denen der OrjfanisaUons-Bntwitff keine Notiz nimmt Ich aprech« 
-übrigens aus Erfahrung; denn ich war durch acht Jahre Lehrer der 
Naturwisdenschaften an Anstalten, wo die fragUche Einrichloog 
wirklich bestand. Obeinan stelle ich den Nachtheil , dass ich kria 
brauchbares Lehrbuch auffinden und meine Schriflen nicht ia 
Druck legen konnte , weil sie nur für eben so abnorme ÄDstallcD 
brauchbar geblieben wären und die Auflage nicht bezahlt hittco. 
Nun ist aber ein auch nur leidticbes gedrucktes Lehrbuch imner 
besser, als das beste gesohriebciae , denn es kann bei denieibeo 
Preise mindestens fünfmal so viel enthalten , die leidigen Schreibe- 
fehler ungerechnet. Welchen Scharfsinn musste ich überdies« auf- 
bieten, upk diese meine Explicalionen so einzurichten, daas ich die 
mathematischen Sätze nicht früher brauchte, als mein CoUep ae 
vortragen konnte! Welche Muhe und Zeitverachwendang koetete 
mir der Vortrag von Lehren^ die bei einiger mathematischeo Vor- 
bildung spielend sich beibringen lassen ! Und welchen Vortheil hattet 
die Schüler von allen diesen Plackereien ? Einzig den , daas sie eil 
Jahr früher anGngen etwas zu lernen , das sie eben so gut ein Jahr 
später anfongen konnten , um in derselben Zeit fertig zu werden. 
Dafür litt die Gründlichkeit des physikalischen Unterrichtes ebeo so 
sehr , als die mathematische Gewandtheit $ denn eben in der Aa- 
wendung auf die Physik findet der abgeschlossene malheMtiscke 
Unterricht seine wirksamste Einübung. Als es mir daher nach viel- 
jährigen Bemühungen gelang , den Parallelismus beider Lehrfkker 
aufheben zu dürfen, fand man auch wirklich, dass die Schüler 
nicht nur mehr und leichter Physik lernten , sondern auch attSaileod 
bessere Mathematiker wurden. Uebrigens wird jeder gewisseaka&e 
Lehrer , der heuer im Untergymnasium Physik lehrt , beowits am 
kleinep Vorgeschmack de^ Annehmlichkeiten genossen haben, die 
ihm bald auch im Obergymnasium bevorstehen. 

Der Organisations f Entwurf ist aber nicht zufWeden^ Physik 
und Mathematik gleichzeitig lehren zu lassen, auch die patörlicke, 
fast allenthalben gebräuchliche Subsequenz zwischen Algebra und 
fieometr iß solidem beliebten Paralleliwus Platz nuicfaen. Nanist 
es zwar ganz richtig , dass man die Geometrie bis zu einem hohei 
Grade von Gründlichkeit lehri^nkö.Qne, ohne die Algebra voraossQ- 
seUen, ja dass, w^nn. lufm.yo« der Geometrie Umgang ninuDl, 
beide Wissens<;haften ..pr§t in, der IjQlegralrevbnung verschmelien 
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müssen; eben 60 unbestreitbar aber ist es, dass dia Kenntniss der 
Algebra dea geonietrischen Unterriebt ungemein erleichtern, und. 
daher schon aus didaktisch-methodischen Granden vorangehen solle. 
In unserer Zeit^ wo das Gebiet des zu einer abgerundeten allge^ 
meinen Bildung erforderlichen Wissens so ausgedehnte Gränzen ge- 
winnt^ mass man es nicht ausschliesslich mit dem euklidischen Wan- 
derstabe zu Fuss durchpilgern wollen, sondern man nimmt, wo es 
angebt , den algebraischen Eilwagen , oder gar die leider noch zu 
seltene analytische Eisenbahn. Manche dem Fussgänger zugängliche 
Schönheit geht dem modernen Reisenden freilich verloren, die 
Hauptzielpuncte werden aber um so schneller erreicht. 

Die ganze Vertheilung des mathematischen Lehrstoffes ist 
überhaupt ungewöhnlich, man möchte sagen, capriciös. Loga* 
rithmen ¥or den Gleichungen des ersten, Trigonon^etrie und Stereo*, 
matrie vor jenen des zweiten Grades vorzutragen, ist .wohl zur 
Noth möglich, immerhin aber etwas stark. Fast alle besseren Lehr* 
bttcher ziehen es vor , die Aequationslehre, sobald es angeht, ab- 
zuhandeln , weil sie die nachfolgenden Beweisführungen erleichtert, 
und die meisten setzen beim geometrischen Unterrichte die gesammte. 
Elementar - Algebra voraus« Eine so überwiegende Majorität . qntap 
den besten Mathematikern der ganzen Welt macht starke Gründe 
nöthig, bevor man sich für das Gegentheil ausspricht, und noch 
stärkere, bevor man sich entschliesst, e^ an 1 00.000 JungUi^e« 
zu probiren. 

HuUtim noH muUa^ unum poH aUerum^ sind. alte gpldeiie. 
Sprüchlein, welche viele Lehranstalten nachgerade ganz zu ver^. 
gessen anfangen. Statt die Lß^riacher so zu vertheilen, dass die 
Schuler zwar immer eine ihrepa Alter angemessene Ab^echselulig 
von Arbeit erhalten^ dagegen aber nicht durch Uebertreibungldie-: 
ser Mannigfaltigkeit zu sehr zerstreut und am gründUcbeH Auf- 
fassen gehindert werden ,. zerrt und dehnt man jeden Gegenstand 
80 lange , bis er in eine bestimmt^ Zahl yo;) Parzellen sich zer« 
theilea lässt., und in jedem Semester wird dann deniarmen Schu« 
lern ein Elixir aus einem Dutzend solcher »peden mixtae comt 
po9i£ae eingegeben. So. geschieht , es 'denn , dass diese in den 
meisten Gegenstanden den, Anfeng vergessen, bevor das Ende zum 
Vortrage kommt, und fast nie zu ^er klaren Uebersicht des Gan •. 
zen gelangen, welche allein im Stande ist, die erworbenen Kennte 

31* 
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hisse 80 fest 2Q verbinden, dass sie nicht sofort dem Vergessen 
anheim fallen. Dieses unklare Halbwissen, dieser dämmernde Man- 
gel an Uebersicht bat aber auf den gesammten inteHectaellen Ha- 
bitus einen höchst nachtheiligen Einflnss. 

Ohne jedoch in psychologische Disquisitionen mich einzu- 
lassen , bleibe ich auf dem Felde der Erfahrung stehen , welche 
lehrt, dass alle Wissenschaften und besonders Sprachen desto si- 
cherer grfindlich erlernt werden, je schneller man Ober die Ru- 
dimente hinwegkommt. AC (ihv iC^ai xixgai, yXvxstg de ot 
xa^Ttoi, iniHum grave^ ast iniiium fermt Benulzt man den er- 
sten Eifer dazu, die trockene Schale rasch zu bewältigen, und 
das Verkosten des Kernes selbst möglich zu machen; so wird 
der Schuler , wofern er nur einigen Beruf hat , höchstens eines 
mäfsigen Spornes bedürfen^ um alles zu leisten, was man billiger- 
weise fordern kann. Dieses klingt wie eine Phrase, ist aber nichts 
weiter als das Ergebniss zahlreicher theils an mir selbst, theib 
an anderen gemachter Erfahrungen^ und gibt die wichtige Lehre, 
dass man jedem Gegenstände anfangs so viele 
Standen zuweisen solle, als nur immer es angeht^ 
während später bei schon geweckter Selbstthätig- 
keit eine weit geringere Zahl hinreicht. Der Miss- 
achtung dieser Regel mehr als der geringen Stundenzahl moss 
ttan es z. B. Schuld geben, dass unsere Gymnasien im Griechi- 
schen so wenig leisteten. So war keiner meiner Mitscbüier ab 
absolvirter Gymnasiast im Stande, den leichtesten Auetor priwm 
vMa zu übersetzen; aber vier Fünflheile derselben (freilich gute 
Kdpfe unter einem ausgezeichneten Lehrer) lasen nach einem halb- 
jÜirigen Unterrichte von fünf Stunden wöchentlich, die leichteren 
Bücher des alten Testamentes fast ohne Lexikon. 

Das oben ausgesprochene Princip der raschen Bewältigung 
der Anfinge wird übrigens, soweit es um Sprachen sich handelt, 
sohon seit Jahren von vielen der ausgezeichneten Schulmänner 
Devtschlands eifrig verfochten. Ein unmittelbares Gorollar dersel- 
ben wäre das Princip der Subsequenz der Lehrfächer , wonach die 
einzelnen Gegenstände nicht gleichzeitig, sondern, wo es angebt, in 
einer solchen Aufeinanderfolgte gelehrt würden, dass die fküher 
zum Vortrage kommenden den folgenden als Vorbereitung dienen, 
während letztere die früheren einüben und wiederholen« Wo die- 
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0M uQiDög^h wire, mfiMten swar die vofaogescliickteD Gegen- 
stände auch apiter Lehratunden arhalteoi immer jedoch in unter- 
geordneter Anzahl. Da nicht alle Kenntniase f&r daa Leben gleich 
wichtig sind , mflaate auch darauf gesehen werden ^ dasa daa un- 
enibehrlichate vorangestellt, und das in jedem Jahrgänge vorgetra- 
gene 80 abgeschlossen werde , dass die etwa austretenden Schuler 
einen ziemlich abgerundeten Schatz von Kenntnissen mitnehmen« 
Jetzt weiss der Zögling , wenn er nicht gerade 4 oder alle 8 Clas- 
sen durchmacht , eigentlich gar nichts , als ein buntes Allerlei von 
Halbheiten, und doch gibt es solcher sogenannter verdorbener 
Studenten mindestens eben so vielf als jener, die das Gymnasium 
ganz absolviren. Besucht aber ein Schüler die Anstalt bis zu Ende, 
so soll er eine abgerundete allgemeine Bildung aus derselben mitneh- 
men, ohne erst eine philosophische Facultat besuchen zu müssen. 
Hieza aber , so wie zur Durchführung der im Obergymnasium un- 
abweisbareD atreng deductiven Lehrform ist mehr Logik und An- 
thropologie nothwendig, ab in zwei Stunden wöchentlich sich lehren 
lasst Auch die Moralphiloaophie gehört unstreitig zur allgemeinen 
Bildung, und kann durch den Religionsunterricht durchaus nicht 
immer entbehrlich gemacht werden. Viele, sehr viele Zöglinge ver- 
lieren leider meist eben in Folge des durch höhere Kenntnisse ge- 
weckten Dünkels den fronunen Glauben ihrer Kindeijahre, und es 
dauert oft lange^ ehe sie in den schweren Stürmen des Lebens wie- 
der finden , was sie im jugendlichen Uebermuthe von sich gewor- 
fen haben. Bei dem jetzt obligaten tieferen Eingeben in die Mythen 
der Alten wird die Zahl solcher Menschen gewiss nicht abnehmen, 
oad die Gesellschaft wird immer mehr Mitglieder bekommen^ die 
kein anderes Moralprincip kennen, als: ^^avoir iou)0ur$ au' 
iant d* honnetete^ qu^ il en faui^ pour n4trß pa9 
pendu,^* Was soll sie binden? Das Dogma können und wollen 
sie nidit g^lauben , der in demselben bedingte ethische Imperativ er- 
scheint ihnen daher ohne Sanction, und die auch dem Atheisten dun- 
kel vorschwebende moralische Idee hat die Schale in ihnen nicht 
zum klaren Bewusstsein entwickelt. Thun sie dann zufallig, dem 
dunklen Triebe folgend, etwas wirklich gutes ^ so halten sie sich 
obendrein für besser, als es eigentlich nöthig wäre, und jede Pflicht- 
erfüllung, welche man nicht geradezu durch Gensd'armen erzwin- 
gen kann , für ein unobligates Ahnosen an ihre dümmeren , d. h. 
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gläubigeren Mitmenschen. — Man hat die rationelle Ethik und die 
Philo.<o[rhie überhaupt oft eine Krücke genannt, deren der gesunde 
Religiöse nicht bedürfe, aber selbst wenn der Vergleich gälte, wäre 
es eine GrauBamkeit ,' die Krücken zu verbieten, wo es so ^iele 
Lahme gibt. 

Doch ich will nicht moralinren , und berühre nur noch Oäch- 
tig die wesentlichen Mängel des in Rede stehenden Lehrpipnes. 

Dass er nichts thut, die zahlreichen Völkerstanime der Mon- 
archie einander näher zu bringen, ist klar; und doch kann Oester- 
reic^ nur durch die Schule zu einem festen Ganzen vereinigt wer- 
den* Ferner sucht er die formale Bildung oft durch Spielereien za 
fordern, während es nothwendige Objecte in Menge gibt, die io 
dieser Beziehung wenigstens eben so wirksam wären. Wie die Kin- 
der anderswo beschaffen sind, weiss ich nicht; unsere Gymnasiasten 
sind aber schon in den ersten Cfassen fär Tändeleien wie G ri f e*8 
Anschauungstehre *^ viel zu alt, und gar wohl nn Stande, ziemlich 
viel wirkliche Geometrie zu verdauen. Wer es nicht glaubt, braucht 
nur die ärste beste unserer Unterrealschulen zu besuchen, die gleich 
alte und gleich vorgebildete Schüler haben. 

Nur um alles in der Welt keinen Gegenstand bloss der formel- 
len Bildung wegen lehren wollen ! Wer mit Geschäftsgängen nicht 
fertig werden kann, braucht nicht, bloss um Commotion zu machen, 
im Zimmer auf und ab zu gehen. Veberdiess wirken YorschriDen 
bekanntlich nicht immer wie sie sollten , und während ein guter 
Lehrer gar wohl im Stande wäre, selbst die Logarithmentafeln und 
das chinesische Alphabet so auswendig lernen zu lassen, dass sie 
forme! bildend wfirden , zaubert ein schlechter selbst den Ansatz 
der Gleichungen oder das Schachspiel um, und macht sie zugeist- 
tödtenden Quälereien. Experio crede! 

Brüx, im April 1851. 

Dr. Ootavian Schofka. 



*) Ohne über den Wertb dei geoanotea Buohes ein Drtbeil iSUen n 
wollen y bemerken wir, dass selbes weder im OrganisatioDsentwarfe 
(S- 164), oder sonst amtlich empfohlen, poch als vollkommen ent- 
sprechend dem Zweeke dieses Elementarunterrichtes anerkannt ist. 

A. d. B« 
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Literarische Anzeigen. 

Pragmatische deutsche Sprachlehre für Schule u. 
Haus, besonders für die Hand angehender Lehrer. Von Dn 
Lorenz Diefenbach. Wohireile Schulausgabe. Stuttgart, 
J. B. Müller (1847) 185L X. 466 S. 8 — 21 Ngr. = 
1 fl. 24 kn C. M. 

Wir haben erst Jongst iwei Lehrbücher der deutschen Spraehe be- 
sprocheo und stehen heute vor einem anderen; so zahlreieb ist diese Li* 
tentor, die das eigenthümliche Geschick hat, fortwährend angebaut zu 
werden und icine Frucht su tragen, die allen genügte. Wir konnten auch 
den Arbeiten voo Eise lein und Bauer nur einen bedingteh Werth zuge^ 
stehen, und müstfen diess für das letztere Werkchen lim so mehr betonen, 
als es hier und da als eine mnstergiltige Leistung empfohleu wird. Dass es 
davon weit entfernt sei, haben wir gezeigt Mit grösserer Erwartung von 
von herein durfte die deutsche Sprachlehre erfüllen, welche von L. D i e- 
fenbaeh bereits 1647 erschien und mit neuem Titel und ermäTsigtem Preise 
Qos gegenwärtig vorliegt. Der Name des Hm. ¥erf.'8 hat in der Wissen- 
schaft Rnf, Diefenbach hat sich durch seine Ontersudiungen über die 
romanischen und keltischen Sprachen, so wie dureh sein unvollendetes 
goUiischcs Wörterbuch, als Sprachforscher bewahrt, anderer Arbeiten zu 
getehweigen, welche eine vielseitige literarische Anlage und Thätigkeit 
beweisen. Man durfte also probehaltige Forschung und bewussten Ueber- 
bUck ül>er die Wissenschaft, voraussetzen, musste aber bei der Art der ge- 
lebrten Arbeiten Diefenbachs gespannt sein, wie die geringe Stoffbezwin- 
gnng mit den Anforderungen an ein solches Buch sich vertragen würde, 
in der Tiiat tritt auch dieser Fehler des Hm. Verf.'s in seiner Grammatik 
mehr heraos, als dem ganzen zuträglich ist; es erscheint keine volle 
Dorcharbeitung und Gestaltung des Stoffes, die Fragen werden nicht an 
einer, sondern an sehr verschiedenen Stellen beantwortet, es ist em Sich- 
gehenlasaen, das in den wiasenscha/Uichen Büchern ebenso wie in allen an- 
deren Utecacischen Eneugnissen befehdet werden muss. Dennoch hat der 
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Hr. VeK. das gaaze mehr zusammengehaitea, als io aaderen seiner Arbfi- 
ten, uttd man muss ihm daf&r dankbar seifi, da der geluDgenen Einzelhei- 
ten sehr viele sind. 

Die Torliegende Ausgabe nennt sieh eine Schulausgabe. Seiner ganieo 
Anlage nach ist das Buch jedoch nicht fQr die unteren and mittleren 
Glassen ^lerechnel ; der Hr. Verf. hat es «fSr nachdenkende Leser* bestimmt 
und wi^l nicht alles durchfahren, sondern im Grunde nur einen Wegwei 
ser aufstellen , der in die lebendige Entfaltung der Sprache so tief als 
möglich hineinf&hce. Es ist darum allenfalls zum spraeblehrenden Lese- 
buche i« den fersten Classen der Gymnasien geeignet, am besten aber 
bleibjt es in der Hand des Lehrers, dem wir es als Mittel sa der Rennt- 
iHss eo^pfehlen, wie die Grammatik lebendig gemacht werden kann. Das 
Wesen der Sprache im ganzen wie in ainxcinen Theilen wird «iilgedecki, 
der innere Zusao^menhang nachgewiesen und die Entwickelang der tbati^ 
geo J^rafte klar dargelegt. Anregung wird das Buch viel geben. 

in der bevorwortenden Einleitung (S. 1 — 10) spricht sieh derHr.VerC 
zuerst über das Wesen der Sprache aus, und geht davon zu der deutsehea Sprai* 
«he aU eioem geschichtlich gegebenen fiber^ Jene allgemeinen Bemerkongen 
«ind gut» wenn auch nicht scharf genug $ es wird darauf bingewieneo , dssi 
die Sprache ein nothwendiges Erzeugntss der menschlichen Natur sei, ond mit 
dem menschliehen Organismus ip ebett so genauer Verbindung slebe^ wie mit 
4er Geschichte der Völker. Nach der Stammesgliederung der germ aM ScheB 
ftpracheo wird xa der Vertbmiong des Deatechen in Sehrifl-» Unsangn-nd 
Volksspraohe iibergegaBgen» und dabei das Recht lamisehafUicher Eigeathim* 
liehkeit berührt Die Frage ist bedeutend genug. Bekanntlich wunle sie 
m der schönen 2eit der Wiedcfgebort onscirer SpradM und Utcntnr 
von Herder in nmm Fragmenten mit kecker Hand dem flramasircBdcn 
srnd akademisirenden Hegeln und Beschneiden entgegengciworiM. Er, 
ifoel^e und J^esiing brachten durch laodsehallliches und volkathomliches 
jUut firiachtn Qeguog in «naera stei^ewordene und naebtam gemaefal» 
Sede. Auch beute thut «ine aelche ErfHschnng Noth; denn die Spmehs 
vird von den Tageasehriftstellem mit solcher WiUk&r und ao ■nrnsiewi 
dem Elervofdrangen des unfruchtbaren Sobjectes behandelt^ dass ihr Xn- 
aUnd an die lateinische Sprache in der kaiseraeit erinneft, welobe dnrek 
gleiebe WUlkor m upheilbare Krankheit fiel. Die GrieolM hatten an den 
homerischen GesSnge« #iDe beneidenawnrthe Qoelle aar Krüligang und 
steten Verjftngong der altierodcn Sprachglieder; wir, dem« nosere «litlal- 
aherUche Mtevalijur niemals Volksgut weiden wird, haben dalir däe Volka- 
eprache , in deren Geiste die Kraft und Natnrfrisehe der Vorzeit bewahit 
ist. Von diesem missen wir daher lernen und enClehnea, was nur mög- 
iieh istj dass diees kein i)era«ibesehwdren der Grobheiten und Onflate* 
^eien ist, welche iQ den VolksmuQdarteo sich zahlreich finden , wird der 
Verstfindige sich selbst sagenj der Dnveratandige bai fiberfaanpt kein Dr- 
theiL Die Theorie des Natufsystemes, die uns im vorigen Jahrhundert gei- 
stig ntteCa, orass auch jeUt wieder mit aller Bntschiedenheil aa^jestellt 
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wardeil) wenn aucb nU der BesonnenlMit, welche Erfahrung und aeitdem 
erworbene Kenntnüee geben. 

Auf die EioleituBig lolgi der ente Hanp^Mmil der Sprachlehre «Laat und 

Sefarift» (S. 10— 68). Wir begegnen hier den Eigebnissen der historischen 

SpraehforechuDg in anepreehender und ianUgemeinen klarer Fassung* Mit 

Keehtwiid der Betonung Auftnerksamkeit geschenkt» da dieselbe eine grosse 

Bedeutung in der Sprache hat über, welche künftige Forschungen erst das 

feile Lieht bringen werden. Bei dem Lautwandel wird der Ang^chung 

oder Assimüalion ein besonderer Einfluss angesehrieben, in welcher Ast- 

nähme sich Diefenbacb mit W, Wackernagel berührU . Debrigeas ist die 

Lehre vom Ablaut von dem JEim» Verf. durchaus nicht fasalich dargestellt^ 

wai wohl verwundern darf. Ebenso ist gegen seine Verwerfung der. L«u-> 

lirmethode (S. 12) der vollste Einspruch zu erheben $ dem Ref. weni^^ 

stens sind aus preuss, Volksashulen die günstigsten Erfolge dieser Methode 

bekannt y wihrend er weiss» dass es in Schulen» die an der Buehstabir- 

•methode hielten, sehr schwer fiel» lUe Kindei; in einer weit längeren Zeit 

sum lesen su bringen« IMe Erwägung der neuhochdeu^chen Laute ist 

■ut Bneksicht auf ihre Geschichte vorgenommen» und dabei der lebendige 

Weg eiage:ichlagen» stets auf die VplksoMindarten hinsaweisen, welche be* 

k aa nt lich für die gesobichtU/ßhe Sprachlorschung sehr wichtig sind^ Die- 

Mbach nimmt seine Beispiele ftisst sämmtlioh ans der ihm lunachst lie«» 

gsnden mitteldeutschen Mundart. Lehrer in oberdeutschen Gegenden wer-^ 

den mit leichter Muhe ihre Belege aus der Mindert ihrer Landschaft w&h* 

lea and dabei manche schone Veigleiehung swischen der ahd. und mhd. 

«ad dem jetaigen oberdeutschen Lautstande machen können, üeber die 

geschichtUcbe Verschiebung der Mitlaute hat Diefenbadi das nöthige 

miftgeth^U. Im ganaen tritt auch in diesem Abschnitte eine au grosse Ver- 

streamig dea gegebenen heraus« An die LaWUebre echliesst sich die Lehre 

von der SehrijDt oder der Rechtsohreibtti« (Orthographie). Es ist diesa ein 

gefihiiiches Feld lür ein Schulbuch, denn es verlangt feste Regeln» und 

wenn irir diese auch vom gesehtchtlichen Standpunde leicht und sicher 

geben können» so verlangen sie doch eine so völlige Umwalsung in der 

Schrift» dass die Schule Bedenken tragen muss, sie anaunehmcA. Sie muss 

eine Mitte swischen dem völlig inconseqnenten und ungeschichtiiohen Sy* 

Stern dier Druheren Zdt und. swischen der idealen Consequeaa der histeri^ 

sehen Sprachlehre halten und der Zeit das weitere überiassen^ welche die 

Aenderung langsam aber entschieden vornimmt Diefenbacb neigt sich last 

m«kr der alten als der neuen Weise au, die übrigens seihst in den wis* 

smschaftliehen Werken der bistorisdien Schule nicht völlig angewendet 

wird» da auch der alte Unsinn ein historisches Recht haAien soU. Ref. 

wimsehte in diesem Theile eine grössere Entschiedenheit nnd Genauigkeiti 

eben so in der Lehre von den Dnlersdieidungszeichen (Interpunction)« Die 

Annebten auch hieiiber sind bekanntlich sehr verschieden; die einen ^ßtaen 

wo moglieh hinler jedes Wort ein Zeichen; die anderen halten daran lest» 

dam die failarpunction ein Scheidungsmittel der einselnen 8ati«beilB Wl 
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Sätze ist, und dass sie also nur in diesem Sinne angewandt werde« Die* 
fenbach gehört nicht zu den letzteren; er nennt sogar die Bescbränknng 
des Komma's (S. 64) N&ehahmerei französischen Gebrauebes , wobei er ia 
Irrthum geräth, da er wissen müss,' dass wir erst in der Zeit, als wir 
fast in allem unselbständig' wurden, eine Menge Interpunotionen annahmeo. 
Ich kann mich überhaupt zu einer Billigung seiner Interpünotioo nidit 
herbeilassen ; die Probesätze, die er S. 67 gibt , dünken mir sehr bedenk- 
lich bezeichnet; den Satz, den er aus Gutzkow (S. 62) für die Anwendong 
des Ptinctes anfuhrt , sehe ich nur mit Bedauern abgedruckt, denn solcher 
Stil ist eine Schmach der deutschen Rede» 

hh zweiten Haupttheile des Buchest «die Rede (Wort und Satt)' 
gibt' der Hr. Verf. zuerst eine allgemeine Besprechung der Redetheile imd 
des Satzes, welche vielleicht der gelungenste Theil des Werkes ist Die 
Wortclassen sind trefftich cbarakterisirt, und die Besprechung ist sehr anre- 
gend gehalten, so dass sie als eine popularphilosopbische Einfuhrung in die 
Sprache gelten kann. Der Hr. Verf. yerbindet zugleich Wort- und Sati- 
lehre , indem er (S. 101> vorf dem Gedanken aasgeht, dass das Wort errt 
als Satzglied sein rechtes Leben äussere, und jede Form erst Werth und 
Anziehungskraft habe^ wenn man ihr 'einen Inhalt zuschreibe. Die An- 
sichten sind ganz i^ichtig, und eine derartige Verbindung der Formen- und 
Bedeutungslehre ist sehr zweckmäfsig, altein ihre DurchfQhrtfng nicht 
leicht Auch der Hr. Vkf; hat diese ^chWierigkeÜen nicht obeiwiradeB, 
und die Zerstreuung des zusanmiei^ehörigen", das Vor- und Nachtragen, 
die ungenaue Zusammenstellung, die wir fm allgemeinen als einen Mangel 
des Buches bezeichnen mussten , treteh in diesem grossen und wichtigen 
Theile sehr störend auf. Dazu kommt, daas im Grunde nur der einfache 
Satt behandelt ist> der zusammengesetzte 'wird fast nirgends auch nur er- 
wdiiit; die Brodewörter (Partlkelh), welche- zu seiner DurchfShnmg beson- 
ders- aufifordem, mussten sich auf einer halben Seite (S. 497) abthon 
lassen. — 

der Hr* Verf. behandelt in diesem Theile zuerst die Wortbildung. 
Nachdem er über die Wurzel gesprochen hat, nimmt er die Ableitongoi 
vor. Hierbei ist die inner« Ableitung nicht genügend behandelt , was mit 
jener unklaren Erfassung des Ablautes zusammenhängt. Die Bezeicfanung 
der Geschlechttf , die Steigerung und die Verneinung weiden an die äus- 
sere Ableitung angeschlossen ; die Zusammensetzung aber, welche das an- 
dere Mittel der Wortbildung ist , ganz abgetrennt und am Ende des 
Werkes nach der Besprechung der einzelnen Redetheile und ihrer Abwand- 
lung erwogen. Die Zweck mafsigkeit dieser Einrichtung , welche der Hr. 
Verf. (S. 141) als Grund für sie angibt, vermag Ref. nicht einzusehen.— 
Es folgt nun die Besprechung der Abwandlung oder Wortbiegung und 
zunächst die Dedination. Was der Hr. Verf. über die Flexion (S. 204) 
sagt, ist sehr gut; die Entwickeinng der Bedeutung und Anwendung der 
Casus aus dem Gedankengange ist ebenfalls beachtenswerth. Auch bei dem 
Ädjectivom ist die Verbindung seiner Form und seines Gebrauches gelon- 
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gen (S. 225 fi). Üeber das Furwoii vfM siemlich umständlieh gehandelt, 
seine Verwendung könnte öbrigens weit kürzer und schärfer dargele^^ sein. 
Bemerkt muss werden, dass der Hr. Verf. bei den Formen ihre geschieht- 
liebe Entwickelung durch das Nebeneinanderstellen der g<kth., ahd., mhd. 
und netriid. Paradigmen anschaulich macht. 

Bei dem Zeitworte schlägt der Hr. Verf. den eigenthumKchen tadehu- 
wertben Weg ein , vor den einfachen Formen die zusammengesetcten und 
die Mittel zu ihnen zu verhandeln, indem er zuerst die Mittelworter (Par- 
tieipien), dann den InOnitiv und die Hilfszeitwörter bespricht Diä qvinnig- 
fiche Verwendung der Participien wird sehr weitläufig verhandelt > ohne 
dass der Hr. Verf. zu einer Regel kommt; dasselbe muss überhaupt von der 
ganzen Behandlung des Zeitwoctiis gelten, vor lauter. Stoff versehwindet die 
Gestalt Wie wenig alles gegliedert iat, ergibt die Aufzahlung der einzeln 
Den Abschnitte, Nach den HilCizeitwörtern folgen j die Gattungen des Zeit- 
wortes. Aussageweisen oder Modus. Zeitformen. Auslassungen der Hilfszeit- 
wörter. Personen, Zahlen, Abwandlangeü des Zeitwortes durch Zuwachs 
und Lautwechsel. Endungen für Personen und Zahlen. Verdoppelung oder 
Beduplication undVorsylbe ge. Ablaut' und Umlaut. Schwache Abbiegung. 
Cnregelmäfsige Zeitwörter.' Debersichten der Abwandlung nebst einigen Be- 
merkungen. Hilfszeitwörter (zum zweiten Male). Mittelwörter. Regelinäßdge 
Zeitwörter. Unregelmäfsige Zeitwörter. Abfcfängigkeit der Beugefalle' von 
dem Zeitwort (auch schon behandelt). Zeitwort in Redensarten. -^ Es lässt 
sich diese Unordnung um so "mehr bedauern, als der Nutzen des Buches 
dadurch beschrankt und dem guten in diesem Wetke die zu wünschende 
weitere Verbreitung genommen wird. Nach dem Zeitworte wird das Neben- 
wort (Adverb), das Vorwort (Präposition) und das Bindewort besprochen; 
wie ganz ungenügend das letztere, haben wir schon erwähnt. Hierauf folgt 
die Zusammensetzung. 

So gutes die Diefenbach'sche Sprachlehre im einzelnen 'enthält , so 
anregend sie im allgemeinen wirken kann und so sehr sie darum zu em- 
pfehlen ist, so wenig ist sie ein geregeltes und gleichmäfsig gearbeitetes 
Lehrbuch, das in Schulen ohne weiteres zu behutzeu wäre. Erst ein stren- 
ger Plan und das Zusammenstellen des zusammengehörigen, vor allem aber 
die Bearbeitung des zusammengesetzten Satzes, würden aqs ihr ein Schul- 
buch machen. 

Krakau, im Februar 1851. 

K. Weinhold. 



Schriften über philosophische Propädeutik. 
(Schluss der Recension in Heft V. S. 408.) 

1. Beck, philosophische Propädeutik etc. 

2. Matthiä, Lehrb. f. d. ersten Unterr. in d. Philosophie elc. 
Z. Philosophische Propädeutik für Gymnasien , Realschalen und hö- 
here Bflddngsanslalten sowie zam Selbstanterrichte von E^ A. S. 
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Calinichy Vice - Seminfir - Dir« z« FriedrichsliMlt * Dreidciu 
Dresden, Adler n. Dietze. 1847. X u. 226 S. 8. — V^ RUür. 
« l fl, 21 kr. CM. 

4. Grondiinien der phllosophieclien PropAdeniik* Von Job Rititr 

y. Lichtenfels^ Dr. a. &. o. Prof. der Pbiloaopliie a.d,Lk, 
Univ. 2tt Wien. I. Gmndiioien der Logik, ü. Grundiinien der 
Psychologie. Wien, Heubner. 1833. ^.-^ ZueammeiiSfl,CJL 

5. Lefarbuch zur Einleitang in die Philosophie von Job. RiUer 

V. Llchtenfels. Wien, BraumüUcr. 1850. iV n 267 8.«. 
— 1 fl. 40 kr. CM. 

6. Dt6[ Lehre von den Biemente« der Psychologie als Wiwenwliift 

von Wilfa. Fr. Volkmann, Dr. a. Privatdoc. d. Phiiosopii, 
an der Univ. zu Prag Prag (Leipzig, Thomae). 18(0. IV o. 
167 & 8. ~ % Rlhlr. es S4 kr. CM. 

Es war nötbigi die beiden Lehrbücher von Beck mit etwas mehr 
Aasführlicbkeil in behandeln« da sie durch den selbständigen Standpand, 
den sie einzunehmen behaupten , auf grossere Berücksichtigung Ansprudi 
SU machen scheinen. Bei den folgenden wird die Beurtheilung leichter 
sein, nachdem die allgemeinen Grundsatze, von welchen wir auszusehen 
gedenken j beinahe sammtlich im vorigen sur Sprache gekommen and. 
Nr. 2 von Matthia ist ganz vom rein Kant'schen Standpuncte abgefasst, 
führt die Seelenerscheinungen auf ein Erkenntnissvermögen (niederes «od 
höheres), Gefühls- und Begehrungsvennogen zurück^ zeichnet sich aber 
durch eine besondere Klarheit, VeralänUUcbkelt und durch Frische des 
Vortrages aus. Die Logik, gleichfalls rein Kantisch, ist einfach, schlicht, 
enthält eben nur das nothwendige , aber dieses ansprechend und fasilidu 
Rechnet man zu diesen Eigenschaften die ausnehmende Kürze (Psych. 46 &, 
Logik 42 8.) und die beinahe gleiche Ausdehnung, in welcher beide Ditd- 
pUnen behandelt sind, und die ihre Vertheilung in swei Semester biü 
nur zwei Stunden wöchentlich sehr bequem macht, so vereinen sich meh- 
rere Umstände^ um diess an sehr vielen deutschen Gymnasien in Gebrasch 
beftndlidie Buch zu empfehlen. Dazu kommt noch, dass Kant als der 
Ausgangspunct fast aller neueren Systeme, wenn schon eine gewisse Schulr 
farbung nicht zu vermeiden ist , sich zum propädeutischen Unterricht ao 
besten schickt, und seine Kritik, an die fast jeder spätere Cniversitätfr 
Vortrag wenigstens anknüpfen muss, die Kenntniss der empirischea Psy- 
chologie und Logik in seinem Sinne voraussetzt 

Nn 3 von Galinich dagegen schlägt einen anderen W^ ein, der 
sich dem yon uns oben bezeichneten nähert. Der Hr. Verl hält sich, wie 
et selbst sagt, in der empirischen Psychologie an Uerbart und Dro- 
biseh, und betrachtet dieselbe als ^e lein besdhreibeod^ Wisseaaehaft 
In Folge daaaen beginnt er, statt mit einer AuMhlang von Venaegea, isit 
den VonteUungen als Seelensuslanden seibat, vad awar ksnishit mit des 
einkchstfltt, den Rmpflndimgen •, lässt ans diasoa durah Yamknelzoiig 
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und Anc^eiation BeiliM und Grappen, Begtiffe und Phanta8i«bilder ent* 
ffteheti, betcidittl ihre Bewegung, Hemmung und Freiwerdung. Der cweile 
Abcehnitt bctiaeblet die YorateUungen ab Strebungen, der dritte die 6e^ 
iuhle und Aifeote. So weit kann dieses Leiirbuch fiigKch als ein popu- 
isfer AusBug aus Drobiseh's empiriioher Psychologie angesehea wer- 
den, deren praoiser und kiarer Ausdruck jedoch sehr veimisst wird, da 
der flr. Verf. Weitschweifigkeit und Bildersprache Hebt. Die «Denklohre» 
dagegen ist sHiwach. So beweist der Br. Verf. $. 50* S; 60, das 0eAken 
und Sein nicht im Widerspruche seien, wie folgt s «Ba das Denken ein 
Sireben der Vetstellungen , die Vorstellungen aber ein vorgestelltes Sein, 
das vorgestellte Sein aber sowohl ein vorgestelltes als nicht vorstellendes 
Sein sein kann, so folgt, dass da» Sein überhaupt, sowohl das vorstellende 
als das niobt vorstellende, die Grundlkge alM Deukens isL Das Denken 
steht mithin (?) mit dem Sein in keinem Widersprach, sondern geht aus 
dem Sein bervor.» Da aber nicht jedes Yoretetteu ein Sein vorsteUt, i. B. 
die Voralellung der < unmeglichen v^^l , so. folgt auch nicht, dass das 
Seki die Grundlage alles Denkens ist; folglkfa auch nicht, dass aUes Denken 
ahs dem Sein hervorgehe. Weam daher der. Hr. Verf. dadurch beweisen 
will, dass 'Sein und Denken «nicht im Widerspruch' seien, so beweist 
er nur , dass alles «Denken* activ in einem «Sein» vorgeht (der Seete), 
was sieh von selbst versteht, nicht aber, dass alles Denken passiv durch 
ein «Sein* bewirkt werde. Diese AusdrAcke sind so unbestimmt, daas 
man kaum weiss, was der Hr. Verf. damit gewollt hat. Bfissventand des 
Herbar fachen Ausdruckes «Streben der Vor^teMuitgen * ist es femer, 
wenn er sagt: «Beim Denken sucht das Sein in den Zustand der ausge- 
hiMelen ^rsteflung überzugehen.» Nicht das «Sein» thut das, sondern 
dii «Verstellung» desselben in der Seele. Auch geht nicht «das Sein durch 
das Deoken iu die Vorstellung über», wie es weiter heisst« sondern 
«Sein» bleibt «Sein», und «VoreteHung» bkibt cVorstellung» ; die letztere 
irt wm 4w «Oedanke» des Seins, und dieses sein Gegenstand. Wie. soll 
bei solcher Ungewissheit des Ausdruckes Vertrauen in das Denken einer 
•olohen «Deaklehre» entstehen ? In dw That vermengt auch der Hr. Verf. 
onaufhörlich die psychologische Entstehung der Denkformen uUt ihrer 
logischen Betrachtung. Diese letztere lassl er bloss stillschweigDnd ein- 
ffiessen, oImm sie bestimmt hervorsuheben. In der Erklarang von Einael- 
beiten, wie kihalt und OmAmg der Begriffe, hält sich der Hr. Vert an 
Trendelenburg. fai der Lehre von den Schläasen trennt er Sohluss^ 
form von der Beweisform. Nach ihm bestehen die Schlisse nur aus awei 
Qrthellcn, und die sogenannten mittelbareB Schlüsse gelten ihm nur als Be - 
weisfofmen iQr die Schlüsse, nicht aU die Schitee selbst (S. 116). Z. B. 
die Gerechtigkeit ist tobenswerth, weil sie eine Tugend ist, lautet der 
Schlnss, für welchen der gewöhnliche Syllogismw: Tugend ist lobenswerth, 
teechtigkcit ist eina Tagend $ also ist sie lobenswerth, der BeweU ist. Der 
Hr. Verf. verwechselt hier die sprachliche Form des Schlusses mit der 
logiBehen. Wtt etM macht eine Gonhraotion , wo die leUtere das gauji 
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des Zusaimnenhanges der Crtheile aus eioanderlegt Der Hr Verf. ubefsieht, 
dass die logische Form der sprachlicbeo notbweiidig voraasgeheD mois, 
weil man früher denkt, als spriclit, wenn aueh bei der a]iaufhorlielM& 
Denkübung beides sehr schnell auf einander folgt. Die Logik hat es je* 
doch mit der Denk- und nicht mit der Sprachform zu tbnn. Für Beweis* 
formen aber erklärt der Hr. Verf.. die mittelbaren Schlüsse wabrscbeiiüieh 
deshalb, weil wir uns im Beweise, wo es auf jeden Satz ankommt, der 
sprachlichen Contraction nicht oder doch seltener zu bedienen pflegOL 
Pur den propädeutischen Unterricht, wo es vor allem auf Genauigkeit uh 
kommt, wäre vor solchen Vermengungen logischer und sprachlicher Fo^ 
men zu warnen, und wir können nicht umhin von einer Anwendung 
dieser Denklehre auf Gymnasien entsi^ieden abzuratben — was wir ao 
so mehr bedauern , da die Psychologie C a 1 i n i c h 's wohl verwend- 
bar wäre. 

Nr. 4u. 5 führen wir nur der Vollständigkeit wegen hier an, da sie 
für einen ähnlichen Unterricht, wie er allein nach dem n«nen Organiss- 
lionsentwurfe auf den Gymnasien ertheilt werden kann, keinesweges be- 
rechnet sind. Der Hr. Verf. von Nr. 4 und 5 hatte nicht im Sinne eine 
«empirische Psychologie' zu liefern, da vom Standpuncte der Schole, 
welcher er angehört , der J a k o b i 'sehen, die Psychologie überhaupt, die 
empirische wie die rationale, als Propädeutik zur Philosophie angeseheo 
wird. Nr. 4 enthält unter dem Titel von «Grundlinien* in zwei Heften eine 
Psychologie und Logik; Nr* 5 unter. dem Namen eines «Lehrbuches wr 
Einleitung in die Philosophie* nebst einer Wiederbearbeitong der erstge- 
nannten Disciplinen eine «allgemeine Einleitung', die im wesenUicheD die 
«Metaphysik' desselben Hrn. Verf.'s wiedergibt. Beide Werke cfaankteri- 
siren sich dnrch ihren streng festgehaltenen Stwidpunct des Daalismos, 
den hier 2U beurtheilen der Ort nicht ist, durch ausnehmende Präcision 
und Kürze , doch ist wenigstens die «Psychologie' für einen propädeuti- 
schen Unterricht auf Gymnasien schon aus dem Grunde nicht anwendbar, 
weil sie durchaus das Gepräge dieser bestimmten Schule trägt uod 
mit viel faltiger, für den Anfanger viel zu unverständlicbef und femlieges- 
der Polemik durehflochten ist Mehr Anwendung dürfte. : die Logik des 
Hm. Vcrf 's finden, die, obgleich ebenfaUS.svom Standpuncte seiner Schale, 
doch im wesentlichen rein formel gehißte»', dareh Klarheit und. Präcision 
unter den vorhandenen Lehrbüchern dat Logik. einön ehrenvollen Stand be- 
hauptet. Dennoch dünkt sie uns, ilves anderweitigen Verdienstes ungeachtet, 
für den jetzigen Zweck der Gymnasien, für den sie auch nicht bestimmt 
ist, deshalb nicht recht angemessen, weil sie allzu ausführlich gehalten, die 
Wissenschaft selbst, statt eine blosse Vorschule zu derselben, darsteUeo 
wül. Ihr Zweck ist ein gelehrtet,- kein pädagogiscfaier, sie wiU eine Schale 
geltend machen, nicht Schüler unterrichten. 

ffr. 6 endlich ist offenbar nicht für das Gymnasium bestimmt, d« 
es sich ausdrücklich die Lehre von den Elementen der Psydiologie als 
Wissenschaft zom Gegenstände gemacht hat. Dennoch führen, wir es hier 
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mit an, d« es für einen Lehrer der Psychologie als wilikommene Hilfe 
dienen kann. Der Standpunct. des sehr präcis und verständlich , nur in 
etwas gesuchtem und hohem Tone abgefassten Schriftcbens , wie er jün- 
geren Adepten dieser Schule bisweilen eigen zu sein pflegt , ist ausge* 
sprochen der Herbart'sche , und dasselbe im Grunde nichts , als eine Ter- 
ständige, in übersichtliche Form und Ordnung gebrachte Reproduction der 
«Psychologie als Wissenschaft' und des «Lehrbuches der Psychologie', \on 
welchen der Hr. Verf. in den algebraischen Formeln sogar die Buchstaben 
entlehnt. Neues wird daher derjenige, dem diese beiden Werke bekannt 
sind, nicht in dem Büchlein suchen, wohl aber eine geschickte und \on 
Bewältigung des Slo£fes im üerbart'schen Geiste zeugende Zusammenstellung 
des in ihnen zerstreuten und oft durch weitläufige Zwischenuntersuchungen 
geschiedenen. Das Werkchen wird daher TQtmehmlich solchen zu empfehlen 
sein, die sich mit den psycbologisclien £lementen der Herbart'schen Schule 
^ bequeme Wei^e vertraut machen wollen, ohne höhere Mathematik zu 
verstehen; denn der Hr. Yerf, hat bloss diejenigen Formeln aus Herbart's 
Sehriflen in dasselbe aufgenommen, wekhe niederer Natur sind. Die 
Darstellung Ist» mit Ausnahme einer einzigen Stelle , S. 69, wo der Hr. 
Verf. eine abweichende Ansicht aufstellt, so tieu nach Herbart, dass 
man selbst, w^e; SS. 3, 5, 7, 33 u. v. a. 0., auf wohlbekannte Worte und 
Wendungen stösst. Die abweichende Aipsicht S. 69>, die der Hr. Verf. 
gihty besieht sich auf die Ursache der abnehmenden Empfänglichkeit der 
Seele für länger anhaltende Empfindungen , die Uerbart (PsychoL aJs 
Wissensch. 1. S» 318) auf einen Satz der allgemeinen Metaphysik und der 
Erfahrung stützt Denn da jede Vo;rsteUung eine Selbsterbaltung der Seele 
ist r so ist jede Vorstellung im Maximum ihrer Stärke, sobald sie als 
Selbsterhaltung Resultat eines yollkommenen Zusammen ist. Weiter als 
bis zum vollkommenen Zusaipmen kann also die Vorstellung an Stärl^ 
nicht wachsen ^i von da muss die Empfänglichkeit der Seele, je weiter vom 
Maximum, desto mehr abnehmen; ^ie auch die Erfahrung zeigt, dass 
«eine Wahrnehmung über eine gewisse mäfsige Zeit tiiuaus verlängert, 
keinen Gewinn für die dadurch . entstandene Stärke des Vorstellens mehr 
spüren läfist* Dagegen bemerkt nun der Hr. Verf., die Ursache der Ab- 
stumpfung der Empfängliohkeit nach erlangtem Blaximum «liege in der 
Hemmung der einzelnen elementaren Zustände.'^ «Die Seele ist nicht bloss 
mit einem Nerven beifi^men, sondern mit einem zweiten, und sie erhält 
nicht hless den . elementaren Zustand tt, sondern auch den .zweitie% /?.* 
Diese würden beide durch Wiederholung in's unbegrenzte wachsen, wenn 
nicht einer den andern hemmte. Beide sinl^en. Ein neues a und neues ß 
kommen, verschmelzen mit den Besten der ersten, sinken selbst und bin- 
terlassen wieder Beste, «so wird zuletzt ein « und B kommen, das von 
den Besten des ersten Momentes gar nichts mehr vorfindet, wofür es frei- 
lieh dadui^h entschädiget wird, dass es eine Menge abgestufter Beste 
späterer Momente voründet. Ma^a sieht zugleich, dass, wenn diese Reihe 
um etwas länger abläuft, sich, eine coustante Grösse bildet, welche die 
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je<li»nnilige Hilfe ausdrfiekt , tlie der neue Eindraek Tom Inbegriff altor 
SJteren eü erwarten hat, und diese OröMe kt das obige llaximnm.» Wir 
gestehen,' dass an der Stelle der « physiologischen Dunkelheiten *, die der 
Hr. Verf. an H e r b a r t ragt, wir hier eine «psychologische* finden, deaa 
woher jene «constante Grösse* bei diesem Vorgänge kommen soll, ver- 
mögen wiir nicht einzusehen. Vielmehr scheint nnr die Zahl der abgestafteo 
llesle mit jeder neu eintretenden Hemmung ra wachsen, und die Hilfe, 
"die der neue Eindruck von den fiteren su gewfirtigen hat, zu Termeh* 
rtn, wonach folglich die Zunahme allerdings nicht so rasdi erfolgt, ab 
wenn der eiste Nerve allefai ohne Hemmung durch den zweiten vorium- 
den w8re^ ein Maximum des Zuveachses aber durchaus nicht erwiesen ki 
'Gern wollen wir zugeben, dass die Abnidmie der EmpISnglichkeit m einer 
Hemnrang durch elementare Zustände ihren Grund habe, denn dsfiir 
scheint die ErfaSirung zu sprechen , welche die allmShliche Abstumpfong 
dem Nerven zuschreibt, aber jener Beweis reicht nicht hin uns su obai^ 
zeugen , und wir wollen lieber mit Herbart annehmen , dass hier eine 
« physiologische Dunkelheit* Hege. Dunkel scheint uns auch , was der 
Hr. Verf. am Schluss über den Zustand der 8eele und 9irer Vorstellungen 
nach der Trennung vom Leibe offenbar aus eigenem hinzufCgt. Nachdem 
er mit Vollem Rechte den metaphysischen Satz aufgestellt: Die Vorstelhmgen 
dauern In der Seele ewig fort, behauptet er gleich darauf, dass dieselben, 
je weiter vom Leben ab, desto mehr ausklingen müssten. Mit neues 
tteaten ztisammen werde die Seele im künftigen Leben gSnzlich neoe 
Emp^ndungen besitzen, werde das künitige Leben der Seele in eine Menge 
einzelnet* Zeitlaufo , getrennt durch einzelne Momente , Tod genannt, ler- 
^llen (S. 105). Wie steht es denn mit der «ewigen Fortdauer der Vor- 
stellungen* ? Hangen diese nicht vom fortwährenden- Zusammensein der 
Seele mit jenen Realen ab, durch welche sie erzeugt worden, warum 
sollten sie schwinden, nachdem die Seele durch den Tod von jenen Rea- 
len sich getrennt hat? 

Wir gerathen hier in ein Labyrinth von Fragen, das uns erinnert, 
dass das letzterwähnte gedankenreiche Schriftchen uns weit über die pä- 
dagogische Aufgabe des Gymnasiums hinausgefQhrt hat. Aus dem ange* 
fühlten erbellt hinlänglich, dass dasselbe wohl als HüfiBbuch für manchen 
Lehrer, keineswegs aber als Lehrbuch f8r den Sch&ler am Gymnasimn 
anzusehen sei. V^ir beschliessen damit unsere Reviie philosophischer Lehr- 
büchier (Qr Gymnasien, inneilich bedauernd, im Augenblicke nicht mehrere 
und keines gSnzlich anempfehlend anfuhren zu können, üeber die Brauch- 
barkeit von Nr. 1 Gberlassen wir nach unseren Anführungen Schuhninnem 
zu urlheüen; Nr. 4 und 5 sind nicht fGr Gymnasien neuerer Art beredi- 
fiety und so blieben nur Nr. 2 und 3 als in Betracht zu ziehen filing. 
Aber m Nr. 3 glauben wir die «Denklehre* ausschliessen zu dürfen, nud 
so ist es denn nur das älteste aller hier angeiOhrten Lehrbücher, der 
langjährig erprobte Versuch von Matthia» den wir trotz und vielleieht 
gerade wegen seiner ehrlich Kantischen Nüchternheit und pfidagogischen 
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Kurze, ohne weitere Bedenken, so wie er da ist, für den propädeutischen 
Unlerricht schon deshalb für geeignet halten, weil Kant's Ansichten doch 
noch bis heutzutage und auf lange hin für die Propädeutik der ganzen 
neueren Philosophie gelten. Gern gestehen wir übrigens, dass die^e Em- 
pfehlung uns tum Theile nur die Moth abdrangt, weil ein dem Geiste des 
pbilosophischim Unterrichtes nach dem neuen Orgauisationsentwurfe völlig 
entsprechendes , d. h. ihm gemäfs entworfenes und ausgeführtes Lehrbuch 
der Propädeutik erst noch ein Bedürfniss und ein frommer Wunsch ist. 
Ehemalige Schüler Exner's, die sich seiner Vorträge über Psychologie 
und fiOgik mit Liebe erinnern , werden hier wohl wünschen , dass diese, 
selbst einmal der Oeffentlichkeit übergeben, die empfindliche Lüoke aus- 
füllen möchten. Hoffen wir, dass der neue Geist, der unsere Gymnasial- 
wie Oniversitatabildung belebt, es auch in diesem Zweige der Literatur 
an einer entsprechenden Erscheinung bald nicht mehr werde fehlen lassen. 
Olmfits, im Februar 1851. 

Dr. Robert Zimmermann. 
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(Tergi. L Jhrg. dieser Zeitschr. H. VL 8. 438—447 und H. XII. S. 924—927.) 

17. Manitius, Dr. G. A., grammalijsch-praklischer Lehrgang der 
französischen Sprache zu deren möglichst leichter, schneller 
und gründlicher Erlernung. Für den Schul-, Privat- und 
Selbstunterricht. Zweite verb. Aufl. Dresden, 1849. Adler 
u. Dielze. VIII u. 204 S. in 8.— 12*4 Ngr. = 45 kr. CM. 

18. Ebenders. französisches Lesebuch für Gymnasien und andere 

Lehranstalten. Ebend. 1850. VIII u. 296 S. in 8. — 20Kgr. 
= 1 fl. 12 kr. CM. 

19. Orelli, Conrad v., Professor in Zürich, kleine französische 
Spi achlehre fQr Anfanger. Neunte, verbess. Aufl. Aarau, 
1850. H. R. Sauerlander. Prankfurt a. M. , D. Sauerländer. 
243 S. in 8. — 10 Ngr. = 86 kr. CM 

20. P I ö t z , Dr. Carl , Blemenfarbuch der französischen Sprache 
mit besonderer Berücksichtigung der .Aussprache bearbeitet. 
Erster Cursus. Zweite, verbess. Aufl. Berlin, 1850. P.A.Her* 
big Vni u. 189 S. in 8. — % Thlr = 27 kr. CM. 

21. Zoll er, Chr., HibUotheque fran^aise, T. /— JX. Stuttgart, 

1850. B. Hallberger. Das Bändchen von 8 — 10 Bogen 
i 10 Ngr. = 86 kr. CM. 

22. Bree^ P., Ma Jettnenge, Extrait des memoires ä'outre'* 
tombü^ par Chateaubriand. Arrange ä Cv»age deM ecofes 
et des mainann d'eduration. Mit einem erläuternden Wör- 
terbuche. Leipzig, 1849. Baumsrartner. VI u. IV u. 255 S. 
in 8. 18 Ngr. = 1 fl. 5 kr. CM. 

Zeusrilrirt fflr di« ö^lorr. Gymn. 1861. VI. lUii. 32 
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23 S h n a b e I , C, JshUtoire sainfe^ raconfee aux enfanf$ par 
Lame Fleury. Mit gramm. Ertäiiterun|ren und einem Wör- 
lerbuche. Ebend. 1849. VIII u. 268 S. in 8. — 18 Nj^r. 
=. 1 fl 5 kr. CM. 

24. Ebender8. VhUfoire du Xotireau Testament^ raronfee aujf 
enfanl» par M. Lame Flenry, Mif gfrafiitn. Erläuerungen 
und einem Wörterbuche. Ebend. 1850. VI u. 225 S. in 8. 
— 15 Ngr. = 54 kr. CM. 

Der Verf. vod Nro. 17., Hr. Dr. H. A. Manitius hat — wie er 
in der Vorrede sich äussert — «diesen Lehrgang der französischen Sprache 
vornehmlich für das zartere Alter bestimmt^ soweit auch dieses einem et- 
was geregelten Unterrichte zu folgen vermag. Zu diesem Zwecke habe er 
bei der Anordnung dos grammaticalischen Stoffes durchgängig auf die Fis- 
sungskraft wie auf das Gedächluiss Rücksicht genommen , indem die zu 
einem jeden liedetfaeile gehörigen Formen nicht auf einmal angeführt, sou- 
dern nach dem Erfordernisse der Fosslichkeit unter sich vertbeüt, uad 
durch jedesmalige entsprechende Dcbungen , sowohl in französischer aU 
deutscher Sprache, in unmittelbare Anwendung gebracht worden sind, m 
dass zugleich eine Ueberhäufung des Gedächtnisses und ein mechanisches, 
das geistige lieben störendes, Einprägen der blossen Formen vermieden 
wurde.* — Mit diesen Worten hat der Hr. Verf. den Gesichtspuuct, ?on 
dem er ausgieng, hinlänglich bezeichnet. Praktische Brauchbarkeit ist dem 
Werkchen nicht abzusprechen ; was man gewöhnlich verlangt , wird ein 
Schuler, der es fleissig durchmacht, gewiss daraus lernen können, niiin- 
lieh : französich verstehen und leidlich sprechen. Nützlich sind auch die 
einander ergänzenden üebungen , sowohl die französischen , die in*s Deut- 
sche, als die deutschen, die in's Französische übersetzt werden müsseo. 
Was die Aussprache betrifft, so fand Ref. mit Vergnügen (S. 4.) einet 
Lautes erwähnt , der so eigenthumlich ist , dass er nur durch wiederhol- 
tes Vorsprechen des Lehrers erlernt werden kann; nur wäre zu wünschen, 
dass der Ur. Verf. diesen auf I mouiUe sich beziehenden Ausspruch auch 
auf das französische c , gp , J und v ausgedehnt hätte , die keineswegs 
wie das deutsche fe^, fd^e und xo lauten. Ref. hat diesen (iebelstand hin- 
sichtlich des französischen v schon früher (vergl. L Jahrg. IV. Hefl S. 
439. Nr. 1) geragt. Es gibt Leute , die fertig französisch siirecben , und 
denen das frauzösche Wort Yer (Wurm) dennoch nicht anders klingt als 
das deutsche «mtr;* vielleicht würden solche ihren Irrthum einsehen, 
wenn man sie aufmerksam machte auf folgende Stufenleiter: franz. le fer^ 
deutsch: fertig , deutsch : vergewissern , franz. ttit oer, deutsch: wer, engl. 
y werCy deutsch: der Bar. — Im ganzen verräth die Arbeit des Hrn. M. 
einen geübten und praktisch tüchtigen Sprachlehrer ; eine Bemerkung 
jedoch katm Ref. nicht unterdrücken: über den Gebrauch des Imparfait 
nämlich scheint dt»r Hr. Verf. nicht ganz im reinen zu sein Fehlerhaft i*l 
S. 71. sowohl die Fraise, als die Antwort: ,iEst ce que nms netiet 
Jatnaia ä ia foire de Franc forti — Oui, nawt eliota t^äuUuri fi^ 4 
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cette flrtre* Es sollte heissen: yave% vaus JamaU iU etcJ* und in der 
Antwort darauf« «M/, noiu y twmu M püaieurt fois^* ABhnliche Fchlor 
wiederholen sich S 83, 97. und a. a. 0. Der Druck ist schön und ziem- 
lich oorrect. 

W i I d b a u 8, im October 1850. 

Eduard Freiherr v. Lanaoy. 

Von demselben Verfasser rührt das Lesebuch Nro. 18 her, das aus- 
drücklich auch für Gymnasien bestimmt ist. ungeachtet der Lehrstufe, hu( 
der an den österreichischen Gymnasien der Unterricht im FranzösischtMi 
vorläufig einzutreten hat, von der auf den auswärtigen sich unterscheidet, 
so werden doch auch jene des vorliegenden mit Fleiss und prakti- 
scher Kenntniss zusammengestellten Lehrbuches mit Vortheil sich bedienen 
können. Der Herausgeber hat aus guten Quellen geschöpft, einer sorgfalti - 
gen Auswahl sich befleissiget und eine zweckmafsige Anordnung getroffen. 
Das gnme zerfallt in zwei Hauptabtheilungen, eine prosaische; die 
aus 130, und eine poetische, die aus 82 St&cken besteht. Die erstere 
beginnt mit leichten Fabeln, Conversationea und Dialogen, geht dann auf 
die etwas schwierigeren Erzählungen und Lehensschilderungen der be- 
rühmtesten Männer Frnnkreich's über, gibt verschiedenartige Briefe (von 
denen mehrere die interessantesten Sehenswürdigkeiten von Paris schildern), 
kaufmännische Schreiben und Billets, und sehliesst mit geschichtlichen 
Fragmenten und Auszügen aus Aeisebeschreibungen. Der poetische TheiJ 
enthält Lesestücke aus französischen Dichtem nach der gewöhnliclien Ein- 
theilung der Dichtungsarten in die lyrische, epi^che^ dramatische und di- 
daktische. Die Schriflsleller , die der Herausgeber benutzt hat, gehören 
zum grösseren Theile der sogenannten classischen Zeit an; jetloch sind 
auch die neueren uud neuesten nicht ausgeschlossen. In den Noten unter 
dem Texte ist ein methodischer Gang befolgt; sie beschranken sich au 
fangs nur auf die nothwendigste Erklärung sprachlicher Schwierigkeiten^ 
hauptsächlich auf die unregelmäfsigcn Formen der Zeitwörter, auf die der 
Anfanger zunächst seine Aufmerksamkeit zu richten hat, häufen sich spä- 
ter mehr und beziehen sich ausschliesslich auf Regeln und schwierige 
Fälle der Grammatik, und fallen in der letzten Abtheilung gänzlich weg, 
um die Selbständigkeit des Schülers nicht zu beirren. Das angehängte 
Wörterverzeichniss ist fleissig gearbeitet uud enthalt auch die Erklärung 
tämmtlicher in dem Buche vorkommender Eigeimamen. Die wenigen, 
am Schlüsse bemerkten Druckfehler sind nicht die einzigen. Gleich in der 
f. Fabel S. 1 heisst der Vorwurf, den der Wamlerer dem frrlichfe macht, 
das ihn irregeführt hat, gewiss nicht; ^paurqtioi m^as- tu siilvl (fe 
ffuidei* sondern wohl: ^pmrquoi m*as* iu »rrvi de (fUide^^ — Die 
Verfasserin des Lesestückes 10. p. 40—42 heisst nicht: Mad. Desbordes 
^h\mm^ sondern : SiaXmore , wie S. 32. u. d. m. Im ganzen entspricht (l.-is 
fiueh seinem Zwecke auf empfehicuswerthe Weise. 

32* 
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Der Verfiisser von Nro. 19, dem wir mehrere treflflidi besorgte Auf- 
gaben von Caspar Hirse Ts praktischer französischer Grammatik ver- 
danken, von deren neuester, der 15., Ref. im L Jahrg. dieser Zeitschrift 
(11. Xll. 9. 925) eine kurze Anzeige gab, hat für Anfanger, namentlicb für 
solche, mit welchen der Lehrer späterhin die Hirzel'sche Grammatik zu 
durchgehen gedenkt, diese kleine französische Sprachlehre ausgearbeitet 
Sie ist kein Auszug nach der gewöhnlichen Weise, sondern die selbstän- 
dige Benützung einer durch Methode und Anordnung ausgezeichneten Gram- 
matik von verändertem Slandpuncte aus und innerhalb enger gezogener 
Gränzen, mit stetem Hinblick auf das weiter ausholende nnd tiefer einge- 
hende Werk, desssen spateres Studium es soll begründen und erleich- 
tern helfen. Im Vergleiche mit jenem hat der Hr. Verf. den Lehrstoff, der 
dort in den XXill Gapitein der deutschen Abtheilung behandelt wird, in 
drei Abtheilungen geschieden, von denen die erste auf 134 S. die Buchstaben- 
lehre und sammtliche Redetheile, (von den Zeitwörteni vorläufig nur die 
regelmäfsigen), die zweite von S. 135—176 die unregdmäfsigen Zeitwör- 
ter und die dritte von S. 198—232 die unentbehrlichsten Regeln der Wort- 
fügung in 73 Paragraphen enthält. Jedem Absätze ist eine hinlängliche 
Anzahl von Beispielen zum Debersetzen aus dem Deutschen in's Französi- 
sche angehängt, denen immer ein paar französische Construct innen über 
die Regel, um deren Verständniss und Anwendmig es eben sich handelt, 
zur Richtschnur vorangeschickt sind. Den Beschluss der beiden ersten Ab- 
theilungen machen passende französische Lesestücke mit beigefugtem Ver- 
zeichnisse der Significate , den Schluss der dritten eine kleine Sammlung 
der unentbehrlichsten Wörter zum auswendiglernen. Die Fassung der Re- 
geln ist klar und bündig ; die Wahl der Beispiele sorgfaltig und zveck- 
mäfsig, die ganze Anordnung logisch und übersichtlich, der Druck deut- 
lich und correct, der Preis sehr billig, somit das Büchlein in vielfacher 
Beziehung empfehlenswcrth, auch für den ersten Unterricht auf Gymnasien. 

Nro. 20 ist die zweite verbesserte Auflage des ersten Cursus von 
Dr. Carl Plötz's auf 6 Abtheilungen berechnetem Sprach werke: ^Qmrt 
graduä de iangue flranpaise ,* wovon die bis dahin erschienenen in H. 
VI. dieser Zeitschrift S. 439 — 40 ihre Besprechung gefunden haben. Wie 
richtig unser Ref. die schwachen weiten dieses Elementarbuches erkannt 
habe , geht daraus hervor , dass der Hr Verf. selbst , ehe die Anzeige in 
der österreichischen Gymnasialzeitschrift ihm zu Gesichte gekommen sein 
konnte, vornehmlich die dort gerügten Mängel zu heben bemüht war. 
Diese waren: die zu flüchtige Behandlung der Aussprache und die zu 
willkürliche Entfernung von dem regelrechten Stufengange der Gram- 
matik, beides Mängel, zu denen den Hm. Vf. eine zu ängstliche Nachah- 
mung der bükaunlen Seidenstücker'schen Methode veranlasst haben 
ma>(. hl ersterer Beziehung hat der Hr. Vf. für diese zweite Auflage das, auch 
in unserer Zeltschrift (Heft VI. S. 443—46) mit LoL erwähnte Buch von 
Lesaiu ( {TralU complet et methodique de In proiwnciattoB franfaUe) 
benützt, das er «deutschen Lehrern der französischen Sprache, die «ich 
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nicht in Frankreich selbst eine genaue Kcnnlni&s der franKÖsisdien Aus- 
sprache verschaffen konnten, nicht genug anempfohlen^ zu können glaubt. 
Die zweite Veränderung betrifft den Versuch, die Seidenstücke r'sche 
Methode so umzugestalten, dass «mit Beibehaltung ihrer praktischen Vor- 
zage, doch schon in diesem ersten Cursus des Elcmentarbuches eine 
gründlichere und regelmärsigere Kenntniss der Grammatik augebahnt 
würde.* Jedenfalls hat das Büchlein durch diese Zusätze an Brauchbar- 
keit gewonnen, wenngleich es seinem ganzen Baue nach dem Gymnasium 

minder zusagt, wofiir es auch keine ausdrückliche Eignung beansprucht. 
Nro. 21 ist eine nicht für die Schale, sondern für die häusliche 

Lecture bestimmte Sammlung vollständiger kleinerer Werke von neueren 
Schriftstellern; einzelne Aphorismen dienen als geistreiche Lückenbüsser. Der 
Herausgeber, Hr. Carl Zoll er, Rector des Katharinenstiftes zu Stuttgart, 
nahm nur solche Schriften auf, deren Leetüre für jugendliche Geuiütlier 
unbedenklich ist oder, durch Entfernung unpassender Stellen, dafür ange- 
passt werden konnte, was jedoch, unseres Bedünkens, lieber in der Vor- 
rede, als auf dem Titel hätten bemerkt werden sollen. Schülern, die in 
der Renntniss des Französischen so weit vorgeschritten sind, dass sie leicht 
stilisirte Werke vom Blatte weg lesen können, wird diese Sammlung Stoff 
zu unterhaltender Uebung, namentlich in den Ferienwochen, darbieten. Die 
Aaswahl ist mit Geschmack getroffen: die neueren und neuesten Schrift- 
steller Frankreichs sind dabei vorzugsweise bedacht. Die bisher er- 
schienenen Bändchen bringen folgende Schriften, theils erzählenden, theils 
dramatischen Inhaltes: GnaieUa von A. de Lamartine, Une veilUe 
dautomne par un$ vieille femme^ und l^die von Charles Nodier, 
Robertine von Mad. de Bawr, Picciola von X. B. Saintine, einiges 
von Xavier de Maistre, zwei dramatische Werke von Casimir 
Delavigne, nebst Aphorismen von J. Petit-Senn, einem Gedichte 
von A. de Lamartine, fünf Genfer Novellen von R. TÖpffer, 
einer Erzählung : « Madeleine ' von Jules Sandeau, und einer Aus- 
wahl der interessantesten Stellen aus der Mad. de Stael Werk über 

Deutschland. Druck und Papier sind sehr geschmackvoll ; der Preis könnte 
billiger gestellt sein. 

Die Nro. 22, 23, 24 rühren aus dc^r nämlichen Verlagshandlung 
her, und tragen sowohl in Bezug auf Tendenz, als Form so ziemlich das- 
selbe Gepräge, weshalb Ref. sie hier auch kurz zusammenfasst. P. B r e e 
gibt aus den drei Bänden der bekannten Memolree doMtre-tombe von 
Cbaleaubriaud einen gedrängten Auszug dessen, was daraus für die 
Jugend sich eignet, nämlich die Jugendgeschichte des Verfassers, Schilde- 
rungen, sowohl durch interessanten Inhalt, als durch Schönheit des Stiles 
ausgezeichnet. Das Verdienst des Herausgebers besteht in einer geschick- 
ten Auswahl und in der Beigabe eines Wörterbuches. — Die beiden Lese- 
bücher von C. Schnabel, öffentl. Lehrer der franz. Sprache zu Leip- 
zig , enthalteu die biblische Geschichte und das neue Testa- 
ment von Lame Fleury, dem Verf. mehrerer Erziehungsschriften, für 
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jüngere Schiller lebhaft und fasslich, in recht fliessendem Vortrag erzählt, oul 
sprachlichen Erläuterungen und mit Wörterbüchern versehen. Im Binblick 
auf die wünschenswerthe Hannonie zwischen den einzelnen Lehrgegen- 
standen lüsst sich bemerken^ dass die beiden letzteren Leseböclier Anknü- 
pfungspuncte für den ReligionsuntiTricht darbieten, wie das entere für 
Geographie und Geschichte sie gewährt. Eine Schattenseite dieser, wie 
ähnlicher Schriften glaubt Ref. darin zu sehen, dass sie ihres allzu spe- 
ciellen Inhaltes wegen , den jungen Leser in einen zu engen Kreis von Ge- 
danken und Wörtern einfuhren^ ohne, wie diess beider Lecture eines 
selbständigen, wenn gleich kürzeren, Meisterwerkes der Fall isl, für die- 
sen Mangel durch echte aassicitftt im Bau und Ausdrucke zu eDtschadi- 
gen. Die Auflagen sind nett; die Preise nicht überohafsig. 
Wien, im October 1850. 

J. 6. SeidL 



Dritte A btheilun^. 



Verordiiaii^eii för die österreichischen Gym- 
nasien; Statistik. 

a. Erlässe. 

Verordnung des Ministers des Cultus und Unter- 
richtes, betreffend die Frage, w ie Stiftungen und 
Stipendien zu behandeln sind, weiche für die fru« 
heren philosophischen Studien bestimmt waren. 

25. April 1851. 

Es ist der Zweifel angeregt worden, ob der Genuss von 
Stiftongen und Stipendien, welche, nach der vorbev<(landenen Bin- 
richtung der Studien , für die Dauer der philosophischen Sfudii^n 
verliehen wurden, nunmehr auch wahrend der Universitatsstudien 
genossen werden können. 

Bei Entscheidung dieser Frage ist im allgemeinen an der Re- 
ge! festzuhalten, dass an die Steile der früheren philosophischen 
Jahrgange, wie sie an österreichischen Lyceen und Universitäten 
bestanden , jetzt die VII. und Vill. Classe des Gymnasiums getreten 
mf\, und dass daher der Genuss von Stipendien, welche früher nur 
auf die Dauer jener philosophisdien Jahrgänge verliehen werden 
konnten , auch jetzt nicht über die Dauer der Gymnasialsludien 
hinaus gestattet werden kann. 

Wenn hingegen der Genuss eines Stipendiums nicht wegen 
einer in der Stiftung hierüber enthaltenen Bestimmung, sondern nur 
deshalb auf die Dauer der früheren philosophischen Jahrffan^e be- 
achränkl war, weil die Einrichtung der österreichischen Sludienan- 
stalten ein längeres Verweilen bei den philosophischen Facultatsstu- 
dien nicht möglich machte , so ist jetzt ein längerer Genuss eines 
wichen Stipendiums nicht ausgeschlossen. 
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Demgemärs wird von Fall zu Fall mit Berücknchfigung der 
speeielien Beslimmungen oder der ausgesprochenen Zwecke der ein- 
zelnen Stiflungen zu entscheiden sein. 

(Gütig für die Kronländer Oesterreich unter und ob der 
Eons, Salzburg, Tirol, Steiermark, Kärnthen, KraiD, 
Triest und Küstenland, Dalmatien, Böhmen, Mahren, 
Schlesien, Galizien mit dem Krakauer Gebiete u. die Bukowina.) 



Verordnung des Ministers des Cultus und Unter- 
richtes, betreffend die praktische Ausbildung der 
Lehramts-Candidaten in den Na turwissenschaften. 

30. April 1851. 

Es ist nothwendig^ dass diejenigen jungen Männer, welche 
sich dem Lehramte .der Physik und Naturgeschichte widmen, in 
den verschiedenen naturwissenschaftlichen Zweigen sich eine hö- 
here praktische Ausbildung erwerben und so in den Stand setzen, 
den Anforderungen des §. 7, Punct 3 bis 6 des proTisorisdien 
Gesetzes über die Prfifung der Candidalen des Gymnasiallehram- 
tes vom 30. Aug. 1849, Ergänzungsband des Reichsgesetzbiattcs, 
Nr. 360, entsprechen zu können. 

Für die Ausbildung in der praktischen Chemie ist berriti 
durch ordentliche Vortrage/ in Bezug auf die allgemeine Phpk 
aber in Wien insbesondere durch das physikalische Institut und 
an anderen Universitäten durch regelmäfsige praktische UebnngeB 
gesorgt. Desgleichen ist nunmehr die Einleitung getroffen, dass 
auch aus den anderen speciellen naturwissenschaftlichen Fiebern, 
als: Zoologie, Botanik und Mineralogie von den betreffenden Uni- 
versiläts-Professoren eigene regelmäfsige praktische Lehrcurse für 
Lehramts-Candidaten eröffnet werden, worin diesen die zu einen 
erfolgreichen Lehren nöthigen gründlicheren und umfassenderes 
Kenntnisse, namentlich auch die praktische Gewandtheit im Expe- 
rimentiren und Demonstiren verschaffl, und die Anleitung za wei- 
teren selbständigen Forschungen gegeben wird Die betreffeoda 
Professoren wurden hiebei angewiesen, den fraglichen Lehrcuncn 
die der Beschaffenheit des speciellen Faches entsprechende Aus- 
dehnung zu geben , und hauptsächlich auch das Bedürfniss kvof- 
tiger Gymnasiallehrer und das Mafs der Thäligkeit, welches voo 
den Candidalen , mit Rücksicht auf die sonstigen 'Bildungszwecb 
in Anspruch genommen werden kann, in's Auge zu fassen. 

Es ergeht demnach an diejenigen Lehramts-Candidaten, wel- 
che sich den naturwissenschafllichen Fächern widmen, iie Auffor- 
derung, an diesen praktischen Uebungen, in welchen ein wesent- 
liches Fördcrungsmittel der Ausbildung für ihren künfligen Beruf 
gegeben ist, während ihrer Vorbereitungsjahre sich zu betheiligen. 
Namentlich sollen diejenigen Lehramts-Candidaten, welche die Ma- 
turiehre als Hauptfach gewählt haben, während der Vorberei- 
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\mg9ze\i an einem Curse der Vortrage über praktisch e Chemie 
Theii nehmen. 

Es wird femer angeordnet, das« diejenigen der betreffenden 
Candidaten, welche die erwähnten, für das specielle Fach, worin 
sie Unterricht ertheilen wollen, bestimmten praktischen Lehrcurse 
mit Erfolg frequentirten , bei künftigen Anstellungen Torzogs- 
w eisen Anspruch auf Berücksichtigung haben sollen. Zu diesem 
Behufe wird den Candidaten nach Vollendun|r eines jeden solchen 
praktischen Lehrcurses ein Zeugniss über die Dauer und Art, so 
wie über den Erfolg ihrer Yerwendun&r ausgefertiget; dieses Zeug- 
nisfs haben sie der Prüfung's-Commission vorzuweisen, welche den 
Inhalt desselben in das von ihr auszustellende Zeugniss über die 
bes(andi*ne Lehramts-Candidaten-Prüfung aufzunehmen haben wird. 

(Vorsiehende Veronlnung wurde an die Statthalter in Böhmen, 
Mahren, S-ch lesien, iViederösterreichy OberÖstorr e ich, 
SteiermariL, Tirol, Kärnthen, Krain, Salzburg, Triest, 
Dalmatien und Galizien erlassen.^ 



Brltene Ton Sehvlbehirdeii df f elBKelnen lLr«nUii<«r» 

n. Erlässe der Schulbehörde der Kronländer Steier- 
mark, Kärnthen und Krain. 

(Im Auszüge.) 

1* 

5. Oktober 1850. 

Disciplinargesetze für die Gymnasialjugeiid haben nur die weaent- 
liebsteo Puncte in einer klaren und bündigeii Fassung aufzunehmen, damit 
diesHbeu leicht begriffen und in Erinnerung behalten werden können. Zu 
verbieten ist nur dasjenige, was den Riltlich- religiösen und wissenschaft- 
lichen Fortscliritt gefährdet und mit voller Macht verfolgt und bestraft 
Werden kann, so wie dem verbotenen als Gegensatz auch das gebotene 
aufziuteUen ist; nicht bloss prohibitiv, sondern insbesondere direct heran- 
bildend sollen die Disciplinargesetze sein, wobei der pädagogische Tact 
und der vereinte Ton des Ernstes und der wohlwollenden Sorgfalt von 
Seite der Lehrer hervorzutreten hat. — Die Quartiergeber können kaum 
verpflichtet werden , auf jedesmalige Aufforderung des Directors oder des 
Classenlehrers sich persönlich einzufinden. Das wahrscheinlich dadurch 
beabsichtigte Zusammenwirken muss die Frucht eines gegenseitigen, will- 
iabrigen und vom Lehrkörper anzuregenden Entgegenkommens sein. — 
Was ferner manche gutgemeinte, jedoch nur für individuelle Fälle anwend- 
bare MaCBregeln betrifft, so lassen solche eher durch gelegentliche münd- 
liche Erinnerung oder Verständigung, als durch das allgemeine Mittel des 
tiebotes und Verbotes sich durchführen, und so wie ferner einerseits durch 
WoblwoUen und Theiinahme das Vertrauen der Jugend zum Lehrer uud 
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dadurch di« stärkste und imcfahaltigstti Stütze der l^iscipUn gewonnen wird, 
eben so ist andererseits unnachsichtige Strenge und Strafe für deo un%er* 
beaserijcben und die Sittlichkeit der übrigen bedrohenden ScbüJer geboten. 



2. 

«8. Oetober 1850. 

Ein Disciplinargesetz, in so weit es zur mündlichen Bekanntgebuog 
an die Schüler mit Anfang des Schuljahres bestimmt ist, enthalte wenige, 
gemeinfassliche und leicht erinnerliche Sätze. Viele Gegenstände eig;neo 
sich jedoch besser für diejenige Form der Mittheilung, welche vom Lehr- 
körper zum Behufe der anzubahnenden Mitwirkung der liauslichen Er- 
ziehung und als Instruction für Eltern beantragt und vollkommen zu billigen 
ist. Doch hat dieses, so viel als möglich, ohne Einmischung in die häus- 
lichen Verhältnisse zu geschehen. Der pädagogische Tact und der ver- 
einte Ton des Ernstes und der wohlwollenden Sorgfalt von Seite des zu- 
sammenwirkenden Lehrkörpers (s. oben Nro. I.) werden ohne besondere 
Statuten, die sich erschöpfend nicht aufstellen lassen, alle, oft von selbst 
sich darbietende Mittel zu benutzen wissen, um das Vertrauen der Jugend, 
der Eltern und Pfleger derselben zu der Anstalt als die stärkste Stütze 
der Disciplin zu begründen. Die für das Verhalten der Schüler auszu- 
sprechenden Normen haben einen guten Geist der Schule, Gehorsam, 1^'ahr- 
bafligkeit, Sittenreinheit und Lembegierde nicht so sehr durch Verbote, 
als durch positiv bildende Mittel zu erzielen. — Die Forderung, dass jeder 
Schüler abgesondert in einem Bette seine Schlafstätte haben soll, ist durch 
die Nähe der Gefahr, die aus der Benützung einer gemeinschaftlichen 
Schlafstätte der Sitteureinheit der Jugend droht, allerdings begründet 
Allein es bleibt zu erwägen, ob das zur Vermeidung der Gefahr gebotene 
Mittel nicht besser in dem Verkehre des Lehrkörpers mit den Eltern und 
Pflegern der Schuler zur Anwendung zu kommen habe, ohne dasselbe, 
da es in die Familienverhältnisse zu sehr eingreift, zu einem Gebote zu 
erheben. — 

3. 

28. October 1850. 

Im Anschlüsse erhält die prov. Gymnasialdircction eine Anzahl Ra- 
briksbögen zur Führung eines Gharakteristikenbuches üt>er die 
Schüler. Der Zweck desselben ist , den Mitgliedern des Lehrkörpers eio 
Mittel an die Hand zu geben, um der genauen Beobachtung und Bezeiciinung 
der charakteristischen Eigenthümlichkeiten der Schüler die gehörige Sorg- 
fall zu widmen. Der Gebrauch desselben besteht darin, dasa, da dicMS 
Vcrzeichniss der Namen der Schüler in alphabetischer Ordnung die Däm- 
lichen Rubriken des Ciassenbuches enthält, der Classenlebrer nach be- 
liebigen kürzeren oder längeren Intervallen die in dem chronologisch ge- 
führten Classcnbuche enthaltenen Notizen unter denjenigen Namen sammelt, 
auf den sie lauten. 
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Während das Glassenbueh den Zweck hat, den Lehrer jeder folgen- 
den Lection von allem sogleich zu unterrichten, was in der nächst ver- 
flossenen Stunde in der Schule vorgegangen ist, so empfiehlt sich jenes 
Charakteristikenbucb dadurch, dass der Director und die Lehrer in den 
Stand gesetzt werden , den jeweiligen Bildungsgang eines jeden Schulers 
und der ganzen Classe einzusehen, bei vorkommenden Anfragen von Seite 
der Eltern der Schüler sogleich die gewünschte Auskunft über das Ge> 
«immtverhalten des Schulers zu geben, und am Ende des Semesters die 
speciBschen Charakteristiken der Schüler gesammelt zu finden. 



4. 

29. Oclober 1850. 

INe Fuhrung des Classenbuches hat mit dem Tage zu beginnen, an 
dem die Lebrstunden beginnen. Das CUassenbuch ist bestimmt, den Leh- 
rern, insbesondere aber den Classenlehrem die Uebersicht von allem irgend 
bemerkenswerthen zu verschaffen , was in den vergangenen Lehrstunden 
sieh zugetragen hat. Diese Debersicht ist in den ersteren Tagen des Schul- 
jahres von gleicher Wichtigkeit wie in den späteren, und es ist somit 
unzulässig, dass an irgend einem Schnitage das Classenbuch ausser Anwen- 
dung bleibe. Wenn der Lehrkörper die Vermehrung der Lehrstunden in 
irgend einem Gegenstande Tur nötbig hält, so mag diese Vermehrung statt- 
finden; es darf diess aber nicht auf Kosten der Stundenzahl eines anderen 
Lehrgegenstandes geschehen« 



5. 

17. Novembei* 1850. 

Einer gerechten Feststellung der Zeugnissclasse, auch bei Schülern, 
welche nach Verlauf der Herbstferien einer wiederholten Versetzprüfung in 
etnem Lehrgegenstande sich unter70gen haben, wird nicht leicht irgend ein 
Beitcnkrn entgegen treten, wofeni für die Leistungen in den einzelnen 
toterrichtsgegcnständen bestimmt bezeichnende Ausdrücke gewählt werden, 
und für das allgemeine Ortheil nicht allein die Mehrzahl der günstigen 
oder ungünstigen Einzelurtheile , sondern insbesondere die Leistungen in 
»olchen Gegenständen, die das Hauptgewicht für die Erkenntniss der Reife 
und für die Bürgschaft des Fortschreitens des Schülers abgeben, als mafs- 
gebend angenommen werden. Es muss daher dem Ermessen des Lehrkör- 
pers überlassen bleiben, welchem Schüler das Prädicat der Vorzüglichkeit 
luerkannt werden soll. 

i 6.. 

29. November 1850. 

Bezüglich des Schrei beünt«rrichtes wird erinnert, dass zur Theil- 
nahme an demselben Schüler nur «in sofern uml in so lan^e zu verhalten 
sind, als die^s zur Aneignung einer guten Handschrift nothweudig ist ; und 
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dass demnach hiezu weder die Schüler der zwei UDtersken Ciassen unbe- 
dingt zu verpflichten, noch jene der mittleren Ciassen hievon unbedingt 
zu dispensiren wären , sondern es hätte je nach Bedürfniss der eiozeiuea 
Schüler eine diessfallige Auswahl Statt zu finden. 

7. 

30. November 1850. 

Das Verfahren der Direction und des Lehrkörpers gegenüber des ElUn 
der Schüler ist ein sehr wichtiges Erleichlenings- und Förderungamittd 
der erziehenden Thätigkeit und der Schulzucht ; es kann demnach nicht 
genug empfohlen werden, dasselbe bei allen beachtungswerlhen Vorfilleo, 
die den Fortgang und die Sitten der Schüler berühren, nicht bloss des 
filtern, sondern auch den Pflegern der Schüler gegenüber regelmäbig dn- 
zuhalten. Nur dadurch wird es femer auch möglich sein, diejenigen Pflich- 
ten und Rücksichten, welche die Schule von Seite der Eltern und Pfleger 
der Schüler mit vollem Rechte in Anspruch nimmt, denselben io ErioM- 
rung zu bringen und die Hilfe des häuslichen Erziehung ohne EiDmiscboog 
in das Familienleben herbeizufuhren. 



18. December 1850. 

Das vom Lehrkörper befolgte Verfahren bei Benutzung der Schoi- 
bücher beruht auf der richtigen Voraussetzung, dass, so wie einerseits 
Schulbucher, die im Inhalte und in der Fassung jeder Rücksicht und alles 
Individualitäten vollkommen entsprächen, noch eine zu lösende Aafgabe 
sind, es andererseits der pädagogischen und didaktischen Gewandtheit der 
Lehrer zukommt, die in sittlicher und confessioneller Beziehung als be- 
denklich vorkommenden einzelnen Stellen nicht bloss ganz unschädlich n 
machen , sondern darin auch einen Anlass zur festeren Begründung des 
sittlichen Charakters und des religiösen Glaubens zu suchen. In eioem 
gewissen Alter der Jugend ist es nicht so sehr die absolute ünkennliua 
des schädlichen, welche vor Schaden und Irrthum bewahrt, als vieloiehr 
die gelegentliche überzeugende Aufklärung über Irrthum und Gefahr. 



24. December 1850. 

Die in den einzelnen Ciassen eingeführten Declamations - Oebuageo 
sind insofern zu billigen , als darunter ein freier , natürlicher Vortrag ter* 
standen wird, wobei die Klippe einer erkünstelten, schauspielermärsigeo 
Affectirtheit zu vermelden ist Die Behandlung des deutschen Sprach- 

unterrichtes durch Verwendung von zwei Stunden wöchentlich an die 
deutsche Literaturgeschichte dürfte der Einseitigkeit verfallen, da die ge- 
nügende Kenntniss des LiteraturstoS'es durch vorausgegangene Leetüre bisher 
kaum vorausgesetzt werden kann. In den betreffenden Nachweisungeo 
sind ferner prosaische und poetische Aufgaben erwähnt, während nur vm 
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poetischer Leetiire die Rede ist. Was anter poetischen Aufgaben verstan- 
den wird, ist nicht klar ; dass aber bei der Leetüre nur poetische Muster- 
stöc&e berücksichtigt werden, ist jedenfalls gefehlt 



10. 

2 Jänner 1851. 

Die lobenswerthe Wachsamkeit und Strenge im prüfen, um dem 
Missbrauche der in den Händen der Schüler befindlichen gedruckten Ueber- 
setzungen zu steuern, wird auch darin ein Unterslützungsmiltel suchen 
müssen, dass der bloss mechanischen Eiuübung einer entlehnten Ueber- 
seliung kein Werlh beigelegt werde. — Es bleibt dem Lehrkörper, wenn 
derselbe es für nöthig erachtet, unbenommen, schriftliche Uebungen im 
lateinischen Stil häufiger, als sie nach den gegenwärtigen Bestimmungen 
stattfinden sollen , mit den Schülern vorzunehmen , vorausgesetzt , dass 
dadurch dem übrigen Unterrichte kein Abbruch geschehe. Zu diesem Ende 
bat die Einführung und zweckmäfsige Benützung geeigneter Üebungsbü- 
cber für den lateinischen Stil nichts gegen sich. 



11. 

S9. Jäimer 1851. 

Die Bemühungen der Direetion und des Lehrkörpers zu Gewinnung 
eines gründlichen Crtheiles über die praktische Zweckmäfsigkeit der Lehr- 
bücher zur Bereicherung der Lehrmittelsammlungen , zur Gründung einer 
Jageiidbibhothek und eines Unterstützungsvereines für dürflige Gymnasial- 
schaler werden mit Befriedigung zur Renntniss genommen und die erziel- 
ten Resultate sind seiner Zeit anher bekannt zu geben. Der Drang der Ju- 
gend, Erholung in der Lertüre zu suchen, und das Bedürfniss derseli>en, 
% den Schulunterricht Nachhilfe und aufklärende Ausführlichkeit in an- 
deren Werken zu finden, bedürfen einer Unterstützung und Leitung, um 
die Gefatu'en zu verhüten, welche ein wähl- und regelloses Lesen mit 
sich bringt Dem Lehrkörper wird die Wahl solcher Jugendschriflen em- 
pfohlen, welche den Schulunterricht und die häusliche Erziehung ergänzen, 
ohne direct zu lehren und zu ermahnen, welche demnach den Gymnasiasten 
mit- und fortbilden — Es ist zu wünschen, dass dem Vorzeigen der na- 
lurhistorischen Bilder, das, abgesehen von dem Nachtheile einer frühen 
Abnützung durch das Hand in Hand gehen, nur einen flüchtigen Eindruck 
gibt, dadurch abgeholfen werde , dass solche Wandtafeln ihrem Wortlaute 
gemäfs durch längere Zeit der Anschauung ausgestellt bleiben. — Im Un- 
terrichte der deutschen und der zweiten Landessprache ist auf eine tüch - 
tige Einübung der Formenlehre und der Hauptgrundsätze der Syntax eben 
so zu sehen , als die weitere Vervollständigung der Theorie gelegentlich 
mit der Lecture durch das Mittel der Erklärung und Ableitung der Regeln 
aus den Leseproben zu verbinden ist. Bei der Benützung der Lesebücher 
in den unteren Classen ist dafür zu sorgen , dass sowohl der statarischen 
als der cursorischen Leetüre ihr Recht widerfahre : eine blosse cursorische 
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Leetüre ist nicht zulässig, weil hiedurch nur flüchtiger Reiz der Neuheit und 
daher Oberflächlichkeit, und keineswegs das Sprachbewus^tsein erzielt viri 
— Die Fortsetzung des in der ersten Glasse ertbeilten geographischen Unter- 
richtes auch in der zweiten Glasse ist zu billigen, insofern als dadurch die 
vorgeschriebene geographisch- historische Aufgabe dieser Classe in ihrer 
Lösung nicht gehindert wird. — Es ist zweckmäfeig, dass durch schriftiicbe 
(Jebungen und Aufgaben zu Hause und in der Schule die Selbstthäiigkeit 
4er Schuler fortwährend augeregt wird , es darf jedoch hiedurch keine 
üeberbürdung der Schüler herbeigeführt werden, und es sind mündliehe 
CJebuiigea statt der schriftlichen in jenen Fällen vorzuziehen, wodurch der 
beabsichtigte Zweck eben so gut oder noch hesser erreicht werden kaiin, 
als durch die schrifllichen. Auch müssen in Bezug auf die häuslichea Auf- 
gaben die Lehrer fortwährend sich in's Einvemehoien setzen , damit nicht 
durch gleichzeitige Anforderungen verschiedener Lehrer di« Erfüllung der- 
seibeu beirrt oder uumöglich geiUiicht werde. 



1%. 

14. Februar 1S51. 

Es kann nicht gleichgiltig sein, wie die Schüler mit dem Ernste der 
Discipiin und der Leistungen in dein unterrichte in den unobligatcn ti^ 
genstäuden es halten. Da dieser Unterricht an dem Gymnasium durchf^- 
gig von Nebenlehrern ertheilt wird, so kommt es der Gymnasialdirectioa 
zu , darüber zu wachen , dass der ei'spriessliche Einfluss der Schule auch 
in dem dispensabel obligatorischen unterrichte gewahrt werde, und lu drn 
Ende ist in jedes Monatspro tocoll auch ein Bericht der Nebeniehrer be 
züglicb der freien Lehrgegenstände aufzunehmen« 



13. 

14. Februar 1851. 

Aus dem Protocolle wurde mit Vergnügen erkannt , dass die nicht 
oblignteii sonntii^liclien Vorträge über populäre mathematische und physi- 
kalische Geographie von den Schülern sehr fleissig besucht wenlen, und 
es ist zweckmäfsig, ilass zu diesem die geographischen Kenntnisse en&ei 
tenulen und ergänzenden Uuterricbte nur Schüler der vier oberen GlasseB 
zugelassen werden. 

14. 

27. Februar 185!. 

Der hohe Preis der empfohlenen und eingeführten Schulbücher ist 
lur arme Schüler allerdings ein Uebelstand, allein die Kücksicht für den« 
Mittellosigkeit darf nicht höher angeschlagen werden , als jene für die im 
Organisalionsenlwurfe vorgezeichneten Lehrzwecke ; uimI über die enispre* 
chende Hohe des Preises entscheidet mehr der innere Werlh dtw Buches, 
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h\s der Omfang und die Bogenzahl. Ferner gibt es insbesondere für den 
grammatischen Unterricht in der deutschen Sprache unter den empfobh'nen 
Bucheni eine Auswahl zu sehr wohifeilen Preisen. Die kleine Sprnchdenk- 
lehre von Wurst kostet z. B. nur V* Thaler -=27 kr. CM., Beckcr's 
Leitfaden für den ersten Unterricht im Deutschen *\ Thlr. ^ 36 kr. CM., 
Beck er 's Sehulgrammatik im Auszuge 1 fl. 30 kr. CM. in Wien. 

Der Wunsch des Lehrkörpers, dass zur Anschaffung der Lehrmittel 
EU Händen der dürftigsten Schuler ein Fonds gebildet werde, ist lobens- 
werth, wobei es Angelegenheit des f^ehrkörpers bleiben muss, die hiezu 
geeigneten Mittel aufzusuchen. Es ist jedoch zu bemerken, dass Ret- 
trige zum Ankaufe von Büchern, insbesondere von Schulbuchern, oder 
Schenkungen von Buchern nur solchen Schülern zu Theile werden, welche 
durch Talent und ausgezeichnete Verwendung ihren Beruf zum studiren 
beurkunden , Schüler hini^egen , deren Verwendung nicht entspricht , oder 
Schuler von sehwachem Talente sollen durch derlei Unterstützungen zur 
Fortsetzung der Studien , für die sie nicht taugen , keineswegs ermuntert, 
vielmehr zur baldigen Verzichtleistung auf eine f^aufbahn bestimmt werden, 
der sie späterhin nach fruchtlosem Mühe- und Zeitaufwandc zu entsagen 
genöthiget sein dürften. Insofern es sich um Anschaffung von Lehrmitteln 
im aJIgemeinen handelt, ist durch Anwendung dos $. 63 des Organ.- Ent- 
wurfes, welche, wenn sie noch nicht stattgefunden hat, im Beginne des 
oacbsteo Schuljalires einzulegen ist, das Mittel geboten, wenigstens dem 
dringendsteo Bedürfnisse abzuhelfen. 



Die in Betreff einzelner lateinischer Lehrbücher von vier Lehrern 
abgegebene Erklärung bietet zu folgenden Bemerkungen AnKnss: 

Bei dem Beginne der Gymnasialreform war durch die schriftstellerische 
Thätigkeit österreichischer Schulmänner noch nicht so tüchtiges geleistet, 
dass dadurch die Benützung ausländischer Lehrbücher für das im Organ.- 
Entwurfe bezeichnete Ziel entbehrlich geworden wäre; solche wurden deshalb 
vom hohen Ministerium den Lehrkörpern nicht aufgedrungen, sondern nur 
zur Auswahl empfohlen. Gleichzeitig wurde den Schulmännern in der «Zeit- 
schrift für die Österr. Gymnasien* ein freier Spielraum eröffnet, 
um sich über alle Interessen des Schullebens und insbesondere über die 
Bedingungen und Erfordernisse zwcckmäfsiger Lehrbücher und über die 
Mängel und Vorzüge der vorläufig gewählten zu verständigen , und diess 
auf echt wifssenschafllicher und pädagogischer Grundlage, mit Ausschliessung 
aller Sondertendenzen. Unter den im Prolocolle enthaltenen Bemängelungen 
finden sich jedoch einige, welche nur in Bezug auf Einzelnheiten beach- 
tungswürdig sind, im ganzen sind dieselben aber weit entfernt, eine wis- 
senschaftliche, kritische Haltung zu vertreten, und nur eine solche kann 
ober die Brauchbarkeit eines Buches entscheiden, eine solche nämlich, 
die zuerst in den Gesichtspunct der Verfasser und in die Eigenthümlich- 
keit der Bücher, dann in das vom Inlernchtsziele dem Stoffe und der 
Methode nach bezeichnete Schulbedürfniss eingeht, endlich beide einander 
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klar gegeuuber hält. Von alledem findet sich in den zu Protoooli ^ 
brachten Bemängelungen nichts. Nur Druckfehler ond einzelne 
C e b u n g 8 sätze , deren grammatische Construction grösstentheils mit Co- 
recht getadelt wird, sind aufgegriffen, und aus diesen soll sich die volle 
Verwerflichkeit der Bucher begründen. Die Hauptsache blieb unbeachtet, 
nämlich ob nicht das Lehrbuch in der Hand eines methodisch gewandleo 
Lehrers dennoch seine volle Frucht bringen könne, da es ihm frei steht, 
Druckfehler und einzelne Ausdrucke zu berichtigen und einzelne Sitze za 
umgehen. 

Dass die Elementarbucher von Dünne hier und Ellendt dem 
Inhatte und der Form nach nicht ein vollständiges, wissenschaftlich be- 
gründetes System liefern, ist richtig, allein das ist auch nicht der Zweck 
der Elementarbucher ; so wie es nothwendig ist, durch Sätze, wie «dem Haa- 
nibal war ein grosser Kriegsruhm' u. dgl. , praktisch den Knaben anzo- 
leiten, in der Construction mit sum lateinisch zu denken, um später einer 
übertriebenen Regeljagd enthoben zu sein. Dass durch solche undeutscbe 
Fügungen das deutsche Sprachstudium beeinträchtiget werde, ist kaoiD 
zu besorgen, da vorauszusetzen ist, dass solchen Stellen die eDtspreebende 
Erklärung des Lehrers beigefügt werde. 

Uebrigens ist es nicht der Zweck der Schulbücher , da» deren Be- 
nützung eine für den Lehrer sclavisch bindende in der Auswahl, Ordaung 
und Behandln ngs weise des Stoffes sei, und zur Berichtigung » Abkürzung 
oder Erläuterung hierin bleibt das Recht dem Lehrer unbenommen ({.64, 
Art 3 und 5 des Organ.-£ntwurfes). 



Es hangt mit der Erreichung des Gymnasialzweckes innig zusam- 
men , dass für die Unschuld und unbefleckte Reinheit der jugendlichen 
Sitten und Herzen die sorgsamste Rücksicht beobachtet werde. Die« 
Reinheit geht aber, wenn der Schüler mit unentweihtem Herzen das Gym- 
nasium betritt, weder durch Nepos, noch sonst durch einen der in dei 
Schulen gelesenen Glassiker verloren, am wenigsten dann, wenn der von 
den Lehrern ausgehende sittlich - religiöse Geist und besonnene würdige 
Haltung ungeziemende Gedanken bei den Schülern nicht aufkeimen, noch 
weniger um sich greifen lässt. Die Phantasie des Schülers, der eine un- 
lautere Stelle im Nepos unterstrich, war schon l)efleckt, ehe er zum Mepos 
kam; nicht aus dem Buche kam das Verderben in die Seele, sondern ei 
gab sich als ein bereits vorhandenes durch das unterstreichen kund; und 
ein solcher Schüler würde selbst in den Ausdrücken der heiligen Schrift 
Beziehungen finden, denen das reinere Gemüth verschlossen bleibt Ist 
mit dem betreffenden Schüler die Untersuchung nicht drohend, streif 
ahndend, sondern psychologisch ergründend vorgenommen worden, so 
muss sie diess und kein anderes Ergebniss geliefert haben. 

Was die classischen Schriftsteller betrifft, so ist es keineswegs 
nöthig , sie vom Anfange bis zum Ende zu lesen; im Com. ^fepos insbe- 
sondere können und sollen solche Abschnitte, welche namentlich in sitt- 
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Jicher Beziebang nachtheilig erseheioen, ohne Anstand übergangen werden. 
Geschiebt diess nicht bei einaehien Stellen , sondern bei ganzen Abschnit- 
ten, c. B. Lebensbeschreibungen y so wird die Umgebung den Schülern 
gewiss nicht auffallen ; diejenigen aber, welche sie dennoch aus Privatfleiss 
nachlesen, gehören ohnehin zu denen, die ein ernsteres Streben beur- 
kanden und nicht einer Mvolen Befriedigung nachgeben, somit biuläng- 
liebe Bürgschaft bieten, dass derlei Einflüsse bei ihnen nicht zu besor- 
gen seien. 

Die Festigkeit confessioneller Ceberzeugungen endlich wird bei Schu- 
len ¥0n 13—14 Jahren nicht durch vereinzelte Ausspruche todter Sprachen 
vnd Völker — von denen ja der Schüler weiss , dass sie Heiden gewesen 
sind — geiShrdet, sondern durch die Einflüsse der Aussenwelt. Günstige 
Einflüsse der Umgebung, bewachte Leetüre, gut gewählter Umgang und 
insbesondere wirksamer Religionsunterricht sind die Factoren, welche den 
sittlichen Charakter und den religiösen Glauben fest Jbegrunden. Wenn 
ferner der Lehrer und Erzieher durch geistige Bildung, durch Lauterkeit 
und Debereinstimmung seiner religiösen Gesinnung und seines Handelns 
für den Schüler eine entscheidende Autorität geworden ist, wenn derselbe, 
weit entfernt in differirenden Anaicbten und Aasdrücken eine Gefahr für die 
Jugend zu erblicken, dieselben vielmehr als willkommenen Anlass benützt, 
um durch überzeugende Aufklärung über Irrthum und Gefahr die Schüler 
im guten zu befestigen, so ist für die sittlich-religiöse Bildung alle Ge- 
währ vorhanden. In diesen fiiohtungeo wird das lobenswerthe , wohlge- 
meinte Streben des Lehrkörpers» den erziehende» Unterricht zur Wahrheit 
zu machen, nachhaltigere und reichere Früchte zu Tage zu fördern, als 
durch ängstliche absolute Beseitigung alles dessen, was dem bezeichneten 
Zwecke entgegen zu stehen scheint 

Durch diese Bemerkungen VfiSL aber dem LehrkÖiper keineswegs 
das Recht streitig gemacht werden, anderer Lehrbücher als der von dem- 
seUx» gerügten sich zu bedienen; es will damit auch nicht gesagt sein, 
dass die bisher benützten über jede Verbesserung erhaben seien; auch ist 
es nicht zareichend, Bücher, die im Gebrauehe sind, als verwerflich zu 
bezeichnen, so lange nicht andere, in der Brauchbarkeit höher stehende 
zu Gebote sind« Es handelt sich also bloss darum , Bücher zum Behufe 
der Genehmigung vorzulegen, deren Vorzug vor den bisher im Gebrauche 
stehenden» mit Hinblick auf das vorgesteckte Ubtenichtsziel > mit wissea- 
schafUich - kritischer Begründung nachzuweisen iaft , da es nicht erforder- 
lich ist, dass für denselben Gegenstand an allen Gymnasien dasselbe Lehr- 
budi gebraucht werde« In solcher Art vrird demnach der Vorlage empfeh- 
lenswerlber Bucher laut des zu ProtoeoU abgeg^ienen Versprechens ent- 
gegen gesehen. 

0)er Schluss folgt.) ^ 
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Personal- und Sobulnotizen« 

Dem SectioDsrathe im Ministerium des Cullus und Unterrichtes, Um. 
Medicinae et Chirurgiae Dr. Wilhelm Edlen v. Well, wurde der Tilel 
und Rang eines Ministerialralhes mit Nachsicht der Taten verliehen. 

Der Sectionsrath im Cultas- und GnFerrichtsministerium, Hr. Phil. Dr. 
Marian Koller, ist.&ium Ministerialralbe^ und der Sohnlrath undGym- 
nasial-lnspector für Steiermark, Kärnihcu und Krain, Hr. Dr. JohasD 
Kleemann, zum Scctionsrathe im Ministerium des Cultus und iDter- 
richles ernannt worden. 

An die Stelle des zum Seettonsrathe im Ministerium für Gultas und 
.Unterricht beförderten Drs. Johann. Kleemann ist der Direetor des 
Gymnasiums zu Marburg, Hr. Friedrieh 11 i gier, zum Milgliede 
der prov. Landesschulbebörde und zum prov. Gymnasial -Inspector lur 
Steiermark , Kärnthen und Krain ernannt worden. 

In Folge der Berufung des Hrn. Ph. Jak. Recfafeld zum Lehrer 
«ID Obergymaasiam zu GratK (s. Jhi^ 1851, H. Y., 6. 414), so wie des 
Wiedereintrittes des durch längere Krankheit verlündert und beorlaubt 
gewesenen Lehrers, Hrn. Ernst Klampfl daselbst, sind die Hm. Sup- 
plenten Jakob Rumpf, Jo s ö p h K a r u c r , V i o c c n z A d a in uad 
Julius Stary-ihrer aushilfsweisen Lehrrerwendung enthoben trorden. 
Femer wurde ; an die Stelle des an das theresianisehe Gymoasiam ra 
Wien berufenen Hrn. Engelbert Prangner, für die Naturgeschichte 
am Obergymnasium Hr. C a r 1 Heller, und an die Stelle des durch Krank- 
heit auf längere Zeit verhinderten und beurlaubten Lehrers, Hrn. Gott- 
friedScbrotter, für die Religionslehre am üntergymnasium zo Gratz 
Hr. Matthiaa Pack zum Supptenten emanftt 

Am k. k. Gymnasium zu Cilli wurde der ehemalige Uiimanitäis- 
lehrer, Hr. Th o m as Pi p p an, mit der jähriicbeu Pension von 1200 fl. CJI. 
in den Ruhestand versetzt. — Ebendaselbst wurden, nach dem Rücktrilte 
der Hilfslehrer, Hrn.' Joseph Drobnic und Joseph Bauer, die Hra. 
Ferdinand Tschernouscheg und Feiehtinger als Sapplentei 
für die lateinische Qnd deutsche Sprache am Untef^ymnasium aogestellu 
,7u Laib ach wurde, an die Stelle des erkrankten und auf längere 
Zeit beurlaubten Professors , Hrn. Drs. Anton Schubert, Hr. Carl 
Deiman für Physik und Naturgeschichte hm Obergyronasium , und an 
die Stelle des nach Gratz berufenen Lehrers Ph. J. Rechfetd, Hr. Hei- 
ze r für Geschichte und deutsche Sprache am Obergymnasium zu Sup- 
plenten ernannt. 

Die bisherigen prev. Directoren der k. k Gymnasien auf der Klein- 
seite zu Prag, zu Pisek und zu Neuhaus, die Hm. Fr. Effen- 
berger, k. k. Schulrath, Franz Winter und Hubert Hudeli, 
smd zu wirklitfaeo Direoloren dieser Lehranstalten ernannt worden.. 

Die Weltpriester und bisherigen provisorischen Directoren der Gym- 
nasien zu T r i e n t und Roveredo, Hr. Joseph Sicher und Hr. Paul 
Orsi wurden ebenfalls zu wirklichen Directoren dieser Lehranstalten ernannt 

Der prov. Schtilinspector für die kathol. Lehranstalten im Gross- 
wardeiner Districte Ungarns, Hr. Johann v. Madarassy, i>( 
zum Statthaltereirathe zweiter Glasse bei der ungarischen Statthalterd er- 
nannt worden. 
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Miscelies. 

Unterstülzung der Gymnasien von Seite der 

Gemeinden und Privaten, 

IV. Steiermark. 

£s ist flehen vielfach au9ge«prechen worden ^ wie das oaterreiobiflehe 
Oymnasialwesen unserer Tage yod den fruhereo sich völlig uataischeide, 
dan, wahrend die Anhäufung eines ansehnlichen und doch leblosen Lehr- 
materials in dem Geiste das Schülers als Hauptaufgabe, des Lehrers er- 
sehieo , nun sein ganzes Streben gerichtet siiin omss auf Fordenmg der 
freien Entwickelong aller Seeienkrafte , der Aneignung* des wissenswertbea 
durch geistige Gymnastik, wie auf Heranbildung zu echter Hamaütat durch 
fienutzung der der Lehnnaterie inwohnenden geistigcB Elemente. 

Von den verstandigen, willenskra/tigen Pfidagogen konnte man er- 
warten., dass sie das neue Princip vollkommen, erfassben , vielleicht auch 
schon vordem hegten und nach Zulä^sigkeit pflegiben. Weniger durfte man 
sich der Hoffnung hingeben, dass der Geist der neuen fielormen von dem 
grossen Publicum erkannt, erfasst und nach Verdienst gewürdiget und ge^ 
fördert werden sollte^ Um so erfreulicher ist die Erfahrung, dass ein Ein^ 
gehen in den Geist des neu organisirten Büdungsinstiiutcs bald nach sei"* 
ner Einfuhrung auch von dieser Seite stattgefunden und jenes Vertrauen 
«weckt hat, welches für ein widitiges Moment zur. Erstarkung desselbea 
angesehen werden muss» ein Vertrauen, welches sich in dem Kronlande 
Steiermark zu Marburg und Gilli ganz besondecs thatkraftig geaus* 
•ert hat 

Die Gemeinden dieser Städte verstanden sich mit grosster Bereit- 
willigkeit, mit aufrichtigster Theilnahme zu Opfem, die ihnen als Mitbe« 
diagung zur Erreichung ausgedehnter pädagogischer und didaktischer 
Zwecke nach dem neuesten Systeme bezeichnet wurden, zu Opfem, die 
sogleich Bürge sind für die künftigen freundlichen Beziehungen zwischen 
Schule und Gemeinde, und somit ein Verhältniss begründen, welches of-« 

33* 
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fenbar die moralische Erstarkung der ersteren nicht ohne wohlthälige Eück- 
wirkung auf die letzteren zur erfreulichen Folge haben wird. 

Die Stadt Marburg hatte bisher nur ein Gymnanum tob sechs 
Glassen. Die Gemeinde sprach den aus dem Bedurfnisse entspruDgenea 
Wunsch aus, dass dasselbe mit der siebenten und achten Glasse vermehrt 
werde, und verpflichtete sich^ um ihn realisirt su sehen, zur Herrtelloog 
der nöthigen Lehrlocalitaten und aller dem Unterrichtszwecke eines toB- 
standigen Gymnasiums entsprechenden LehrmitteL Schon im Monate Sep- 
tember 1850 ist der gans zweckmalsige Ausbau des Gymnasialgebändes, 
die Herbei8ch9fltog s&nmlliciier dotoh den Zuwachs der Sohulraume notb- 
wendiger Mobilien, der Kasten und Glasschränke zur Anfbewahrang der 
physikalischen Apparate , eines besonderen , sehr zweckmäfsig construirtea 
Experimentirtisches y endlich ein Beitrag Ton 394 fi. C. M. zum Anksafe 
der dringendsten Bedurftiisse des physikalischen Unterrichtes, mit eiofoi 
GesammtaufWande Ton 2.810 fl. G. M. zu Stande gekommen. Es wurde 
jedoch in ErwSgung gezogen und auch erkannt; dass zur gedeihlichen Be- 
handlung jedes eintelneB Daterriobtstweiges der geeigneten Mittel noch 
Tiele yermisst werden. Vervollständigung der jihysikalischen Lebmitlel, 
chemische StoflSe , Werkzeuge mancherlei Art zu physikalischen und che- 
mischen Veiracben, eine Atoefalieosamtilang, naturhistorische Büderwerke 
und Wandtafeln, Wam&arten nd Kartensammlungea für die politische 
Geographie und Pur iibersichtliche Behandlung der Geischiobte, archSologi- 
sehe Abbildungen lur Ergfinzung des Unterrichtes in der grieehisehsn vad 
fdinischen Geschiehte, ZelohnuDgBreqaisiten, Erweiterung und Termehnog 
der Gymoastatbibliothek stellten sich als weitere Bedurftiisse lwrao% dem 
N^Uiweiidigkeil ueht mir nicht angefochten wurde , sondern die hochit 
erfreuliche Theilnafano des Gemeinderalhes an dem Lehriostitute su der 
frei eingegangeoes V(«pfliohting steigerte, einen weiteren Geldbeitrag tod 
3.000 fl. G.M. XU erlegen, mithin em Gesammtopfer von 5.800 C.|f. des 
volistandigen Oym^wsiam su bringen. 

..Me Genseiiide der SUdt Gilli, wo dieselben VerhSItoisse obwilte- 
len, wie in Marborg, erhol sich zu gleichen, ffir die Errichtung eines Obe^ 
gymnasiums und m Forderung des im neuen Plane sich aussprecheodea 
Gymna8ial'*St«liensweoke8 nöCbigea Leistungen. Sie übernahm die Ver 
l^ichtvng, das ^ymnasialgebMide durch einen Flugelbau zu erweiten, 
•0 dass ausser de» noihwendigen acht SehulloeaKUten auch zwei zweck- 
■uUsig anstossende Cabiaetto Mr verschiedene Apparate nebst einen chemi- 
schen Herde, eine Gymnasialeapelle , die mit Benützung einer transparen- 
ten Wand auch als Saal für Schulfeste dienen könnte, ein Bibliothekssiii- 
mer mit ehseoi damit verbuMlenen Lesezimmer, eine hinreichend gerau- 
mige Kainmer zur Aufbew«farttiig der ausser Gebrauch su setteuden Dteii- 
siliesi , ein Amte* and OMübrettSzimmer hetgesteiH ti^erden. Bie GemeiDde 
erbot siel« femer sur Herb^eeindAttig' SäinmlUefaer dorch den Zuwaehsder 
Sehulraame neShwendiger Mobüfen undf lur Bestreitung der auf 1.057 1 
G. M. gesebaUten Kosten för die Anschsfffung eines physikalisohen Csbi- 
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Mltes, im gainm nach einer b^iläuOgen Sobatentig lu eiatom AalWaad« 
von 8.000 fl. CM. Das MbM in Angriff ganommeoe Werk sieht jieiiier 
bddigen YolleBdmig entgegen. 

Obwohl den Gemeinden lu Uarhurg und Gilii, deren Aepriseiitan-^ 
ten nnler der eifrigen Wortluhmng und ThStigkeit des Henm Biirgennei- 
sters Reisser zu Marlmrgy des Herrn Burgenneisters M*«rer und des 
Uro. GemeindnnÜKS Paul Raindelsdorfer Jen GiUi ^ sn günstiges 
Resnltat herbeianiOhren atrebt«n , ^ hohe Anerkennong des Hrn. Unter* 
ficbtsrainiftera zu Tfaeilo wurde, so möge dbeh die gegenwartige, im Inler» 
resse der Sache gelieferte Darstellung als Beweis hingenommen werden» 
welch hohe Geltteg bei Sehiümändem und Pädagogen, deren dankbaren 
Gesinrnrngen ieh in diesen Zeilen eiOBn Ausdruck xtt geben beabsichtige^ 
derlei Bestrebungen geniessen. 

Aber einen kraftj|(en Beweis von der einigan^ brwahnfeen Würdi- 
gung der neuen Gymnasiateustaade werden die Leser auch in zwei ande* 
ren Thalsachen erkennen. 

Der heehwürdigsUi Herr Fiirflitbisdbof von Lavant, Martin kloni- 
sch ek, ein aUbekawIter Freund der Jugciid und Beförderer des Schulweg 
sens, hat das erwieilerCe Gyrataasium su CUii mit einem Betrage von 
1.000 fl. C M. zu anderweitigen, nicht aus den Leistungen der Gemeinde 
anzuschaffenden Lehrssitteteaauotdui^^ beschenkt , und sieh hindurch um 
die studinmde Jugend und um die Gemeinde ein bleibendes Verdienst ett 
worbeo. Aal Anregung und durch Aitfmf dieses Kirehenfirsten an den 
hochwirdigen Giema der Lavanter DtoCese hat sich lemor ein Dntentn^ 
tznngsverein für dOrflige Gymnasialschüler zu GiUi gebüdet, aus dessen 
Geldkriften der für das laufende Scbu^ahr veransoUagle Bedarf von fiM 
fl. C M. zu decken ist 

£s ist nicht zu z^eifihi, dass es anderen lehmnntallen willkommen 
sein werde, die Einriehtung dieses Actes humaner €tesimi«ng beilauQg ken-t 
Den zu lernen. £s wird die Gebareing der eingelaufenen Gelder dem Aelii- 
giomiehrer am Gymnasium, derzeit Km. Job. Grascliit.z, zugeitrieseni 
der nach eigener und der übrigen Lehrer üeberseugnng die Würdig* 
keit und die Beduifiiiase einzelner Schüler an Ueidnng, Wohnung, Nsli'» 
nmg, gchulbüohern u. dg|. ermittelt und die erforderliche Unterstützimg 
leistet Die Schulbücher, ia beträchtlicher Anzahl von Exemplaren ange^ 
mhsffl, werden als Fonds der Bibliothek angesehen und den Schülern für 
die Daner des Gebrauches dargeliehoi. Im Zusnmmenhange mit dieeei; 
Einrichtung steiht die Sorglalt für die Fre4uena des Gymnsrinmi , indem 
die Herren Schuldistrictsaufiieher bei Gelegenheit ihrer jlbrlichen Yisitatiou 
im Einverständnisse mit den Ortssedsocgeni hoffiMingsvolle Innben aua? 
Wahlen und unter getreuer Angidie über deren Fähigkeiten» FasnUien- und 
Vennögensverhältnisse, mit Einwilli|caag der ERecn, zum studiren beanr 
tragen mit dem Beisätze^ was die Angehe«rigen snr Unterstüisung des 
Knaben leisten können und wollen. Vom Gonsistorium weiden die wür- 
digsten ernannt , und durch den betreffenden ürtseeekiMger den Angebe-» 
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rigen bis Ende September bekannt gegeben mit der Bemerkung, weldie 
Unterstützung ihnen von dem Vereine zu Tbeil werden könne. Mit die- 
ser von Seite des Ortsseelsorgers ausgefertigten Anweisung bat sieh der 
Pflegling an der Studienmstalt zu melden. Es werden zugleich rechtschaf- 
f ene, fromme Familien in GlIK aufgesucht^ welche solche Schüler am einen 
bestimmten Preis in's Quartier und unter ihre Obsorge aufnehmen. Am 
Ende des Sehuljahres wird über diese Pfleglinge Bericht erstattet mit dem 
Gutachten, welchen im folgenden Jahre die Unterstützung zu entziehen 
oder zu belassen, und was noch bei dieser Einrichtung zu wünschen oder 
ZV ändern wäre. 

In dieser Ehuichtnng wird jeder Menschenfreund, jeder Pädagog 
einen schätzbaren Gewinn für die Leistungen des Cillier Gymnasraas er- 
kennen ; denn abgesehen daTon, dass viele talentrolle £iidben durch geeig- 
nete PrüAmg und Wahl für die Gymnasialbildung gewonnen und durch 
Fürsorge gegien das drückendste in der Substistenz auf ihrer Studienbafan 
erhalten werden, erscheint auch die Eiaflussnahme des Lebrköspers auf sie in 
den häuslichen Verhältnissen gereehtfertiget, ja geboten, es sind die Fäden 
der Disciplin und Erziehung in die Bände der Lehrer geleitet und wird 
der Anhänglichkeit und dem Vertrauen zu den Lehrern bei der Jugend mehr 
Eingang verschafft. 

Dieser schöne Vorgang blieb nicht ohne würdige I^aehahmung. Der 
Lehrkörper am Gymnasium zu Marburg hat nach gleichen Grundsätzen 
das nöthige eingeleitet, um auch für die dortige Gymnasialjugeod eme 
ähnliche Einrichtung zu begründen und in gutem Gedeihen zu erhalten. 
Bereits zählt der dortige Unterstützun^verein mehr als 130 Mitglieder ans 
dem geistlieben, Beamten-, und Bürgerstande mit dem jährlichen Beitrage 
von 2 fl. und darüber. 

Noch darf nicht unerwähnt bleiben, dass beide Gymnasien manche 
Privaten zu ihren WoUthätem zählen, welche ihre aufrichtige Theilnahme 
an dem Aufblähen der Gymnasien durch einzelne Schenkungen, sei es zur 
Vermehrung der Bibliothek oder der naturwissenschaftlichen Lehrbehelfe, 
an den Tag legen , dass sehr viele wohlthätige Familien die Gyrnna^ial- 
Schüler in jeglicher Art öea Bedürftiisses unterstützen, welches mit der 
Schullaufbahd zusammenhängt, dass endlich der Gemeinderath zu Cilli, 
wie zu Marburg, ohne in den eingegangenen Verpflichtungen genau uach> 
zurechnen, seine Leistungen weniger nach der entfallenden Ziffer, als nach 
der ^uemden Gute , Brauchbarkeit und Vollkommenheit derjenigen Aus 
stattung des Gymnasiums abmisst, welche er so bereitwillig übernommen hat 

Diesen beiden Gemeinden, die sich frühzeitig auf den Standpunct 
gestellt haben , von welchem aus das neue Gymnasialwesen gewürdigt 
werden muss, die es erkannt haben, wie auf dem Wege des Gemeinwe- 
sens echt humane Bildung an den Gymnasien zu fördern und wie alles, 
was in seiner Wurzel festgehalten werden soll, von aussen zu begnnsti- 
gen ist, — dem hochwürdigsten Herrn Fürstbischof von Levant, dessen 
rege, thätige, ertiebende Theihiahme an dem Schulwesen nach allen Seitmi 
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reiche Fräehte trSgt, so "wie allen Freunden der Jugend der genannten 
Gymnasien sage ich hiemit für meine Person und im Namen der betref- 
fenden Lehrkörper, die durch solche thatsächliche Beweise für das Auf- 
blühen der Lehranstalten in ihrem schwierigen und anstrengenden Berufe 
sich erleichtert und aufgemuntert f&hlen, den schuldigen wärmsten Dank. 
GratE, im April 1851. 

Dr. J. R leemann. 



V» Niederöisterreich. 

IVien. (Gymn. zu den Schotten.) Der hochw. Hr. Sigis- 
Bond, Abt der Benedictinerstifte zu den Schotten in' Wien und zu Telky 
in Ungarn etc. etc., hat keine Opfer 'gescheut, um die' Umgestaltung des 
Schofteo-Gymnasiiims in ein yollstfindiges mit acht Classen auf die zweck- 
mifsigste und würdigste Weise zu bewerkstelligen. Abgesehen davon, dass 
die Erhaltongskosten dieser Lehranstalt, die' in den Jahren 1848 — 49 zwi* 
sehen 7.408 und 6.744 11. betragen hatten, wegen der nothwendigen Her- 
richlungeo, der unerijisslichen Vermehrung des Lehrpersonales, des Zins- 
entgHsges für die in Anspruch genommenen Localitäten, u. s. w. im J. 1850 
einen Mehrbetrag von mehr als 3.500 fl., und im J. 1851 bis zum 30. April 
sogar von mehr als 5.800 fl. erreichten, ist auch für die Lehrmittel 
namhaftes geleistet worden. Auf ßeischaffung physikalischer Instrumente 
wurde im Jahre 1850 eine Summe von 700 fl. verausgabt; zum gleichen 
Zweeke sind im Jahre 1851 bereits 452 fl. 29 kr., so wie zur AnschatAing 
von grossen Wandkarten und zur Aufspfnvnung derselben auf Leinwand 
150 fl. 6 kr. ausgelegt worden. Für den Druck des Schulprogrammes 
(Tgl. L Jhrg. dieser Ztschrft., Heft VIL, S. 561 flgg.), womit das Schotten- 
Gymnasium allen übrigen dieses Kronlandoa voranging , v^urden 64 ff. 
36 kr. verwendet 

'Wien* (Gymn. in der Joseph Stadt.) Für die naturhistorische 
Sammlung hat dieses Gjrmnasium vom k. k. Thierarzenei-Institute 
lu Wien 60 Stück ausgestopfte Vögel und das Gerippe eines Affen, vom 
Hm. Professor B il im ek zu Neustadt über 40 Stück vorweltliche Gonchylien 
und Petrefaeten zum Vortrag über Geologie, vom Hrn. Chirurgen Jak. 
Klapet ek eine bedeutende GoUection von Alpen- und kryptogam. Pflanzen 
aus dem adriatiscben Meere und von dem Studierenden Delcourt eine 
genugende Käfersammlung erhalten. Für das physikalische Gabinet hat das 
k.k. polytechnische Institut zu Wien mehrere nützliche und tranchbare 
Modelle, Hr. M. Br. Frantz eine schöne vollständige, aus dO Platten- 
paaren (zu 3 OZoll) bestehende galvanische Säule, Hr. Chirurg Jak. 
F 1 k ma n B ein sehr schönes Psyohroiadler und der Studierende Georg* 
Ochs ein Stelcoskop gespendet-. Die Gymnasialbibliotfaek hat durch de» 
proY. Director, Hm. Dr. Leop. Schlecht, einen Zuwachs von 50 Bän« 
den sehr brauchbarer Bucher (darunter Herder s sämmtliche Werke) erfahren. 

'Wiener. Newstadi* Die Stadtgemeihde daselbst hat sich zur 
Uenleilung des Localcs (wofür, da selbes im Stiftsgebäude sich beßndet, 
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Zins eDtriebtei wird), so wie lur BeheiUoog and Heibeiseliallinig der noUrign 
Schuleinriehtung yerf^iolitet Im gegeowartigen Jahre beiiefen eich die 
Kosten iür Herstellung der Zeichentisobe, Bücheiitellen , KMen rar Auf- 
bewahrung der tar den Unterricht erforderliehen natnrfaislorisehea Ssa^ 
langen und physikalisohen Apparate auf 800 fl. CM. Ferner steuert die 
Gemeinde eine jahrliche Geldsumme yon 400 fl. CM. bei — Aach die Tier 
Gistercienserstifte Nenkl oster su Wiener Neustadt, Lilienfeld, Hei- 
lige n kr eus und Zwettl, denen die Deckung der übrigen Ausbgen 
lur das Gymnasium obliegt, haben im 1. Schuljahre f&r Anschaflung dar 
nothigen naturhistoriscfaen Sammlungen, physikalisehen Apparate, beson- 
ders für die Zeichnungsschule, bedeutendes lu leisten. Die Erriehtang 
eines botanischen Gaic^ens bestreitet das Stift Neukloster aHein. 

Heils. Der hochw. Abt des BenedictinerBtiftes aUdort, Hr. Wil* 
heim, Präses des Pralatenstandes u. s. w. , gehorte unter die entes, 
welche ein löbliches Beispiel des Eifers geben , mit dem die östeireidii- 
sehen Abteien die Forderungen der Zeit anflEMsen. Zu Folge seines, gleich 
bei der ersten Erholung von den Wirren der jungiAen Vergangsoheit ge- 
fassten Enlscblusses, das dortige Gymnasium in ein YoUstandiges Ober- 
gymnasium umcuwandlen, hat er ein schon früher neu hergesteHtes Schal- 
gebaude erweitern lassen, eine auf 40 Zöglinge beredmele Eniehuagi- 
anstalt gegründet, Zeichnungs- und Musiksale mit den Wohnungen lur 
die Meister theils gebaut, theils hergerichtet, eine eigene GapeUe mit sdir 
gelungenen Fresken neu geschaffen und die Lehrkräfte des Stilles n 
energischem Zusammenwirken kralligst ermuntert. Ein reichhaltiges phy- 
sikdisches Cabinet, eine kostbare Mineralieosammlnng, nebst sootogiMhai 
und botanischen Golleclionen, wurden von den ersten Anfingen an bereils 
xn bedeutender VoUkooMBenheit gebracht. Die Stiftsbibliolhek , die tob 
15.000 auf 50.000 Bande angewachsen ist, wird mit den neucstea Er- 
scheinungen im Gebiete der Wissetaschaften und der Literatur iwectmihig 
vermehrt, und aus und neben ihr eine GymnasiaH>ibHothek gegründet, 
deren eine AbtheUung LectAre für die Schüler, die andere Hand- nad 
Hilfeb&cher fOr die Lehrer enthalt; geographische, astronomische, phy- 
sikalische Atlanten und Karten werden angeschafft Ausser den Vertreten 
der obligaten Lehrfiicher werden drei Lehrer neuerer Sprachen, der italiini- 
sehen, caeehischen und fransösischen, so wie ein geschickter Musik- vad 
ein Zeichnungslehrer, unterhalten. 

Mreaan« Das dortige Gynmasium hat, laut Zusehrift vom 6. Hhi 
1. J. von dem Gistercienserstifte Lilienfeld 677, und von dem Prof. 
der Moral su Grata, Hm. Dr. J. Ehrlich, Piaristen-Ordenspriesler vd 
ehedem Mitglied des pbilosoph. Lehrkörpers zu Krems , 754 Stfick Hiae- 
ralien sum Geschenk erhalten. Auch wurde eines der 30, fom Hm. Prof. 
Dr. Jos. Böhm su Innsbruck den österr. Gymnasien gewidmeten TeHunca 
(vgl. Zeitschr. f. d. österr. Gymn. Jhrg. U., Heft V., S. 419) vom h. Da- 
terrichtsministerium dem Gymnasium su Krems angesprochen. 
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Auwer den voranttehendeit Notisen , d^e wir grossentbeils der ge- 
iSIligmi MittlieiluDg des firn. Schuinthee K. v. Enk verdanken, ist uti8 
aber anderweitige Beiträge far die Gymnasien des Kronlaades Nieder- 
dsterreieh bis nun so niehts bekannt geworden. 
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Am Obergymnasium der Hauptstadt des Kronlandes wiederholten die 
am Ende des vorigen Schuljahres nicht ganz glucklich bestandene Prüfung 
acht wirkliche Gymnasialschüler , und ein an einem Klosterhausstudiuni 
nach allem Systeme unterrichteter Jüngling wurde wieder mit h. Bewüli- 
gODg sur Maturitätsprüfung lugelassen. Fünf von diesen Prüfungscandi- 
daten wurden ganz, und vier noch hinreichend reif zur Fortsetzung der 
Studien in einer höheren Abtheilnng erkannt — Auch am Obergymnasiuni 
ztt Trient, wo sonst kein Gymnasialinspector seinen Sitz hat, wurde von 
Seite des h. Unterrichtsministeriums aus sprachlichen Rücksichten die Ab- 
haltung einer nachträglichen Maturitätsprüfung gestattet, falls mehr als 
ein Priifluig sich melden würde. Das geschah denn auch, indem ausser 
dea beiden Schülern , die bei der gleichen Prüfung am Ende des Schul- 
jahres 1850 auf eine Erneuerung derselben nach einem halben Jahre waren 
angewiesen worden (vgl. I. Jbrg. d. Ztschrft., Heft XL, S. 883), auch ein 
dritter sich einfand, der, ohne seine Studien nach, jetziger Weise voU- 
wdet zu haben, h. Orbs die Bewilligung erhielt, seine Fähigkeit zum 
üebertritt in eine höhere Studienabtheilung durch eine Maturitätsprüfung 
darztttiran. Sämmtliche drei Gandidaten entsprachen hinreichend den gc- 
«etzlichen Anforderungen. 

Innsbruck, am 13. Mai 1851. 

Dr. Job. Mayr, 

k, k. prov. Schalrath. 



U Ednealore. BUnaU deUapubbUea eprivaia Ufruzione, Mmo 
prim $eoIa$i. ISSOSl. Fase. 4. Febbrßfo 1861. — Aus dem vor- 
hegenden , uns vor kurzem zugegangenen Februarhefie des itEducatore'^ 
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glauben wir besonders zwei Aufsätie hervorheben zu müflseDy weil sie 
über einige wesentlkhe, bei der ünterrichtsreform in Frage kommende 
Puncte das Ziel, auf welches die Redaction des Educaiore hinzuarbeiten 
gedenkt, in erfreulicher Bestimmtheit bezeichnen. Mag man demselben 
beistimmen oder nicht, so ist durch die Bestimmtheit, mit welcher die Re- 
daction jetzt auftritt, doch eine offene Dißcussion des Gegenstandes ermög- 
licht, und eine Verständigung über Streilpuncte vielleicht erreichbar. Jene 
beiden Aufsätze sind: die Fortsetzung der Kritik des « Organisa lionscnt- 
Wurfes für die österreichische n Gymnasien^, welche S. 225—229 über den 
Unterricht im Griechischen handelt, und ein Artikel ^Dei Cituuulo 
infertile, a deiie $euoie comuni neW iUruzUme Mßcandaria^ S. 242 

—249. 

Im ersten Artikel erklart sich der Hr» VerL entschieden für die Bei- 
behaltung des griechischen Unterrichtes auf Gymnasien und für die gründ- 
liche und umfassendere Behandlung dieses Lehrgegenstandes , um dadurch 
das höhere Ziel zu erreichen, welches ihm der neue Organisationsplan im 
Gegensatze zu der früheren Studieneinrichtung setzt; er (ritt hiermit offen 
einer zahlreichen Partei in Lombardo-Yenetien entgegen, welche den griechi- 
schen Unterricht vom Gymnasium zu entfernen, oder, was für den Erfolg 
dasselbe besagt, ihn zu einem freien Gegenstand zu macheu verlangt. Wir 
dürfen von dem für die Unterrichtsreform in seinem Vaterlande ernstlich 
bestrebten Hm. Vrf. annehmen, dass er mit den Ansichten der Gegner 
und mit den Zustünden des Unterrichtes in seinem Vaterlande genau be- 
kannt ist; es ist daher besonders interessant, was er von den Gründen 
der Gegner und von dem gegenwärtigen Bestainde der Kenntnisse griechi- 
scher Sprache in Lombarde -Venetien mittheilt. 

Als Gründe der Gegner erfahren wir nichts weifer als folgendes: 
«die heutige griechische Nation*, sagen die Gegner , « hat mit umi nichts 
zu thun; ihre neue Sprache ist ganz verschieden von der antiken, deren 
Studium man uns mit Gewalt aufdringen will ; von den classischen Werken 
der Griechen haben wir treffliche Uebersetzungen ; die der griechischen 
Sprache entlehnte wissenschaftliche Terminologie lässt sich mit den be- 
treffenden M^'issenschaften selbst erlernen.* (S. 225£) Wir hören hier fast 
die nämlichen Worte, die wir früher in einer denselben Gegenstand be- 
treffenden Schrift aus Dalmatien vernahmen. Der Hr. Verf. thot gewiss 
sehr recht, wenn er auf diese Gründe^ die schwerlich aus einer tiefem 
Kennlniss des Griechischen und seines Werthes für den Unterricht hervor- 
gegangen sein möchten, nicht im einzelnen weiter eingeht, sondern der 
Maxime des ganz oberflächlich gefassten äusserlichsten Nutzens, welche 
sich in ihnen unverhohlen kund gibt, die Gesichtspuncte einer idealeo, 
humanen Bildung entgegenstellt, der ein eindringendes Studium der grie- 
chischen Sprache und der griechischen Classiker vor allem zu dienen im 
Stande sei. Mit begeisterter Wärme erinnert er seine Landsleute an jeoe 
Blütezeit Italiens im 15. und 16. Jahrhunderte, wo ein gründliches Stu- 
dium der griechischen Literatur unter den Gebildeten allgemein verbreitet 
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Schätze griechischer Bildung ihrem eigenen Vaterlande vermittelten. Dieser 
erhebenden Erinnerung gegenüber ist das Bild um so schmerzlicher, wei- 
ches der Hr. Verf. mit den Worten Giordani's von dem gegenwärtigen 
Zustande griechischer Kenntnisse in Italien entwirft. Mögen die Worte des 
Hrn. Verf.'s, welche ebenso das Gepräge der Wahrheit, wie des wärmsten 
Eifers für die Sache tragen, nicht erfolglos verklingen, sondern das Bestreben 
erwecken belfefn« den einst besessenen Ruhm wieder zu gewinnen. Die 
Mittel dazu sind im reichsten Masse vorhanden, dem ernstlichen Willen 
wird das Ziel gewiss bald erreichbar sein. 

In dieser Hinsicht mit dem Hm. Verf. vollkommen einverstanden, und 
lebhaft erfreut , in ihm einen kräftigen Vertheidiger der griechischen Stu« 
dien zu begrSssen, kann Ref. der Einrichtung nicht beipflichten, welche 
der Hr. Verf. dem griechischeA Unterrichte auf Gymnasien zu geben beab< 
sichtigt. Wir haben früher berichtet, dass derselbe den Unterricht im 
Lateinischen vom (Jntergymnasium ausschliessen und erst im Obergyuina- 
siam beginnen lassen will (vgl. Jhrg. 1651, Heft IIE , S. ^52 ff.>; was 
sich als €onseqnenz hieraus schon erwarten liess, dass nämlich der grie- 
chische Unterricht gewiss nicht früher anzufangen sei, spricht der Hr. Verf. 
hier bestimmt aus, ohne jedoch näher darzustellen, wie nun der Lernstoff 
anf die vier Jahre des Obergymnasiums zusammengedrängt und innerhalb 
derselben verthcilt werden soll, um den beabsichtigten Zweck zu erreichen. 
Indessen diese Forderung des Hrn. Verf/s , die lateinische und griechische 
Sprache dem Obergymnasium vorzubehalten, hangt auf das genaueste mit 
der Ueberzeugung zusammen, welche er von der Stellung und Aufgabe 
des üntergymnasiums überhaupt gefasst hat, und im zweiten der oben 
beieichneten Artikel vertheidigt. Gehen wir daher sogleich zum Inhalte 
dieses zweiten Aufsatzes über. 

Aus dem Untergymnasium soll, das ist des Hm. Verf.'s Ansicht, der 
Uoterricht im Griechischen und Lateinischen entfernt, aus der Unterrealschula 
sollen ebenso diejenigen Gegenstände verbannt werden, welche ganz spe- 
ciel der technischen Vorbereitung dienen, und so soll aus dem Untergym- 
nasium eine, zunächst an die Volksschule sich anschliessende und mit ihr 
auch äusseriich (unter gleichem Directorate etc.) verboiidene Mittelschule 
werden {ßcuoie coat dette comuni, S. 244), von welcher, als dem 
gemeinsamen, allen nolhwend igen Unterbau der Bildung, sowohl einerseits 
KU den 9cuole cUnniche (den Obergymnasien), als andererseits zu den 
9CUole tectUche (den Oberrealschuleil und technischen Instituten) überge- 
gangen wurde. Von einer solchen Einrichtung verspricht sich der Hr. 
Verl mehrere, tfaeils in der Natui< der Sache selbst, theils in den speciellen 
Verbaltnissen liOmbardo-Venetiens begründete Vortheile, welche er in dem 
vorliegenden Aufsätze nur kurz aufzählt, ihre weitere Entwickelung einem 
späteren Hefte vorbehaltend, in welchem er sich gewiss auch über dio 
•pecielle Lebreinrichtung dieser gemeinsamen Mittelschulen wird auszu- 
sprechen haben. Diese Vortheile findet er darin, dass auf solche Weise die 
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vierjabrige Mittelsehul« mit der am vier JahreecuFBcn bestebeodeo Volks- 
schule iü EiDklaog kominen ; daas die Scbuier vom secbsteo bis zum vier- 
zehnten Jahre 9 also in dem Alter, welches in geistiger und natürlicher 
KntwiekeluDg wohl zusammenstimmei in dieselbe Schulanstalt vereinigt wür- 
den ; dass das erforderliche Personal und Local leicht aus dem bisher be- 
stehenden zu beschaffen wäre, und man so dem drückendsten Debelstaode (ii 
gratiMMimo inamifenienie^ 8. i46) ausweiche, die Schüler des Unter- und 
Obergymnafliums innerhalb derselben Schule zu vermiqgenj endlich, dass 
hierdurch, bei faetisoher Auflösung der Gymnasien und Lyceen, die geeig- 
neteste ^Gelegenheit gegeben ware^ die besten aus den bisherigen Lehrern 
dieser Anstalten auszuwählen und ihnen die angemessenen Lehrgegen- 
stände zuzuweisen. Zum Schlüsse führt der Sr. VerL noch zur Bestatigaog 
seiner Ansicht die Auetoritat Parravicini's an, eines Mitgliedes der 
Gommission für die Dnterrichtsreform in Lombarde - Venetien. Parra- 
vicini hebt nämlich in der eben erschienenen Abhandlung ^mif aräS- 
mtfoento äM eduanione popoUwe* das Missverhältniss hervor , welches 
in Lombardo-Venetien besteht zwischen der geringen Zahl technischer, der 
grossen Zahl classiscber Schulen, gegenüber dem viel grösseren faclischen 
Bedurfnisse nach Männern , welche auf dem ersteren, als solchen , die auf 
dem letzteren Wege gebildet sind, und weist zugleich auf die moralischen 
und politischen Gefahren hin, welche eine solche Bevorzugung des Gym- 
nasiaiuttterrichtes mit sich bringe. Denn indem die öffentliche Meinung 
nur in Gymnasien eine höhere Bildung zu finden glaube, indem <vymna- 
sialzeugnisse für jede, auch die geringste Staatsanstellung veriangt wurden, 
so würden viele junge Leute auf einen Studienweg geführt, der zu ihren 
Neigungen und Talenten nicht passe, was dann, wenn sie bei dem grossen 
Zudrange zu allen Stellen, keine Anstellung erreichten, sie, unfähig zu an- 
derer ehrenhafter Bethätigung, in Unzufriedenheit ver&llen lasse. 

Dass der Hr. Verf. die £rrichtung von Mittelschulen empfehlen werde, 
welche in der oben bezeichneten Weise für Obergynmasien und tedinische 
Anstalten gleich sehr vorbereiten sollen, liess sich schon aus seinem früheren 
Aufsatze über den lateinischen Unterricht an Gymnasien erwarten, und Ref. 
hat daher schon in dem Berichte über jenen Artikel darauf hingedeutet, 
vgl. Heft 111., S. 257 f. Unter Beziehung auf diese frühere Besprechung 
des Gegenstandes wird es genügen^ nur die Hauptpuncte kurz anzugeben, 
in welchen Ret die Ueberzeugung des Hm. Verf.'s vollkommen iheilt, so 
wie audererseits diejenigen, in welchen er denselbea glaubt widersprechen 
zu müssen. 

Mit vollstem Aechte weist der Hr. Verf» darauf hin^ dass deren, 
welche, zum Mannesalter erwachsen, in Handel, Gewerben, Künsten sich 
zu bethätigen haben, und welche, um in diesem ihrem Berufe tüchtiges 
zu leisten und in der bürgerlichen Gesellschaft eine geachtete Stellung ein- 
zunehmen, eine über die Volksschule hinausgehende Bildung bedürfen, 
eine bei weitem grössere Anzahl ist, als deren, welchen für ihren späteren 
Beruf eiue gelehrte, die classischen Sprachen als wesenlliches Element 
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jn sich auAiehmende Vorbildung angemessen ist. Für jene nun sind die 
Gymnasien weder in ihrer bisherigen, noch in ihrer neuen Orgrinisation 
die geeigneten Schulen. Daraus folgt mil einer Bestimmtheit, welche in 
den statistisehen Angaben des Hrn. Yeil's nur ihren lählenmäüBigen Aus- 
druek findet, dass geeignete Schulen für das bezeichnete, so weit ver- 
breitete Bedoirfoiss errichtet werden müssen , mag man sie höhere Bürger- 
schalen, Onterrealscbolen , scuöie teenicke Infiniefi, acuale eomnaä 
oder wie sonst nennen. Aber daraus wenigstens folgt noch nicht, 
dass die Üntergymnasiea so umgestaltet werden, so ihren bisherigen 
Charakter im wesentfiehsteD aufgeben miissten, dass aus ihnen die 
tcuole eemtmi erwachsen. 

Ferner, dasa eine halbe und TarlBhlte Gymnasialbildung von den 
nachtheifigsten noralisohen Folgen ist, dass aus ihr häufig überspannte 
Ansprüche an das Leben bei geringen Leistungen hervorgehen^ und eine 
UnzofHedenheit, welche unter Dmstandea selbst politisch geföhrliehe Folgen 
haben kann, ist eine Wahrheit, welche in neuerer Zeit wiederholt von 
beacbteoswerthen Stimmen geltend genkacht ist Aber auch hieraus folgt 
nur, wie nachtheilig es ist, werni die Gymnasien, entweder in der. öffent- 
lichen Meittirag, oder selbst nach den gesetzlichen Bestimmungen die ein- 
zigen, oder, durch ihre unveihSItnissmafsige Deberzahl, fast die einzigen 
Schulanstalten sind, auf weichen eine höhere Bildung erworben wird, und 
dass noth wendig andere Schulanstalten bestehen müssen, entsprechend 
dem Bildungsbedürfnisse deijenigen, welche weder die von Gymnasien 
beanspruchte Beihe von Jahren auf allgemeine Bildung verwenden können, 
noch in den ünterrichtsgegenstanden des Gymnasiums die angemessenste 
Vorbereitung für ihren späteren Lebensberuf finden. Nicht die wirk- 
liche Bildung, welche Gymnasien sn geben im Stande sind, bringt 
Nachtheil und Gefahr, sondern dieScheinbildung, zu welcher eine ver- 
fehlte und ungenügende Benützung der Gynmasien leicht fuhren kam; 
um sie zu vermeiden, ist es nicht nothig, dass man den wesentlichen 
Charakter der Gymnasien in ihrer so wichtigen unteren Hälfte aufgebe , son- 
dern dass man die Menge der nicht für die Gymnasien gehörigen Schüler 
UgueWi caterta che OffffkH ei a/IMa fus* giima^l eema voierio, eeitaa aapere 
a che venga e a che tenda^ coetretta dal jntro bieogno (H pur occupare in 
Qualtiaei modo il tempo non persuaea d* akuna utilitä ni di alcwui 
difntiä che eia in quefU eludP S. 229) in andere Anstalten leite , die 
Emricbtung der Gymnasien ohne Aufgeben ilves wesentlichsten Charakters 
reformire , und auf die wissenschaftlichen und sittlichen Forderungen dieser 
Lehransialten mit unbedingter Strenge halte. 

Ret verkennt also keineswegs die Wichtigkeit der so eben erwähnten 
Thatsachen, durch welcho der Hr. Verf. seinen Vorschlag zu bestätigen 
sucht, aber die Folgerungen, welche er aus denselben glaubt ziehen zu 
müssen, sind von denen des Hm. Verf.'8 wesentlich verschieden. Die 
Gründo selbst, auf welche der Hr. Verf. jene Umgestaltung der Untergym- 
nasien zu ecuoie comuni basirt, mögen, da er sie erst noch weiter zu 
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entwickeln beAbsichtigt , für jetzt nur mit wenig Worten beruiirt werden. 

— Der Hr. Verf. beruft sich im Eingange seines Aufsatzes darauf, da» 
der «Organisationsentwurf der Gymn.' dem Untergymnasium die Aufgabe 
stelle , eben so sehr die Vorbereitung für einen technischen Beruf wie für 
die Obergymnasien darzubieten ; die Worte , welche hierzu als ans dem 
Entwürfe selbst angeführt werden, stehen nicht so darin, sondem schei- 
nen aus ungenauer Erinnerung des in $. 5 und in den Vorbemerkongeo 
gesagten entstanden zu sein ; eine genauere Vergleichung der bezeichneten 
Stellen zeigt die wesentliche Verschiedenheit der Tendenz des Org. Entw. 
von der des Hm. VerL's (vgl. ihrg. 1650 d. Zeitachr., Heft IX., S. 708 ff.). 

— Wenn dann ferner der Hr. Verf. sich darauf i>eruft, daas alle höhen 
Bildung gewisse gemeinsame Grundlagen habe, welche; trotz aller Ver- 
schiedenheit der späterhin einzuschlageuden Woge, für alle gleich nötbig 
seien , so ist diess unbedingt wahr ; aber ganz verschieden davon ist die 
Frage, ob man für die bestimmten beiden hier in Rede stehenden Bil- 
dungswege die Schüler bis zum vierzehnten Lebensjahre, oder nur bis 
zum zehnten solle vereinigt lassen. Diese Frage ist nicht aus jenem 
allgemeinen Satze, sondern aus der besonderen Beschaffenheit der Leiden 
Biklungswege zu beantworten, aus den Er fordemissen , welche jeder der- 
selben für Umfang und Folge der einzelnen Lehrgegenstande setzt. Auf 
diese Puncte ist zu wünschen; dass der Hr. Verf. io einer weiteren Be- 
sprechung des Gegenstandes eingehe; denn nur aus ihnen lasst sich eine 
überzeugende Beantwortung ableiten. — Endlich in der Aufzahlung der 
aus dw vorgeschlagenen Einrichtung d^ scuole comufii sich ergebenden 
Vortheile berührt der -Hr. Verf. zwar manche höchst bemerlienswertbe 
factische Verhältnisse Lombardo • Venetiens *) , abe^ die angeblichen Vor- 
tlieile selbst betreffen durchweg nur Aeusserliehkeiten* Die tüchtigen Männer 
für sawle elementar i, welche der Hr. Verf. lobend erwähnt, werden für 
Aastal ten dieser Art eben so gut ihre Stelle finden, wenn diese nicht aus 



*) Besonders zwei Stellen glaubt Ref. hervorheben zu sollen. — In Be- 
treff derjenigen Lehrer, welche für die projectirten ecuole coaami 
mit Erfolg verwendbar sein würden, sagt der Hr. V^rf. : ^Graxie 
alle nostre scuoie di metodo, seidene imper fette ^ e atla sceUe 
äet personate insegnante fra i laiciy le nostre diciasette »cuoU 
eletnentari superiori presetuano una eletta scMerä di educatori 
ehe sarebbero i piü adatti per te scuole aecondarie camuHi.* 
S. 246. — Am- Organisationsentwurfe hebt der Hr. Verf. zwei Puncte 
hervor, welche unzweifelhaft einen wichtigen Fortschritt bezeichnen, 
das Aufgeben des Systemes der Ciassenjehrer, indem vielmehr die 
Lectionen den Lehrern nach Mafsgabe ihrer wissenschaftlichen Vor- 
bildung zugetheilt werden sollen, und die Aufnahme der italiänischen 
Sprache und Literatur unter die Obligatgegeostande. Nach Anführung 
derselben fügt er die bemerkenswertben Worte hinzu: ^Ma cMi ü 
crederebbe ? Da due amU il Potere MinisUrtale ha eolennemeiUe 
prezcritto cösifatä mtglforamenti , che sono iT tma intuUiva utt- 
titü; ed ancora ei resiste can un preteito o am «m aitr» alki 
tero attuazUme. m cht la colpa ? » (S. 247.) 
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dt'H rntergymnaBien hervörgehm, soadarn neben ihnen bcsU»hcn. Dio 
Sorge om Localc darf doch \robl in einem so reichen Lande, wie Lomljardo- 
Venetien es ist , bei einem ediöu , dem unmittelbarsten und eigenthüm- 
licfasten Vorlbeile des Landes selbst dienenden Zwecke gar nickt erwähnt 
werden. Die Vereinigung endlich der Sdiuler des. Unter- und Obergym- 
nasioms sollle biiligerweise nicht afo ein grmiauimo incanveniente an- 
geführt werden, ohne irgend auf die Erfahrung solcher Länder Aücksicbt 
zu n^men, in denen toehtige, segensreich wirkende Unterrichtsanstalten 
seit langer 2eit diese Vereinigung Terwirklieht haben , ohne irgepd Nach- 
tbeil oder Gefahr darin su finden. 

So blähen denn, schein! es ddm Hef.:, gegenüber den Motiven, 
welche den Hin. Verf. zu seinem Vorsehlage bestimmen, diejenigen Grunde 
geltend, welche eine Trennung der Gymnasüil- und der R^ftlschulaDstaltcn 
schon in ihrer unteren Hälft» als das rath^aoAece erscheinen lassen, Ref. 
hat diesen Gegenstand wiederholt in dieser Zeittfcbirift ^or Sprache gebracht 
(vgl. Jbrg. 1850, Heft L; S. 16 ff., 1851 , Heft I., S. 91 ^Ti), und glaubt 
daher auf diese früheren Erörterungen verweisen zu dürfen^ bis.der.;Hr. Verf. 
durch voUstandigeroBegrundutag' seines Vorschlages und durch Ausführung 
desselben in einem bestimmten Lehrplane für die, «rif#/tf ^^iTiiPi/ so wie für 
die ObergynEuiasien zu weiteren Discussionen Anläse gibt Eines mochte .Ref. 
in Betreff der zu erwartenden vollständigeren Begnin^nn^ des Urn^ Verf.'s 
wünschen. Die Frage , ob sich die beiderlei Bitdangsanstalten , Gymna- 
sien und Realschulen, wenigstens in ihrer unteren HälXle i.n s<^lver Weise 
organisch "vereinigen lassen, dass ein gemeinsamer. Uni/erbau, d.en Anstalten 
beider Arten gleich gut diene, und, t^enn diess möglich, auf welche 
Weise es am angemessensten geschehe« würde, diese Frage hat in den 
letzten Jahren den Mittelpunct aller derjenigen Verbandlwgen gebildet, 
welche in Deutschland zur Reform der Mittelscbuleo sowohl in Versamm- 
lungen als in padägogisohen Zedtsobriften geführt sind; der Gegenstand ist 
nach beiden Seiten hin .umfassend und gründlich behandelt und die man- 
nigfachsten Vorschläge sind daraus hervorgegangen (vgl. Jhrg..lS51, H. L, 
S. 85 ff.). Es würde gewiss nur zur Förderung der Sache dienen , wenn 
der Hr. Verf. auf diese Discussionen Rücksicht nehmen wollte. Mögen im- 
■wrinn die speciellen Verhältnisse Lombardo-Venetiens von denen peutsch- 
lands merklieh verschieden sein, so sind doch die zwei wesentlichsten 
Momente für Entscheidung der Frage dieselben; denn es sind .dieselben 
beiden Bildungswege mit denselben Erfordernissen für ihre richtige und 
vi^lständige Durchführung, um deren Vereinigung es siqh hier wie dort 
handelt, und auch die Jugend, deren Unterricht und Erziehung erstrebt 
wird, bietet viel v^ichtigere Puncto der Uebereinstimmung dar, al&der Ver- 
acfaiedenbeiL, So wird am den bereits geführten Discussionen vieles eine 
UDzweifelbafte Anwendung .eiiialten , ohne darum die speciellen Verschie- 
denheiten und die daraus hervorgehenden Erfordernisse irgend vernach- 
lässigen zu wollen. Von den mannigfachen Vorschlägen übrigens, welche 
in den neuesten Zeiten gemacht sind, nm gemeinsame Mittelschulen als 
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Vorbereitung für Gymnasioii und Realschulen zu gründen, nnlencheidet 
sich der Vorschlag der seuoie cmmtiU des Hm. V«rf.'s wesenllich dadoreh, 
d«iss jene durchweg in die gemeinsamen Mittdschulen doch etwas voa 
den eigenthumllchen Eiemenlen der Gymnadalhildoog» von den daisiicbcB 
Sprachen , aufnehmen , während der Hr. Verf. sie aus ihnen ginzijdi ver- 
bannt. Wie es dann möglich sein soQ, in dem kurzmi Zeiträume tod vier 
Jahren und nachdem bereits anderer Unterricht dem faiterease der SchGler 
eine gans andere Richtung gegeben hat, nicht hk»s die beiden damdMi 
Sprachen des Alterlhumes gründlich zu erlernen, sondern, was die Haapt- 
Sache ist , aus dieser grundlichen Beschäftigung mit der Spraisfae und des 
Meisterwerken der Literatur auch einen bleibenden Gewinn IQr Bildung 
und Erziehung zu erlangen, das seheint dem Ref. unbegreiflich, vislBwlir 
ist er überzeugt, das» der Erfolg ein (Gr die Zwecke des Gymnasimi 
ganz ungenügender und den Absichten des Hm.Verf.*8 geradezu entgeges- 
gesetzter sein wird. Die Wichtigkeit , welche die BeschSAigung nüt des 
classischen Sprachen des Alterthumes und ihrer. Litdraitur für die GynaaM 
hat, dem Hm. Verf. gegenüber berrorzuheben , wäre durchaus mmötbig; 
er schätzt dieselbe nicht bloss, sondern legt auch mit Wätaie ihre N^ 
seinen Landsleuten an's Herz und stellt sich einem Terbreiteten Vorarthetti 
derselben gegen das Studium des Oriediisehen offen entgegen. Dsss « 
ihm mit dieser Vertheidigung und Forderung der classischen Studien fhnt 
ist , unterliegt keinem Zweifel ; aber die fllittel , mit weichen er dieiea 
Zweck verfolgt, sind, nach des Ref. Oeberzengung, in solcKem Grade m- 
angemessen, dass er damit indirect seinen Gegnern in die Hände arbeitel; 
ja wenn jemand in täuschender Weise sich den Schein geben wollte, ab 
begünstigte er die classischen Studien, während er durch die Ton ibs n 
diesem angeblichen Zwecke Torgeschlagenen Emrichtungen sie vietaiidir 
beeinträchtigen wollte, so könnte er dazu kaum passendere Hittd wibka, 
als die vom Hrn. Verf. vorgeschlagenen. Denn in der Deberailaag betrie- 
ben, welche die Zusammendrängung auf die vier Jahre des Obergymue 
siums unausweichlich mit sich bringt, beschränkt auf dag nothdfirftigrte 
und wahrscheinlich zu einem blossen Halb- und Scheinwissen hinabsiakend, 
werden die classischen Stadien, weit entfernt einen bitdenden Einfloss n 
erlangen und nch die Öffentliche Achtung wieder zu gewinnen, vieliiek 
noch weiter sinken müssen« Möchte der Hr. Verf. diese wabfsdieiDliehifli» 
ja fast nothwendigea Folgen seines Voiechlages berücksichtigend no chi mh 
in Erwägung ziehen , ob das wahre Bedurlbiss seines Vateriandes aotk- 
wendig zu dem von ihm eingesohlagenen gewagtoi Versuche führe, oid 
ob demselben nicht vielmehr sicherer und vollständiger geholfen w«de 
durch Gründung von Realschulen neben den Gymnasien, Verwandlnsg 
mehrerer Gymnasien Lombardo - Venetiens in Realschulen und griindlieke 
Reform der Gymnasien innerhalb ihres eigenen wesentliehen Gharakten. 
Wien, im Mai 1851. H. Ronitz. 
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Erste Abtheilung. 



Abhandlan^en« 

Car Metkodik de« Unterrichte« in den beiden alten 

Sprachen. 

cjs isi bekannt^ wie vielen und wie heftigen Angriffen die 
beiden allen Sprachen wegen ihrer bevorzugten Stellung im Gym- 
nasialttnteirichte wahrend der letzten Decennien ausgesetzt gewesen 
sind. Man beschränkte sich nicht immer auf den gegründeten Ein- 
warf, däss sie für die gegenwärtige Zeil von ihrer ehemaligen Be- 
deutung eingebüsst hätten, sondern stellte zum Theile geradezu die 
Geltung derselben als eines wesentlichen Bildungsmittels in Frage. 
Wenn man auch , nach Einräumung des ersten Punctes , noch nicht 
über dag Mafs einig isl , welches diesem Zweige des Gymnasial- 
Unterrichtes in Zukunft zuzulheilen sein möchte, so hat doch jeder 
Freund höherer Bildung die zweite Behauptung, als das Zeichen 
einer der Schule und dem Leben drohenden Barbarei, mit Entschie- 
denheit zurückgewiesen , und noch neulich hat ein Mann , dessen 
epochemachende Thätigkeit der deutschen Sprache und Litera- 
tur zugewendet ist, bemerkt, dass beim Losreissen vom Alter- 
thume Stöcke unserer eigenen Haut mit abgehen würden. Daher 
haben denn auch bei der neuen Organisation der dsterreichi- 
schen Gymnasien beide Sprachen eine entsprechende Berücksichti- 
fP^ gefanden , und an mehr als einer Stelle des Organisations- 
entwiirfea wird auf ihre hohe Bedeutung in der Reibe der aufge- 
nommenen Lehrgegenstfinde hingewiesen. Das Zid, welches dem 

ZMUekrift für iU otUrr. O^mn. 1851 VII. H«ft. 34 
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Gymnasium auf diesem Felde seiner Arbeit gesteckt wird, ist den 
Werthe der Sache angemessen ; doch ist es keineswegs ein Ideal, 
das sich nicht verwirklichen liesse , und dessen Vorzeichnung etwa 
nur die Bestimmung halte, dem Lehrer immer in der Ferne zo 
bleiben , und ihn dadurch ununterbrochen zu rastloser Thatigkeit 
anzuspornen. Aber es fordert von ihm doch, wenn es eneicht 
werden soll , eine nicht geringe Gewandtheit im Unterrichten und 
ausdauernden Fleiss. Denn die Stunden sind jeder der beiden Spra- 
chen knapp zugemessen ; das Lateinische ist mit einer beträehüick 
geringeren Stundenzahl, als früher, bedacht, obgleich die For- 
derungen höher gestellt sind. Und wenn auch dem Griechischea 
mehr Stunden , als seither, zugetheilt sind , so lasst doch schon die 
für die obersten Classen bestimmte Leetüre des Demosthenes, Plato 
und Sophokles erkennen , was für eine ausgedehnte und grfindliche 
Vorbereitung vorausgehen muss. Der Organisationsentwurf stellt 
zwar nicht in Abrede , dass in der Zukunft eine Vermehrung der 
für das Griechische und Lateinische festgesetzten Stundenzahl «ob 
als nothwendig zeigen konnte ; aber er will erst die Erfahrung ent- 
Acbeideo lassen, und erwartet, dass eine verbesserte Lehrmethode 
auch bei dem gegebenen Zeitmafse zum Ziele fuhren werde. Gerade 
die Mangelhaftigkeit der Methode ist es, welche viele zu Gegoen 
der classischen Studien gemacht hat , indem sie zwischen den, 
wozu das Altertbum unter der Hand einzelnen Pädagogen geworden 
war , und zwischen der Sache an sich nicht zu scheiden wussten. 
Es wird daher mehr denn je Pflicht des Philologen am Gymnasiini 
sein, neben seiner wissenschaftlichen Portbildung auf die Lantenuy 
dar Unterrichtsmethode seine Aufmerksamkeit zo richten. Und er 
hat ja taglich in der Schule die beste Gelegenheit, sich in derselben 
zu vervollkommnen^ wenn er nur nicht frühzeitig gegen ein Ler- 
nen auf diesem Gebiete sich abschliesst. Er kann taglich bemeiten, 
wie das eine oder das andere Mittel^ das er beim Unterrichle an- 
wendet» auf die Schüler wirkt, wie viel er durch dasselbe ordcbL 
Hat es nicht den erwarteten Erfolg, so thul er in den mcisteH 
Fällen wohl daran, nicht den Schülern, sondern seiner Methode die 
Schuld beizumessen, wie es denn überhaupt der Schale grossen 
Segen bnngt^ wenn der Lehrer für alles, worin von der Jagend 
gefehlt wird , mehr oder weniger ach selbst verantwortbch nacbt 
Ist nun auch die beste Lehrerin einer angemessenen Methode „die 
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e^ene Erfahrang^S m> sieht und findet doeli der einzelne nicht aliee, 
oad der Zusammenhang zwischen der Individualitat des Lehrers und 
seiner Unterrichtsweise darf bei aller Berechtigung nie so fest sein, 
dass den Winken anderer der Einfluss versagt wäre. Gegenseitige 
Hitthfiinng der angestellten Beobachtungen, des eingeschlagenen 
Verfahrens schützt vor Einseitigkeit und Verknöcherung, und selbst 
wenn das fremde nicht ohne weiteres für jeden zur unbedingten 
Annahme sich eignet, so kann es doch zum Nachdenken anregen 
und wenigstens einen mittelbaren Nutzen stiften. Unter dieser Vor- 
aussetzung sind die folgenden Bemerkungen abgefasst. Sie haben 
nickt den Zweck , die Umrisse einer vollständigen Methodik fQr den 
Unterricht im Griechischen und Lateinischen zu zeichnen, wozu der 
Organisationsentwurf die vortrefflichsten Andeutungen enthalt , — 
sondern es sollen nur einzelne Puncte besprochen werden , die vor- 
züglich wichtig sind , und von deren Behandlung in nicht geringem 
Halse die Früchte dieses Unterrichtszweiges auf den Gymnasien 
abhangen. 

Das Gymnasium l^ereitet seine Zögb'nge nicht liir gewisse spa- 
cielle Berufszweige vor, sondern es ist die Pflanzstätte allge- 
meiner höherer Bildung, welche den Jüngling tauglich machen 
soll für jede weitere wissenschaftliche Beschäftigung. Daher wird 
in der Einleitung zu den Instructionen des Organisationsentwurfes 
nachdrücklich hervorgehoben, dass nicht sowohl die Aneignung 
eines gewissen Umfanges von Kenntnissen als letztes Ziel der Gym- 
nasien anzusehen sei , sondern eine geistige DurchbiMung vermöge 
des diesen Anstalten zugewiesenen Stofies. Hält man diesen Ge- 
sichlspunct fest, so erscheint der grammatische Unterricht in den 
beiden alten Sprachen^ welcher vorzugsweise den unteren dessen 
anheimfallt, nicht bloss als Vorstufe und Vorbereitung für eine 
gewinnreiche Lectüre der griechischen und lateinischen Classiker, 
sondern er hat auch an sich eine Bedeutung. Was insbesondere die 
Flexionslehre anlangt, so macht der Organisationsentwurf darauf 
aufmerksam , dass die Formen nicht für sich allein einzuüben seien, 
sondern dass am zweckmäbigsten sogleich mit der Erlernung der 
Paradigmen das Uebersetzen von lateinischen oder griechischen 
Salzen in die Muttersprache , so wie in umgekehrter Weise, ver- 
bunden werde. Denn so erst hören die Formen auf für den Schüler 
•bgeriasene, znsanunenhangslose Klänge zu sein, indem er ihre 

84» 
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Anwendung in der Rede kennen lernt. Bei der Einübung der Pa- 
radigmen selbst darf man nicht dabei verharren, dass man die 
Schüler die Casus oder Personen in der Reihenfolge, wie sie in 
der Grammatik gedruckt sind, hersagen lässt. Dieses verleitet zu 
mechanischem Auswendiglernen, und die Eintönigkeit im Hersageo 
ist gewöhnlich ein sicherer Beweis der Gedankenlosigkeit des Schü- 
lers. Man muss daher alsbald anfangen, neben den Paradigmen 
auch an anderen Beispielen die Casus oder Personen ausser der 
Reihe abzufragen, indem man bei der Fragestellung bald den Casus 
oder die Person bezeichnet, bald das Deutsche der gemeinten Form 
angibt, bald die lateinische oder griechische Form selbst nennt 
u'nd die entsprechende deutsche als Antwort verlangt. Sind Regehi 
* zu den Flexionen zu lernen, so sind sie, wie die Paradigmen^ im- 
mer vorher in der Schule zu erklären und durch Beispiele zu er- 
läutern. Denn der Schüler, der seinem Gedächtnisse etwas znmv- 
then zu können glaubt, nimmt sich nur zu oft nicht die Hübe, in 
den Sinn selbst einer leichteren Regel einzudringen , und prägt sich 
den Wortlaut der aufgegebenen Zeilen ein , ohne von ihrem Inhalte 
eine Vorstellung zu haben. Manche Schüler pflegen im freien auf- 
und abwandelnd zu lernen. Abgesehen von dem Schaden, den die 
Augen dabei nehmen , leidet die Aufmerksamkeit durch die viel- 
fältige Störung, welche von aussen kommt, und man kann g(>rade 
bei dieser Art des Fleisses, wenn man den laut memorirenden be- 
lauscht, die gedankenloseste Weise, mechanisch auswendig za ler- 
nen, bemerken. 

Fragt der Lehrer die Regeln in der Folgenden Stunde ab, so 
wird er allerdings streng auf die Feslhaltung der Fassung , welche 
sie in der Grammatik haben, dringen müssen. Doch darf er sie in 
keiner Weise zu einem Stoffe für einfache Memorirübungen herab- 
sinken lassen und beim Abfragen darnach verfahren , wie wenn er 
gleich zuerst beliebige, aus dem Zusammenhange gerissene Ab- 
schnitte des gelernten hersagen Hesse. Hauptsache ist ja immer das 
Verständniss dieser Dinge, und das genaue Memoriren dient nur 
dazu , dieses Verständniss zu einem sicheren und bleibenden Eigen- 
tbume der Schüler zu maclien. Es ist durchaus zweckmäfaig, die 
Regeln wenigstens das erste Mal in der Reihenfolge^ in welcher sie 
in der Grammatik stehen, abzufragen, weil in jenen der sachgemifse 
Zusammenhang und Fortschritt herrscht, und durch die Vorfohning 



Zar Methodik des Unterrichtes in den beiden alten Sprachen. 517 

desselben dem klaren Verständnisse Vorschub geleistet wird. Dann 
kann man dazu übergehen , einzelne , mehr oder weniger in sich 
abgeschlossene Partieen des durchgenommenen Abschnittes zu re- 
capiluliren Es versteht sich, dass hierbei immer Beispiele einzu- 
streuen sind. Da eine Besprechung des fraglichen Abschnittes schon 
in der vorhergehenden Stunde stattgerunden hat, so werden die 
Schüler schon selbst einige zur Hand haben ; andere wird der Leh- 
rer bieten müssen* Es ist jedoch nicht rathsam , wenn die Aufgabe 
etwas lang ist , einen grossen Theil derselben oder sie ganz den 
einzelnen hersagen zu lassen; denn man macht ea sich dadurch, 
falls man nicht etwa viel Zeit darauf verwenden will , unmöglich, 
viele zu exaroiniren. Und wenn die Classe einmal weiss , dass der 
Lehrer mit dem einzelnen sich lange zu beschäftigen pflegt, sq wer- 
den , sobald das Examen mit dem einzelnen beginnt , die übrigen 
unaufmerksam. Jeder Schüler mass aber gewärtig sein , in jedem 
Augenblicke gefragt zu werden , und die gespannteste Aufmerk- 
samkeit lässt sich erhalten, wenn man ausser einem oftmaligen 
Wechsel der recitirenden andere auffordert , Fehler , die etwa der 
eine von jenen gemacht hat , anzugeben und zu berichtigen. Hat 
man sich überzeugt , dass die Regeln gut memorirt und verstanden 
worden sind, so werden Beispiele, die man jetzt in buntem Wechsel 
den Schülern vorlegt, viel dazu beitragen , die Formen einzuprägen. 
Die Regeln können dabei immer wieder angezogen werden ; aber 
es leuchtet ein, dass, wenn nicht eine erst jetzt bemerkbare Un- 
sicherheit und Unklarheit das andere nöthig macht, nur die gerade 
erforderliche Regel, nicht die ganze, zusammenhangende Partie 
bei jedem einzelnen Falle wiederholt wird. Man fragt rasch und 
lässt rasch antworten^ und die Angabe der Regeln muss mit sicherer 
Geläufigkeit geschehen, ohne dass sie in ein gedankenloses Her- 
plappem ausartet. Man richtet an den einzelnen immer nur eine 
einzige oder bloss wenige Fragen , und man kann in kurzer Zeit 
von dem Fleisse der Classe und darüber Kenntniss erhalten , ob die 
Regeln za einem verwendbaren Eigenthume derselben geworden 
sind. Natürlich bleibt der gefragte durchweg an seinem Platze. Den 
jedesmal zu examinirenden Schüler herauszurufen und vor den Ka- 
theder oder in die vorderste Bank treten zu lassen , ist unzweck- 
mälsig. Denn schon dieses äussere Zeichen weist die Classe darauf 
hin , dass ein einziger ausschliesslich oder doch vorzugsweise für 
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längere Zeit Rede und Antwort zu stehen habe , und es tritt unter 
den Schülern alsbald Unaurmerhsamkeit ein, die bia zu dem Aag;en- 
blicke herrscht , wo der Lehrer einen anderen vor sich cJUrt Ist 
diese neue Wahl vorüber, so sinkt die Classe in die frühere Zer- 
streutheit zurück. Ausserdem verursacht das Kommen und Gehen 
eine geräuschvolle Störung, die eintretenden Pausen rauben Zeit 
und unterbrechen den Zusammenhang, von dem die unstät wechseln* 
den Gedanken kleinerer Knaben ohnehin leicht abschweifen. Dem 
Einflüstern und Einsagen , das man durch die Isolirung des zu fra- 
genden vermeiden will , kann man steuern , auch wenn der Schüler 
an seinem Platin bleibt. Man braucht nur die Neben- und Hinter- 
männer des gefragten scharf in*s Auge zu fassen und darauf zu achten, 
dass nicht der eme sein Gesicht hinter dem Rücken eines anderen, 
oder hinter Buchern verberge. Der zuflüsternde, der ungedeckt ist, 
verräth sich durch die bemerkbare Bewegung des Mundes, so wie 
auch bei gehöriger Stille in der Classe das Zischeln selbst von dem 
etwas entfernt sitzenden Lehrer vernommen werden kann. Energische 
Bestrafung der schuldigen und die wiederholte Erklärung, da» 
dem auf die verbotene Weise unterstützten die etwaigen Antworten 
nicht als eigene angerechnet werden, tragen viel zur gänzlichen 
Yerbannung jener Unsitte bei oder werden sie wenigstens erheblich 
beschränken helfen. Wenn sich übrigens der Lehrer in lebhafleii 
Verkehr mit den Schülern setzt , wenn er auf seine raschen Fragen 
rasche Antworten verlangt , so bleibt denjenigen , welche etwa un- 
berufen Hilfe leisten wollen , keine Zeit dazu. Denn man darf auf 
die Antwort nicht lange warten, sondern muss sich, wenn der 
aufgerufene dieselbe nicht sogleich gibt, bald an einen anderen 
wenden. Hierbei , wie bei allem Examiniren , ist von der Reihen- 
folge , in welcher die Schüler sitzen , gänzlich abzusehen , und es 
sind nicht bloss einzelne Schüler , sondern ganze Bänke zu über- 
springen. Dadurch erhält man nicht nur die Aufmerksamkeit and 
Spannung, sondern man überrascht auch die Nachbarn de« ge- 
fragten, die etwa rücksichtlich des Einflüstems unzuverlässig sind, 
nicht weniger y als diesen selbst Man kann überhaupt den Grand- 
aatz aufteilen, dass liei dem philologischen Unterrichte mit wenigen 
Ausnahmen, wo der Schüler etwa an der Tafel thätig ist, das 
Herausrufen schleppend , lähmend und störend und daher zn ter- 
sei. 
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Die Brieraang der Formenlehre, insbesondere der laCeinisehen, 
fillt einer Altersstufe zu , bei welcher die Schulstunden das meiste 
thun müssen. Kleinere Knaben besitzen weder Energie noch Ge- 
wandtheit genug, um zu Hause mit Ausdauer und Erfolg zu ar- 
beiten. Sie sind aus eigenem Antriebe im allgemeinen wenig um 
die Befestigung und Erhaltung des gelernten bekümmert , und ver- 
gessen daher leicht^ was ihnen noch neu und noch nicht ihr volU 
ständiges Eigenthum geworden ist« Oiess ist aber gerade hier um so 
gefährlicher, weil die diesem Alter zugetheilten Dinge die Grundlage 
für die Aufgaben der höheren Classen bilden^ und, wenn das Fuft-. 
dament nicht fest ist , auch das darauf gebaute nicht sicher steht 
Es ist daher gar sehr nöthig, immer wieder unverdrossen nach 
den firüher gelernten Formen zu fragen. Jeder neue Abschnitt aus 
der Grammatik , wie die Leetüre bei jeder Zeile, bietet dazu Ge- 
legenheit genug, und man darf die kleinen Abschweifungen nicht 
scheuen y zu denen man hierbei leicht veranlasst wird. In einer 
Ciasse, der etwa schon ein Cursus der Pormenl^e vorausgegangen 
ist , wird man bei Wiederholungen genau im einzelnen den Umfang 
berücksichtigen müssen, welchen jener gehabt hat. Denn dem 
Schüler iat die Entschuldigung abzuschneiden, dass etwas früher 
noch nicht gelehrt worden sei, weil sie, einmal mit Recht angewen- 
det, von trägen leicht an ungehöriger Stelle zur Beschönigung ihrer 
Unwissenheit benutzt wird und Störung und Unordnung bewirkt. 
Auch muss der Schüler vor allen Dingen in demjenigen Kreise von 
Kenntnissen heimisch werden^ in den er bereits eingeführt worden 
ist; die Voraussetzung anderer Sachen verwirrt ihn. Wünscht daher 
der Lehrer in irgend einem Puncte Erweiterung des früher gelern- 
ten , so muss er denselben ausdrücklich , wenn auch beiläufig , er- 
Hütern und einüben, damit er die Sache in Zukunft mit vollem 
Rechte von den Schülern verlangen könne. Es wird nun bei solchen 
Wiederholungen oft nöthig sein, Regeln, die in derselben oder in 
einer früheren Glasse gelernt worden sind , aufzufrischen ; aber es 
wäre quälend, auf der durchaus wörtlichen Recitation derselben 
zu bestehen. Hat man sie gleich zu Anfang genau lernen lassen, 
zugleich ein klares Verständniss bewirkt und sie unmittelbar darauf 
leissig wiederholt , so prägen sie sich dem Gedachtnisse des Schü- 
lers von selbst ziemlich genau in der Fassung der Grammatik ein, 
und Olli einer solchen Annäherung an den Wortlaut des Buches wird 
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man sieb begnügen dürfen. Bei den Paradigmen ist es nalüiiicb 
anders. Regeln, welche bei einzelnen nicht mehr mit Sieberheil 
haften , wird man unter der Hand zur Wiederholung aufgeben und 
dann freilich wieder müssen genau lernen lassen^ und zwar so, 
dass man die ganze Classe, nicht bloss diejenigen dazu anhält, bei 
denen die Unsicherheit zu Tage gekommen ist. Enthalt dagegen 
eine Regel mehrere einzelne Wörter , von denen etwas besonderes 
zu merken ist , so kann man von der Reihenfolge , in welcher diese 
in der Grammatik stehen , durchaus nicht abweichen Ifrssen , weil 
mit der bestimmten Ordnung die Gewissheit der Vollständigkeit 
sich verbindet, und man muss immer auf eine rasche Aufzählung 
derselben dringen. Man muss aber durchweg vermeiden, etwas 
nicht gewusstes den Schüler zur Strafe abschreiben zu lassen. Er 
schreibt es gewöhnlich mechanisch ab, verwendet darauf viel Zeit 
und lernt dabei doch nicht immer das, was er sich in weit kürzerer 
Zeit durch blosses Memorircn würde angeeignet haben. 

Bs ist nützlich, in Zwischenräumen von dem gelernten so 
viel wie möglich auf ein Mal zu wiederholen, und dazn ausschliess- 
lich eine ganze Stunde oder einen beträchtlichen Theil derselben za 
verwenden. Es lässt sich hierbei viel ausrichten , wenn man haus- 
hälterisch mit der Zeit umgeht und allen unnützen Ballast wegwirft. 
Man wird z. B., wie immer beim Fragen, den Schüler eheraaf- 
rufen, als man die Frage stellt. Man erreicht hierdurch, dass 
der gerufene schon bei der Fragestellung möglichst aufmerksam ist, 
and erspart sich so die Wiederholung mancher Frage. Eine solche 
ist auch in der Regel zu vermeiden , wenn man fitr dieselbe Frage 
einen zweiten oder dritten aufzurufen genöthiget ist. Bleiben meh- 
rere, weil sie die Frage fiberhört haben, die Antwort schuldig« so 
ist allerdings eine wiederholte Fragestellung an ihrem Orte; denn 
es ist unzweckmäfsig , den Beweis , dass viele unaufmerksam ge- 
wesen seien , auf Kosten der ganzen Classe zu führen. Ferner müs- 
sen die Fragen kurz und präcis gefasst sein, was sich bei der 
Einfachheit und Bestimmtheit des hier besprochenen Gegenstandes 
leicht erreichen lässt. Was sich von selbst versteht, bleibt weg, 
z. B. die Worte „Wie heisst V^ „Sagen Sie mir,^< ^,Können Sit mir 
sagen?'' und ähnliche Redensarten, welche, in einer Stunde oft 
angewendet, eine gt^raume Zeit in Anspruch nehmen und doch 
ganz unnütz sind. Der Schüler darf — und das gilt als 
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wichtige Regel für den Unterricht überhaupt — 
die Frage des Lehrers nicht in seine Antwort aufnehmen , sondern 
hat kurzweg nur die geforderte Form zu nennen , oder die lieber^ 
setzong oder pracise Bezeichnung des vom Lehrer genannten Wortes 
zo geben. Die eintönige Wiederholung der als Antwort gefassten 
Frage als Probe fir die Aufmerksamkeit des gefragten zu benutzen, 
ist überflüssig, wenn mau eher aufruft als man fragt. Für die 
übrigen Schüler aber ist sie ebenfalls überflüssig; denn sie ge- 
wöhnen sich daran , auf die Worte des Lehrers zu achten, 
sobald sie sein Verfahren kennen gelernt haben und wissen , dass 
keiner einen Augenblick vor der Forderung, das verlangte zu 
sagen, sicher ist. Eben so unnöthig ist die ai»drückliche Be<- 
stitigung des Lehrers, dass die gegebene Antwort richtig sei; 
Schweigen und fortschreiten zu einer anderen Frage kann als 
eine den Schülern hinreichend deutliche Zustimmung gelten. Man 
wird immer die gespannteste Aufmerksamkeit bemerken, wenn man 
rasch fragt und rasch antworten lässt, wenn man beim Aufrufen 
von einer Bank zur anderen überspringt, und Mannigfaltigkeit in 
den Fragen sich zur Norm macht. Besonders ergiebig fär solche 
Abwechselung sind die Formen des Griechischen, deren Schwie- 
rigkeiten nicht so gross sind, dass sie nicht durch eine zweck- 
mafeige Methode bequem sich überwinden liessen , oder dass sie 
in dem Anfanger Widerwillen gegen die vollendetste Sprache er*- 
regen müssten. Man fragt hier z. B. nach Bildung desselben Casus 
von mehreren Wörtern , die innerhalb derselben Declination ver- 
schiedenen Regeln folgen, oder mun flicht wirklich und scheinbar 
Analoges durcheinander, geht rasch von dem einen Casus zum 
anderen, von einer Declination zur anderen über, mischt Decli- 
nations- und Conjugationsfornien u. s. w. Die griechische Conjugation 
allein bietet einen höchst mannigfaltigen Stoff flir solche Uebungen, 
da ein einziges Verbum eine reiche Verästung der Flexionen durch 
seine Genera, Tempora und Modi hat. Es soll nicht geläugnet 
werden, dass es nützlich ist, auch bei Wiederholungen die Per- 
sonen in der Reihenfolge der Grammatik sagen zu lassen. Diess 
ist sogar da zu empfehlen, wo die Abwandlung mit verschiedener 
Accentuation verbunden ist^ oder die Formation jeder einzelnen 
Person Nachdenken erfordert, und ein gedankenloses Recitiren schei- 
tet; wie beim Indicativ und Imperativ Perf. Pass. der Verba 
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nuta und liquida. Und überhaupt, so lange noch eine erhd»- 
liehe Unsicherheit der Schüler bemerkbar ist, wird man diese Art, 
zu examiniren, oft anwenden müssen. Aber man wird doch auch 
bald Kreuz- und Querfragen einmischen und endlich diese vor- 
zugsweise anwenden können. Natürlich beschrankt man sich dabei 
nicht auf die erste, oder im Imperativ auf die zweite Person des 
Singularis. Man bezeichnet eine beliebige Person nebst Numfnis, 
Tempus, Modus und Genus, und beobachtet in der Angabe dieser 
Bestimmungen immer dieselbe Reihenfolge. Je rascher man sie 
gibt, desto mehr nöthiget man die Schüler aufzumerken und schnell 
aufzufassen. Am kürzesten würde man sich ausdrücken, wenn 
man die Person deutsch, das übrige durch lateinische Genitivi 
bezeichnete; die griechische Terminologie zu gebrauchen, ist eine 
übel angebrachte Spielerei. — Oder man lässt in gleicher Weise 
eine griechische Form bestimmen, die man selbst genannt hat, 
oder fordert zu einer griechischen Form die deutsche Uebensetzuog 
und umgekehrt Man mischt diese Frageweisen, und Frage und 
Antwort müssen Schlag auf Schlag aufeinander folgen. Falsches 
bezeichnet man durch einen kurzen Ausdruck, der den Sitz und 
die Art des Fehlers angibt, z. B. ,yAccent^S „Contraction*^, 
,^ugment'% und dann muss der Schüler selbst schnell das fehler- 
hafte berichtigen. Man kann auch durch eine einzige Frage eine 
längere Reihe von Formen verlangen, z. B. die dritte Pawm 
Singularis Indic. aller Tempora, oder die zweite Person Pluralii 
aller Imperativi, oder sammtliche Infinitivi eines Verbums. Hierbei 
stellt man ein für alle Mal eine gewisse, in sich begründete Reihcu- 
folge der Tempora als Norm auf und Ifisst mit der Form dei 
Activus unmittelbar die entsprechende desselben Tempus im Passiv 
oder Medium verbinden. Etwa so: Praesens Activ, Praes. Pass.; 
Imperfect A. , Imperfect P. ; Futurum A., Futur. Med. ; Aoristut 
I. A., Aorist L Med.; Perfect I. A, Perf. P.; Plusquamperfect 
I. A., Piusqupf. P.; Futur. HI. Pass.; Aoristus I. Pass«; Futur. 
I. Pass«; Aorist II. A., Aorist IL Med.; Aorist. II. Pass.; Futur. 
IL Pass.; Perfect II. A.; Plusqpf. IL A.; Adjectiva verbalia. Be- 
kanntlich kann man nicht von jedem Verbum alle Tempora bil- 
den ; bei Lücken, die sich ergeben , fragt man nach dem Grunde 
derselben. Es versteht sich übrigens von selbst, dass bei dieser 
ganzen Uebung die Regeln da, wo es zweckmafsig sdieiot, eben- 
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falls angezogen werden, und dass das beschriebene Verfahren mit 
allen seinen Einzelnheilen bei jeder Gelegenheit auch im kleinea 
sich anwenden iasst. 

Die Schüler, kleinere wie grössere, nehmen an solchen Wie* 
deriiolungen mit sichtbarem Vergnügen Theil, und betrachten eine 
Stande, welche der Lehrer ausschliesslich dazu verwendet, wie 
ein ihnen bereitetes Fest. Jeder wünscht recht' oft gefragt zu 
werden , und lauscht auf die gegebene Frage , da diese ja an 
mehrere nacheinander ergehen kann. Der eine sucht dem anderen 
an Schnelligkeit und Richtigkeit der Antwort es zuvorzuthun. 
Weiss der Lehrer die Disdplin mit fester Hand aufrecht zu er- 
halten, so^wird dadurch, dass die Schüler sich einer nach dem 
anderen erheben und wieder setzen, weder Geräusch noch sonst 
eine Störung yerursacht werden. Die Formen prägen sich unaua- 
ItechUch dem Gedächtnisse ein, und die Handhabung der Regeln, 
Ton denen der Schüler immer die gerade in Frage kommende 
sehneli finden und anwenden muas, erreicht die erfreulichste Si- 
cherheit. Und so macht man die Formenlehre zu einem StoOe, 
dessen Aneignung nicht nur für die höheren Classen zu weiteren 
Fortschritten nothwendig, sondern auch an sich die vortrefflichste 
Gymnastik der jungen Geister ist. Denn der Schüler lernt schnell 
auffassen, raech combiniren und anwenden, und die plötzlichen 
Sprünge von der einen Sache zur anderen verleihen dem Geiste 
die fruchtbarste Geschmeidigkeit, und sind weit entfernt ihn zu 
verwirren. Der Lehrer aber entdeckt leicht die Lücken und un- 
sicheren Puncte im Wissen der Schüler, gelangt bald zu einer 
richtigen Schätzung der Anlagen , des Flelsses, der Aufmerksam- 
kdt und der Kenntnisee jedes einzelnen , und wird schon wenige 
Wochen nach dem Beginne des Semesters hinsichtlich einer Classi- 
fication nicht in Verlegenheit sein. 

Es wird vom Organisationsentwurfe mit Recht gefordert, 
das« sowohl im Lateinischen, ala auch im Griechischen vom An- 
fang an neben der Beobachtung der Quantität der Sylben sorg- 
ßltig und streng auf richtige Accentualion gedrungen werde. Im 
Lateinischen ist die letztere einfach und leicht, weil nur die Länge 
oder Kürze der vorletzten Sylbe in Betracht kommt, und auch 
im Griechischen sind, wenn der Lehrer sogleich in der drillen 
Classe unaachftichUich bei aemer Forderung beharrt ^ für die fol« 
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genden Curse die Hauptschwierig^keilen überwunden. Die geg^en- 
wärtig in den Händen der Schaler befindlichen Bacher, welche 
mit Accenten vorsehen sind, leisten hierbei eine wesentliche Hilfe, 
indem sie das dem Auge einprägen, was bei mündlichen Uebungen 
das Ohr vernimmt. Zu vermeiden ist jedoch eine solche Be- 
tonung, bei welcher neben der accentuirten Sylbe eines Wortes 
eine zweite, lange ebenfalls, wenn auch etwas schwächer, betont 
wird, z. B. in dem Substantiv fiifitjötg^ in welchem die Länge 
des rj bei der Aussprache zwar bemerkbar gemacht werden moss, 
aber ohne Verbindung mit einem Accente. 

Diess über die Einübung der griechischen und lateinischeo 
Formen Es mögen noch einige Bemerkungen folgen über die 
Leetüre der alten Classiker. Auch bei dieser gilt als Gesetz iur 
den Lehrer, in den Stunden in fortwährendem Verkehre mit deo 
Schülern sich zu erhalten und sie überhaupt auf jede Weise zur 
Selbstthätigkeit zu veranlassen. Es liegt auf der Hand , dass der 
Lehrer jedesmal den Abschnitt, fär den die Schüler zur nächsten 
Stunde sich vorzubereiten haben, genau bezeichnen ronss, am 
den unfleissigen von vornherein die üblichen Entschuldigungen ab- 
zuschneiden und der Unordnung vorzubeugen. Wenn dann der 
Organisationsentwurf wiederholt zu jedem zu lesenden Stucke sorg- 
Sltige Präparalion von dem Schüler verlangen heisst, so kann da- 
mit nur eine schriftliche Präparation gemeint sein. Denn eine 
solche ist in keiner Classe entbehrlich. Es genügt nicht, dass 
der Schüler zu Hause die ihm unbekannten Vocabeln eines Ab- 
achnittes nachschlägt, und es kann ihm nicht überlassen bleiben, 
dieselben vom blossen Nachschlagen her sich zu merken. Wer 
zerstreut ist, behält sie selbst während der Vorbereitung nicht 
vollständig so lange, als er sie braucht, um den Sinn eines Satzes 
zu erfassen, und auch der bessere Schüler wird nicht immer 
eine durchaus sichere Kenntniss der nöthigen Vocabeln in die Stande 
mitbringen ; in welcher der bezeichnete Abschnitt übersetzt ond 
erklärt wird* Später schwinden gewiss zum guten Theile die müh- 
sam aufgesuchten Bedeutungen ans dem Gedächtnisse der meisten, 
und dasselbe Vocabel wird zu mehreren Stellen, in denen es vor- 
kommt, mit grossem Zeitverluste nachgeschlagen werden müssen, 
bis der Schüler sich es zum festen Eigenthume macht. Dass aach 
das gelesene , für das ja wichtige Anhaltspunete Biit den verges- 
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senen Bedeutangen verloren gehen, bald aufhört, TÖllig verslan- 
den zu sein, i^t die unausbleibliche Folge dieses Verfahrens^ and 
man kann sich davon leicht bei einer spateren Wiederholung eines 
Abschnittes überzeugen Daher ist von den Schülern j eder Ciasse 
die Anlegung eines VocabelheAes zu verlangen, in das sie mit 
Zuziehung des Lexikons alle ihnen unbekannten Wörler nebst den 
fiedeotungen derselben einzutragen haben. In den unteren Classen 
kann man nach JHafsgabe des jeder zugetheilten Cursus noch man- 
ches kurz beifugen lassen, was der Schuler um jeden Preis wis- 
sen muss, z. B. im Lateinischen bei Substantiven der dritten Declina- 
(iun Geschlecht und Genitiv, bei allen Verbis die Conjugation ver- 
mittelst der Zahl, und bei den unregelmäfsigen ausserdem noch 
das Perfectuni und Supinum. Man braucht nicht zu besorgen, 
dass die Schüler durch diese Arbeit überladen werden möchten, 
wenn man nur das Schreiben da, wo es unnütz und uachtheifa'g 
ist, vermeidet und auf Falle beschrankt, in denen es zum Heile 
di<»nt* Dann aber muss man bedenken, dass gerade das Lateinische 
und Griechische nach der ausdrücklichen Bestimmung des Organi- 
«alionsentwurfes ein wesentliches Element des Gymnasialnn- 
terrichles sein soll, dass daher der Schüler auch einen beträcbt- 
lieben Theil seiner Zeit den alten Sprachen wird widmen müssen, 
und dass es besser ist, ein grösseres Gut mit grösserer^ als ein 
geringeres mit geringerer Mühe zu erwerben. 

Der Schüler darf aber nicht auf die schriflb'cbe Präparation 
sich verlassen, sondern muss die aufgezeichneten Bedeutungen der 
Worter auswendig lernen, und der Lehrer kann in den unteren 
Ciassen zur genaueren Controlle nach Bedürfniss, ehe er den Ab- 
schniU übersetzen lässt, einige Minuten ausschliesslich darauf ver- 
wenden, die in demselben enthaltenen Vocabeln abzufragen. Zwar 
aiad die Yocabelbücher regelmafsig in die Stunden mitzubringen, 
damit der Lehrer, so oft er es für nöthig halt, bei einzelnen sie 
nachsehen und die Sorgfalt und Vollständigkeit der Eintragung 
aufrecht erhalten kann; aber der Schüler darf beim Uebersetzen 
daj< geschriebene nicht zu Hilfe nehmen* Er legt gern das Pra- 
parationsheft aufgeschlagen vor sich auf den Tisch und schielt beim 
Uebersetzen nach demselben hin; daher ist es geralhen, ein für 
alle Mal anzuordnen, dass, wahrend ein Abschnitt übersetzt wird, 
die Yocabelbücher von allen unter dem Tische zu halten seien* 
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Aeusserst nacbtbeilig für den Charakter und die Portbildani 
der Jugend Ist der Gebrauch gedruckter Uebersetzangen, die 
schwerlich ein einsichtsvoller Pädagog dulden oder gar empfehlen 
wird. Man darf zu ihrer Vertheidigung nicht geltend machen, 
dass eine gute Uebersetzung an sich den Sinn des Schölers für 
die Schönheit der Rede wecke und den angemessenen Aasdmck 
für die Worte des Urtextes an die Hand gebe. Denn man sehe 
nur einmal zu, ob der Schuler gute Uebersetzungen beoalzL 
Er greift nach der ersten, deren er habhaft werden kann, und 
das Aller derselben steht oft in gewaltigem Contraste mit dem 
Druckjahre, welches sein lateinischer oder griechischer Text n 
der Stirn tragt. Kann er zu einer Uebersetzung nicht anders, ab 
durch Kauf gelangen, so wählt er die billigste^ die, wie bekannt, 
selten einigen Werth hat. Uebrigens ist der Schüler der unteren 
und mittleren Gymna^alclassen mehr oder weniger unfähig, die 
Schönheit einer Uebersetzung zu erkennen und aus einer gaten 
einen erklecklichen Nutzen zu ziehen. Er wQrde sicher, wenn er 
aufrichtig wire , auf die Frage , ob ihm eine vorliegende Ueber- 
setzung gut zu sein scheine, die bejahende Antwort damit be- 
gründen, dass er meinte, sie sei wörtlich. Denn diesem Alter 
gilt die wörtliche Uebersetzung als gut, die freie als schleckt; 
jene ist eine bequeme, diese eine nicht ausreichende Eselsbrücke, 
und der Schüler wählt daher für die gebundene Rede des Ori- 
ginales am liebsten eine Yerdeutschung in Prosa. Man rouss anck 
wissen, wie flüchtig er die Uebersetzung ansieht, and dass er 
zufrieden ist, wenn er nur mit ihrer Hilfe den Sinn des Urtexte9 
zusammengestöppelt hat. Das ist ihm Hauptsache, und eine wiik- 
lieh gute Uebersetzung wird ihm selten mehr Interesse abgewin- 
nen , als eine mangelhafte. Uebrigens bleibt ja auch die vortreff- 
lichste hinter dem Originale zurück , das die ganze Aufmerk- 
samkeit des lesenden zu fordern berechtigt ist, und jedenfalls and 
deutsche Classiker eine bessere Leetüre zur Bildung des Stil's 
in der Muttersprache. Duldet man den Gebrauch der Ueber- 
setzungen, so erlässt man dem Schüler gerade eine der nütziick- 
sten Uebungen, welche bei der Leetüre der Alten auf Gymnnaen 
bezweckt wird. Die Rede- und Anschauungsweise der Griechen 
and Römer steht uns fern, und daher sind ihre Werke Schitie, 
welche dem Schüler erst nach angestrengt« geistiger Arbeit sick 
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«rscbliemen. Angewiesen auf die eigenen Kräfte ist er gendtbigt, 
am das einzelne sieb zu bdcümniem, um zum Verslandnisse des 
ganzen Satzes zu gelangen, und er wird also zur Sorgfalt und 
GröndKcbkeit bingedrängt. Er wird gar oft mehr als einen Weg 
einschlagen müssen, ehe er den Bau und den Sinn einer Periode 
sich klar macht; aber nicht bloss das Resultat, die Einsicht in 
den Inhalt und die Form der antiken Literaturwerke , ist bildend, 
sondern auch der Weg, auf welchem der Schüler zu diesem Ziele 
gelangt. Durch die Arbeit, durch die er hindurchschreiten muss, 
schärft er den Verstand, gewöhnt sich an ein folgerechtes Denken 
ond erreicht eine Elasticitat und Biegsamkeit des Geistes, vermöge 
deren er auch zu anderen wiehliger) geistigen Thätigkeiten ge- 
schickt ist. Er muss und wird bei sorgfaltiger Vorbereitung die 
entsprechenden deutschen Ausdrücke und Wendongen durch ei- 
genes Nachdenken finden , und diese Uebung wird ihm die Un- 
terschiede und Aehnlichkeiten der beiden alten Sprachen und der 
Nottersprache, so wie die reichen Schatze der letzteren zum Be- 
wasstsein bringen. Freilich wird er trotz redlicher Muhe zuweilen 
einen Satz müssen unverstanden lassen ; aber hier nachzuhelfen 
uimI das schwierigere in zweckmäßiger Methode verständlich zu 
machen , ist ja Pflicht des Lehrers in den Stunden. Uebrigens 
werden in jeder Classe eben solche Autoren gelesen, welche der 
Fassangskraft und den Kenntnissen der Schüler angemessen sind, 
ond wenn ja einmal ein Buch Schwierigkeiten macht, so wird der 
Lehrer lieber anfangs langsam vo^scfareiten^ als ein rasches Lesen 
^orch Duldung einer schädlichen Beihilfe fast nutzlos machen wol- 
len. Er wird doch nimmermehr bei dem mathematischen 
Unterrichte dem Zöglinge den Gebrauch eines Buches gestatten, 
in welchem die von ihm gestellten Aufgaben vollständig gelöst sind. 
Und wohin muss die Benutzung der üebersetzungen endlich föh- 
«wt Natürlich dazu, dass der Schüler völlig unselbständig und 
anfthig wird, die Schriften der Allen ohne Zuziehung des schlech- 
testen Hilfsmittels zu verstehen, und dass diese Unselbständigkeit 
stich auf andere Zweige seiner Thätigkeit sich ausdehnt. Und doch 
wird der Lehrer nicht wünschen , dass ein Abiturient mit d i e- 
sem Resultate von der Anstalt scheide. Er kann aber durch 
«renge Forderung einer sorgßltigen Vorbereitung , für welche eine 
Vebersetzung nicht ausreicht, und durch eindringliche Warnung , ja 
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durch Beetrafung derjenigen, welche der Benotzung der verbotenes 
Beihilfe überfuhrt worden sind, dem Uebel erfolgreich steuern. 
Am wenigsten wird er in den Standen selbst Ausgaben dulden, 
welche auf der einen Seite den Urtext, auf der anderen die Ueber- 
setzung enthalten. Dem ganzen Lebrercollegium aber wird es zu- 
kommen, da, wo die Schüler hinsichtlich der Leclüre an eine 
öffentliche Bibliothek angewiesen sind , ihnen den Gebrauch der 
in dieser vorhandenen Uebersetzungeu unmöglich zu machen. 

Bei der Erklärung, welche sich an das von d«i Schalen 
übersetzte anscbliesst, lasst die Selbstthätigkeit der Ciaase eben so 
«ich hervorrufen und verwenden, wie bei der Einäbnog der For- 
men. Man darf die nölhigen Bemerkungen nicht dictiren und aus- 
wendig lernen lassen; auch der blosse, wenn gleich freie Vortng 
genügt nicht« Denn er ermüdet Lehrer und Schüler, und ver- 
leitet diese zur Gedankenlosigkeit, wahrend sie die Beachäftigoog 
durch hauGg an sie gerichtete Fragen an den Gang der Interpre- 
tation und an den Text fesselt, und das von ihnen in den Ant- 
worten zum Versländnisse des SchriflsteUers beigetragene Freude 
an der Sache erweckt Auch lernt ein Schüler durch die Fehler 
des anderen; denn der einzelne macht manche Fehler, die nicht 
ihm allein, sondern der ganzen Alters- und Bildungaatnfe eigen 
aind. Sie kommen in ihm nur zur Erscheinung, und ihre Ver- 
besserung ist die Berichtigung des Denkens vieler Köpfe. Der 
Lehrer aber wird durch die Antworten immerwährend auf das 
hingewiesen, was Noth thut, kann sich überzeugen, ob das von 
ihm selbst gesagte wohl verstanden ist, und wird gebindert, ack 
in Erörterungen einzulassen , welche über das Fassungsvermögen 
der Schüler hinausgehen. Diese Methode der Erklärung ist nicht 
ohne Schwierigkeit und ist auch in den unteren Ctassen keines- 
wegs so leicht, als man vermuthen möchte. Sie erfordert, wenn 
sie nicht zu einem weitschweifigen und unerspriesslichen Hin- und 
Herreden werden soll, ausser der völligen Beherrschung des Stoffes 
genaue Kenntniss dessen, was man dem Schüler jeder Classe n- 
trauen darf, kurze und scharfe Fassung der Fragen und Gewandt- 
heit in der Leitung des Zwiegespräches. Es wird nicht immer 
sogleich auf die erste Frage passend geantwortet, und es ist nicht 
leicht, rasch dieselbe von neuem und zwar mit Rücksicht auf die 
gegebene Antwort zu formuliren, oder schnell eine durch den 
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Fehler des Schulers nöthig gewordene Zwfacheiifraf e zo finden. 
Man verliere jedoch auch hier nieht zu viel Zeit mit resultatloaeni 
Examiaüren, sondern beantworte die Frage selbst, wenn die Schöler 
nicbt bald des richtige finden. Man wird aber bei einiger 6e* 
wasdtheit in vielen Flillen selbst Dinge aus ihnen herauslocken, 
die dem antwortenden so neu änd , dass er iiberrascht ist , sie 
zu wissen. 

Dttrdi diese Methode zu erklären und erklären zu lasse«, 
übt man die Denkkraft der Schüler ungemein, fuhrt dieselben zu 
einem grüadfiohen Verstandnisse des Schriftstellers und beugt allem 
nechanischen Treiben vor. Zugleich erlangt man ein sicheres Ur* 
(heil über Fieiss und Leistungen, und wird es auch in den oberen 
Ciasseo trotz der verhaltnissmSfsig ausgedehnten Kenntnisse der 
jangen Lmite nicht schwierig finden, am Schlüsse des Halbjahres 
treffend zu classificiren. 

OlmAtz, im Mai ISftl. 

Wilhelm KergeL 



Die Sprachwissenschaft und die Sprachlehre. 

Die Frage, welchen Standpunct die Sprachwissenschaft Qber- 
fciopt und das Studium der altclassischen Sprachen insbesondere 
•af unseren Gymnasien einnehmen soll , hat in dem Entwürfe der 
Organisation d. 6 u. R. (Wien, 1849) ihre Lösuog gefunden. Noch 
bleibt die Frage zu losen übrig, ob und inwiefem die Sprach- 
wissenschaft von der Sprachlehre getrennt, oder nach den 
ver8chieden«'n Uaterrichtsstufen mit derselben in Verbindung gebracbl 
werden müsse, um eine naturgemdlse Entwickelung der Spracb- 
deakMare anzubahnen. Die Lösung dieser Frage dürfte wohl nur 
auf dem Wege allseitiger Ventündigung derjenigen Schulmanner er- 
zielt werden, weiche mit der praktischen Ausführung des gedaohtBi 
Lührphaes betraut sind. Zur Anregung und tbeilweisen Erörterung 
denelhen erlaube ich mir hiw nur einzelne Standpnncte zu be- 
rühran. 

WeMi die Spraohwissenschafk und die Sprachlehre das all- 
gnaeiM Merkmal haben, dass sie ihrer Methode nach genetisdi 
entwitkeU werden müssen, so bleibt doch eratere — Sache des 
Pkilofegen, letztere — Sache der Schule. Beides hat man bis jetil 

ZMtMhrift nr die önUrr* Gjmn. 1851- Vll. Heft. 35 
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noch nicht recht geschieden, woraus nothwendig der Nadilheil, 
den uns die sogenannten Grammatiken der beiden classischfn 
Sprachen des Alterthumes brachten, entspringen mosste, dass man 
das Schulbedürfniss von dem der höheren Wissenschaft nicht ab* 
4prfinzen und zu einer zusammenhangenden Uebersicht der Spradi- 
demenle, welche eine Schulgrammatilc umfassen soli^ sich oiclit 
erheben konnte. Die Sprachwissenschaft (Philologie) soll, abgese- 
hen von dem historischen Standpuncte, den sie einnimoit, das 
Wesen der Sprache nach ihrem inneren Zusammenhange ent- 
wickeln ; die Sprachlehre aber, ohne die wissenschaftliche Begrün- 
dung einzelner Theile auszuschliessen , zunächst die Resultate der 
Entwickeiung darstellen : gleichwie die Natur die Resultate ihrer 
Entwiokelung dem Menschen zuerst, die innere Entwickelimg je- 
doch erst dann erkennen lasst, wenn er die bestimmten äusseren 
Formen derselben erkannt hat. 

So wahrhaft verdienstliches auch die Grammatiken unserer 
Zeit im einzelnen geleistet haben , indem sie die gründlicheo For- 
schungen von Dietrich, Gernhard, Grysar, Hormann, 
M icheisen, Reisig, Schultz, Weissenbornu. a. inein 
wissenschaftliches System zu bringen suchten, so Tehlt doch den 
meisten, zumal den für das Knabenalter geschriebenen, Lehrbü- 
chern das noth wendige Princip, welches theils in dem speciellfi 
Zwecke, theils in der Anlage und Ausftihrung solcher SchriAea 
liegt. Das VerFehlen der Prinoipien verruckle sowohl den Sland- 
punct des Ganzen, als auch dea seiner Theile, und dem zu Folge 
auch den Begriff der filemenlargrammatik selbst In LehrbQchem 
dieser Art sind die Elemente der Etymologie, der Syntax , der 
Ellipse, des Pleonasmus, die verschiedenen Versionen und Lese- 
arten der classischen und uachclassischen Autoren nach densab- 
jectiven Ansiebten des Verfassers in einer unübersehbaren Reilien- 
folge von Paragraphen, Zusätzen und Anmerkungen zusammen- 
gestellt. Ob wir auch die Nothwendigkeit eioer pianmalsigeB An- 
ordnung des Lehrstoffes damit keineswegs bestreiten woilen, so 
durfte doch füglich die den Anfänger in der That abschieckads 
Anhäufung von . anomalen , defectiven, epiconen, heterogenen sid 
dergleichen Substantiven, gleichwie die Unzahl von allgemeinen 
und befeonüeren GeschlechUregeln (in sogenannten Gedichtnifes- 
oder ailgrammalischen Knittelversen, womit die Munterkeit und 
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Lernbegiefde des Knaben oft gleich in der ersten Uoterrichts- 
stunde todigeschlagen wird), auf ein bescheidenes Hafs sarückge- 
Tährt, und die weitere Ausführung der Fonneolehre allenfalls in 
eine reifere Bildungsperiode fiberwiesen werden. Dass sich aus 
einem solchen Labyrinthe von Axiomen, Hypothesen und sprach wis- 
ArnschafUichen Distinctionen selbst der begabteste Schäler uidit zu- 
recbl finden und zu einer klaren Uebersicht des gesammten Sprach- 
organismus erheben könne, lehrt die Erfahrung, und bedarf keiner 
weiteren Bestätigung. Der Erfolg und das Ergebniss eines nchtjähi- 
rigen Studiums war rhapsodische Aneignung einzelner Theile der 
Grammatik bei höchst lückenhafter Auffassung des Ganzen. In der 
That muss die häufige Klage, dass der Schäler in der Folge nur 
selten einen Gebrauch von den mfibsam erlernten Formen und 
Sprachregelu machen könne , nicht , wie es gewöhnlich geschieht, 
dem Schüler zur Last gelegt werden, sondern der Lehrmethode, 
nach welcher vorgetragen wurde. Ohne Methode ist es^ wenn man 
den Knaben erst eine Menge Formen und Flexionen mit allen ihren 
Abweichungen und Ausnahmen erlernen laset und dann erst zur so* 
genannten Syntax übergeht« Die Bedeutung der Formen kann von 
dem Schüler nur in ihrer wechselseitigen Beziehung im Satze anf^ 
gefasst werden. Wenn man mit psychologischer Beobachtung den 
Sprachunterricht ertheilt, so stellt es sich bald heraus, dass deff 
selbe nicht das Gedachtniss und das Anschauungsvermögen des 
Knaben allem , sondern dessen ganze Geistesibätjgkeit gleich* 
zeitig und gleichmäCsig in Bewegung setzt Die allseitige oder 
harmonische Bildung aber besteht nicht in der Vielheit der Ge* 
genstände, sondern in dem Ebenmafse der Bntwickelung und Aus« 
bildung aller Kräfte. — Da jeder Unterricht von der Sprache ans- 
gebt, und da jede Sprache , sobald sie anfängt den Abdruck des 
Gedankens abzuspiegeln, zuvörderst von den aligemeinsteq Beslim- 
Buingen zu immer engeren sich entwickelt: so ist diese Entwicke- 
long von dem unbestimmten zum bestimmten auch der Weg, 
den der Lehrer bei dem sprachlichen Unterrichte einzuschlagen 
hal. Welche Methode hier am schnellsten und am sichersten zum 
Ziele fähre, darüber finden sich die Meinungen hauptsächlich in 
zwei Parteien geschieden. Während die eine Partei noch immer 
<ur die alte synthetische Lehrart schwärmt, wird von der anderen 
die analytische als die allein seligmachende auf die Spitze gestellt. 

55* 
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Die Extreme berühren sich, die Wahrheit liegt in der Mitle — 
Ohne mich in eine Untersuchung der Vorzöge, welche nach Be- 
echafflenheit des Lehrobjectes jede derselben für sich haben maf, 
einzulassen, dürfte, nach gegenseitiger Verständigung vberhaopt, 
diejenige Lehrmethode als die zweckdienlichste sich erweisen, weiche 
alle Biidungsniittel in sich vereinigt und den Schüler auf dem kune- 
sleD Wege zum Selbstunterrichte fuhrt 

Wenn der GrundsHtz: „(Hnttla enim^ guae m raü&ne Mt- 
eipitur de aUqua re instUutio , debet a deftnUifme profidsei^ ui 
Uhtelligatur , quid $U id^ de quo dinpuieiur.^ Cie. de df. 9. 1. 
Insbesondere dem Sprachunterrichte gilt, so sollte bei AbteoBf 
von Biementarbüchem auch in dieser Beziehung auf die Fasiunp- 
kraft des Anfangers gebührende Rücksicht genommen werdea. 
Definitionen, wie sie von einzelnen Verfassern der Biementarbü- 
cher für den angehenden GymnasialschiMer gegeben werden: „die 
Formenlehre handelt von der Form der Wörter — der Genitiv iH 
der Casus des thfitigen Objecles — der Dativ d. C. des b^eiligteB 
— der Ablativ d. C. des vermittehiden Gegienstandes — der Imü- 
cativ . ist der Modus der Wahrnehmung oder Anschauung — der 
Oonjunctiv der Modus der Vorstellung u* dgl>^ sind entweder taato- 
logische, oder zu abstracte und allgemeine BegriB^^erklärungen, tb 
dass der Schüler nach diesen die einzelnen Beziehungsverhiltnisse 
im Satze richtig und genau bestimmen könnte. — Deutlichkeit der 
Passung wäre nach der Ansicht des Unterzeichneten die erste nad 
die höchste Aufgabe, welche der Verfasser eines Bleanentarbochei 
zu lösen hätte. Wohl durDe es bei einer solchen Ausdehnung des 
Lebrstofies, wie die tateinische Sprache ihn bietet, dem Bmtehea 
schwerlich gelingen, diese Aufgabe nach allen Seiten genügead 
zu lösen. Was die Wahl der lateinischen Beispiele anlangt , durch 
welche die einzelnen Lehrsätze und syntaktischen Regeln zu be- 
gründen sind, so sollten, meines Erachtens, dieselben vorzugsweise 
aus niustergiltigen Schriftstellern und ans diesen sdbst nur solche 
entnommen werden , welche nach der jedesmaligen BiMungsstufe, 
sowohl dem Inhalte als der Form nach, der Passungskraft des Scbä- 
kM*s anfremessen wären^ und daher als gleichzeitige Memorirübim- 
gen benutzt werden könnten. Wir glauben im ausschliesslichea 
Interesse der studireadefi Jugend einen mehrfach ausgesprochenes 
Wunsch zu vertreten) wenn wir, zum Behafe des ersten Anschauiuigs- 
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Unterrichtes, der Abfassung und Einfuhrung solcbei' Lesebücher ent- 
gegensehen) weiche nicht nur dem bezeichneten Zwecke ent- 
sprechen sollten, sondern nach Form und Inhalt auch in der That 
geeignet waren, dem Schüler ein richtiges Gefühl yon der Sprache 
beizubringen, in welcher er unterrichtet werden soll. Der eigen-- 
tbümlicbe Bau der römischen Sprache zeigt sich insbesondere in 
der Darsteilun^ und Anwendung des objectiven Satzverhältnisses* 
Wie bei jedem Spracbunterrichte , so hat der Lehrer auch bei 
diesem den Weg des Denkens und seines Ausdruckes zu verfol- 
gen, weil der Zweck der elementaren Darstellung einer fremden 
Sprache nur das Einführen in das Wissen von einem fremden 
Denken and seinem Ausdrucke sdn kann. Ob Sätze und Beispielei 
wie: j^lanta frtrenC et florenC — ursi habent nuiiam medullam 
— HameruB et Heeiodue vetusti poätae sunt — improbi sutU 
nunquam beati — guod tacetisf — turpitudo pi^us est qußm 
dolor — corpus est quasi aliquid animi receptacuium — 6>p/t- 
mtM modus est — habeo duo amicos^ atnbo valde diligo — tfi>- 
eiCurus eram, si diseiturus (uisses'^ *) und dergleichen Latini* 
tatsproben , wie sie in einzelnen Lehr- und Lesebüchern so häuüg 
als Musterbeispiele erscheinen, oder laut Titelblatt alsUebersetzungs- 
beispiele aus classischen Schriftstellern angekündiget werden, dem 
obigen Zwecke entsprechen — das Urtheil hierüber überlasse ich 
sina ira et studio meinen geehrten Amtsgenossen. 

St. Paul, im April 1851. 

H. Venedig. 

*} Die hier getadelten Uebersetzungsheispiele sind, entweder alle oder 
doch die meisten, dem an mehreren Gymnasien gebrauchten Elemen- 
tarbuche von Dunnebier entlehnt. Bei dreien der angeführten Bei- 
spiele trifft übrigens der Tadel des Hm. Vf.'s offenbar blosse Druck- 
fehler, welche jeder aufmerksame Lehrer leicht beseitigen wird ; 
auch findet sich in der 1 und 5 Auflage des Buches (die zweite 
habe ich nicht zur Hand) richtig gedruckt: Plant ae virent. Quid 
taeetis? und in der 3. Auflage S. 101 $. 64. Corpus est quasi vas 
aut aäquod animi receptacuium, aus Gic. Tusc. I, 22» b% — Der 
Sats: Jiirpitudo peius est quam dolor scheint nach Gic. de off. IlL, 
29, 105 gebildet zu sein; derSaU: ürsi habent nuiiam medullam 
ist offenbar aus Plin. H. N. XI, 86 entlehnt , aber durch die vorgenom- 
mene Verkürzung, selbst abgesehen von dem Inhalte, auch in seiner 
grammatischen Fügung entstellt. U. Bi* 
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Beitrag sor Behandlung der deutschen Leetüre. 

Je mehr Seiten ein Gegenstand zur Berücksichtigung bei dem 
Unterrichte darbietet, desto mehr Aurmerksamkeit erfordert die Be» 
handlang desselben, dass jede Seite nach ihrer Wichtigkeit ge- 
würdiget und zu rechter Zeit wie am rechten Orte beachtet werde. 
Der Unterricht hat, wenn irgend, ganz besonders in solchem 
Falle , streng als Aufgabe festzuhalten , dass er dem für die je- 
desmalige Stufe gestellten Zwecke, und nur diesem, nachstrebe, 
mit gleicher Besonnenheit das Zuviel, wie das Zuwemg vermeideod, 
und, um diess zu leisten, yor aUem sich stets den Boden gesichert 
halte, auf dem er ohne Hindemiss sich bewegen und. fortschreiten 
könne. Dieser sichere Boden aber ist die vorgefundene Bildong 
der Schüler; Anknüpfung an dieselbe muss daher der Ausgangs- 
punct des Unterrichtes sein , und bleibt auch weiterbin stets die 
Bedingung des ununterbrochen fortlaufenden Zusammenhanges, und 
folglich des sicheren Fortschrittes. Von der Elementarclasse der 
Volksschule angefangen soll jeder Unterricht so geleitet werden, 
dass die neuen Vorstellungen, welche der Schüler durch denselben 
empfängt, mit denen, welche bereits sein Eigenthum sind, zwanglos 
und wie von selbst sich verbinden und dadurch eine natürliche 
Erweiterung des vorhandenen bilden; geschiebt dieses nicht, so 
erscheint das neu gegebene als fremde Zuthat, welche nur ange- 
fugt wird; und die Folge ist gewaltsame Störung des inneren 
Lebens, die durch Zurückbleiben des Erfolges hinter der Erwartung 
ausserlich in die Erscheinung tritt. 

Zwei Hauptfehler gegen das Gebot der Anknüpfung an das 
vorhandene, gleich verderblich für Geist und Gemüth der Schüler, 
sind gedankenloses Hemoriren und ungehöriges M o r a I i- 
siren. 

Das gedankenlose Memoriren erstreckt sich über ein viel 
weiteres Gebiet, als in der gewöhnlichen Bedeutung der Ausdruck 
bezeichnet; es gehört dahin auch das Aufnehmen einzelner leerer 
Worte in das Gedächtniss. Dem Schüler soll nichts unbegriffeoes 
oder halbbegriffenes aufgelastet werden -, er soll darum mit dem 
Worte stets zugleich die richtige Vorstellung der Sache bekom- 
men und vom Anfange her gewöhnt und angeleitet werden, das 
Wort nur als den Ausdruck der bezeichneten Vorstellung aufio- 
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itnen. Diese Ableitung; gfibt der Unterricht daroh «ngemessene 
Erklaron;, welche nach Gegenstand and Bildungsstufe der Schüler 
sich richtet : Hinweisung auf die Sache oder ihre Abbildung, Ver^ 
gleichung des ahnlichen, Beschreibung, Umschreibung, Begriffs^ 
bestiiDOiung« Wird die Erklärung, wie bei einzelnen Worten so 
beim gesammten Unterrichte, versäumt oder nicht zureichend ge«* 
geben, so wird das mitgetheilte nicht aufgefasst; es bleibt, wenn 
man so sagen darf, unaufgelöste, plumpe Masse, welche sich im 
Gedächtnisse lagert und den Geist, in dessen feine Gelasse sie 
nicht einzudringen vermag, erdrückt» 

Was das Memoriren für den Geist, ist das Moralisiren für 
das Gemöth. Die zarten Saiten des Gemüthee erklingen von selbst, 
wenn sie vom Unierrichte mit sanftem Hauche leise berührt wer- 
den ; aber sie werden aus ihrer Lage gerissen und verlieren die 
Spannkraft, wenn sie von rauhen Händen betastet und gewaltsam 
angesddagen werden. Das Gemüth erfordert die sorgfaltigste und 
zarteste Berücksichtigung, nicht um Berührung des Unterrichtes 
mit demselben absichtlich zu., bewirken, sondern um unzeitige und 
ungehörige zu verhüten; denn das Gemöth kann nur frei und 
zwanglos, es muss von selbst sich entwickeln, und was dieser 
Entwickelung förderlich ist, findet bei jedem zweckmafsig er* 
theiiten Unterrichte den Weg zum Gemüthe von selbst; was diesen 
Weg nicht findet, gehört nicht dahin und bleibt, absidhtlich hin-r 
geleitet, ein fremd hineingetragener Stoff, der nicht anders aU 
Krankheit erzeugen kann: 

Das gesagte wird auch bei der deutschen Leetüre wohl zu 
berücksichtigen sein. Diese bat ohne Zweifel auf jeder Unterrichts^ 
stufe zum nächsten Zwecke richtiges Verständniss des gelesenen 
nach seinem ganzen Inhalte; Förderung der Sprachkenntniss, Er- 
weiterung des Gedankenkreises und Fortgang der geistigen und 
sittlichen Bildung der Schüler ist von selbst sich ergebende Folge 
des Verständnisses. Erst auf höherer Stufe tritt allmälich Be- 
ortheilung des gelesenen hinzu. 

Das Verständniss des Inhaltes beruht auf dem Verslandnisse 
der Begriffe und Gedanken in ihi:em Zusammenhange, also der 
Worte und Satze in ihrer Verbindung unter einander und zum 
Ganzen nach der inneren nothwendigen Folge der Gedankenj so» 
mit jederzeit auch zugleich auf dem Verstandnisse der Form bis 
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m einer gewissen Grfinze je nach der UnterrichteetiiCi Gegen- 
stand, Mab und Art der Erklärung bestimmt sich nach 8t«fe nnd 
Bedürfniss; aach werden poetische Lesestftcke anders m behan- 
deln sein, als prosaische. 

Ich versuche einige Beispiele (hauptsächlich für die onlerea 
Stufen) und mache den Anfang mit dem ersten Stficke ans den 
ersten Bande von Mozart*s Lesebuchs: „Goldener Spruch.^ 
Da es das erste Lesestück ist, muss nothwendig der Lehrer seihet 
es vorlesen ; was hierbei zu beachten ist, darüber kann ich hinan»* 
gehen , muss jedoch etwas über die Betonang bemerken. 

Richtige Betonung ist nur möglich bei richtigem Ver- 
ständnisse des gelesenen^ aber auch dann noch keineswegcs ven 
jedem Schüler zu erwarten. Man bedenkt kaum, weiche Fordemng 
an Knaben man stellt, wenn man von ihnen verlangt, dass sie 
richtig betonen sollen ; wenn man aber sogar Kinder dazu anhalten 
zu dürfen meint, dann bleibt nur zu bedauern, dass man die 
psychologische Rücksicht beim Unterrichte so sehr ausser Acht 
lassen kann. Zur richtigen Betonung wird erfordert, dass der 
lesende aus sich selbst heraustrete und die Individoalitit 
des Yerfassera annehme. Kann man diess von Knaben erwarten) 
Gelingt es dich. dem Manne nicht immer, und, je nach Beschaffenheit 
des Stuckes, selbst nicht dem geüblen. Daher die tägliche Er- 
fahrung^ dass viele Knaben das öfter und mit deutlicher Hervor- 
hebung des Tones vorgelesene und vorgesagte dennoch immer 
falsch nachsprechen, und besonders den pathetischen Ton entwe- 
der gar nicht treffen oder auf ein unrechtes Wort legeo ; daher 
andererseits der widerliche und verletzende Eindruck einer männ- 
Kchen Declamation aus dem Munde eines Knaben. Die richtige 
Betonung ist die äussere Erscheinung einer inneren Bewegung, 
die nur bei völliger Freiheit der Seele vor sich gehen kann; 
sie erzwingen wollen, ist eitler Versuch, und heisst mit rohea 
Händen in das Gemüth des Knaben eingreifen und die Knaben- 
natur zerstören. Wenn aber, wie das Leben des Cemüthes 
tberhaupt, so das Gefähl ifir richtige Betonung nur aUmälich 
von selbst sich entwickelt und durchaus keinen Zwang duMet, sa 
folgt daraus nicht, dass diese Enlwickeinng dem Zufalle überlas- 
sen werden müsse. Wesen und Bedeutung des Tones muss den 
Scfaüiem erklärt, und dabei, wenn anders an die Stelle eiaei 
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diinUen and unsiclieren Abnens bewoMte Erkenntniss treten soll, 
der grammatische Ton von dem Redeton onterschiedeD werden 9 
die zu betonenden Worte sind nöthigenfalls anzudeuten, die Gründe 
Ar ihre Betonang aufzuzeigen ^ gemachte Fehler zu berichtigen } 
aber der Erfolg muss nicht aagenbiicklich gefordert , er muits in 
Geduld abgewartet und die erthdite Beiehrung ale eine Saat n» 
gesehen werden, deren Fruchte die Zeit zur Reife bringen wird. 

Die Brkl&rung wird so kurz wie möglich zu fassen, so 
einfach und anschaulich wie möglich zu geben sein. Was der Er* 
klänmg bedarf, wird der Lehrer am gewissesten and angemes«' 
tensten durch Fragen erfahren , was z. B. ein Wort oder ein Aath- 
druck bedeute oder sagen woHe, oder wie der (aufj^emfene) Schüler 
dss Wort verstehe oder was er dabei sich vorstelle. Er wird be» 
sonders anfangs, da er die Schüler noch nicht kennt, die Er- 
klämng auf eine grössere Anzahl von Gegenständen ausdehaen, 
und, wenn etwa die Huttersprache bei einem Theile seiner Schüler 
eine andere ab die deutsche ist , auch diese Sdiüler berücksichtigen, 
jedenfalls aber stets auf <fie Lection sich vorbereiten, nämlich vor- 
aus wohl überlegen müssen, was zu erklären sein dürlte. 

in dem vorliegenden Gedichtchen wird vielleicht, nebst dem 
Titel, folgendes abzufragen sein: Treue und Redlichkeit üben 
(rechtschaffen sein); bis an dein stilles Grab (bis zum Tode, so 
lange du lebst) ; keinen Finger breit ; Gottes Yfeg^ ; wie auf grür 
neu Auen (zunächst durch den Gegensatz einer staubigen Strasse 
oder dürren Haide zu versinnlicbea), Pilgerleben; sonder; Grauen; 
den Tod in*s Antlitz sehen. Warum das Grab „ still ^ genannt 
wird , kann ebenfalls knrz erklärt werden. Darauf wird das Ganze 
prosaisch, mit Setzung der gewölmlichen Ausdrücke statt der be- 
seichnelen , wiederholt, sodann noch einmal gelesen, weil es Jetst 
errt vollkommen verstanden wird, endlich znm Memoriren auf- 
gegeben. 

Das Memoriren muss richtig geleitet werden, wenn da- 
dordi der beabsichtigte Erfolg erreicht werden soll. Dieser lässt 
sich nur dann erwarten, wenn die Schüler gerne memoriren^ wenn 
io ihnen von selbst ein Verlangen sich regt, das gelesene aus«- 
wendig zu merken. ^ Es müssen daher geeignete Stucke (anfangs 
ganz kurze) dazu gewählt werden , d. i. solche , welche für die 
Schaler nicht nur verständlich ^ sondern auch ansprechend sind; 
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und der Lehrer hat dafür zu sorgen, daas durch die Brkiliunf 
das wirkliche Verstandniss vermittelt, und durch die ganze Be- 
handlung Theilnahme für das gelesene erweckt werde. Auch wird 
es nicht überflussig sein, den Schülern sowohl überhaupt als sonat 
bei etwa besonderen Veranlassungen zu zeigen, wie sie das Me- 
moriren sich erleichtern können. Sehr viel wird es beitragsa, 
die Lust zum Hemoriren zu wecken und zu steigern , wenn der 
Lehrer die Gelegenheit wahrnimmt, 70» memorirten Stucken eot- 
weder ganz (z. B von Sprüchen, kurzen Gedichten) oder stel- 
lenweise in vorkommenden Ffillen die treffende Anwendung zo 
machen. Dagegen ist alles zu vermeiden, was den Schälen dieie 
Aufgaben schwer oder gar verhasst machen könnte; und darum sot 
ien sie weder zu gross bemessen, noch allzu häufig gegeben werdei. 

Sa wäre denn die Aufgabe bei diesem Stücke: lesen , er- 
klaren, prosaisch wiederholen, abermals lesen, memoriren. Keine 
Anknüpfung von Grammatik; und wie sehr auch der Inhalt Ge- 
legenheit böte zu moralisiren , keine Sylbe davon , theils an sieb, 
theils weil eine Predigt über Leben und Tod kein geeigneter Ab- 
fang der Leetüre wäre. 

Das zweite Stück: ^Wunderbare Leben«rettnng^, 
von Jacobs. 

Es wird ganz gelesen, dann behufs der Erklärung darcli- 
gangen, wie das erste. Die Erklärung wird aber hier nicht bloss 
auf einzelne Worte und Ausdrücke, sondern auch auf gram- 
matische Form und grammatisch - logischen Zusammenhang sich 
erstrecken, und insbesondere den .Zusammenhang mehrfach zusam- 
mengesetzter Salze, vom Hauptsatze ausgehend, zeigen müsaeB. 
Demnach dürfte zu erklären sein : ein Mann hat hinterlassen (was! 
und die Nebensätze eingefiigt); Gottes Fügung; Schilderung; ee 
war am 5. Juni, dass wir erschreckt wurden (wodurch 1 wanaf 
wof und Hervorhebung statt des einfachen: am 6. Juni wurdes 
wir erschreckt); am 5. Juni^ den heiligen Abend, um halb finf 
Uhr (Zeitbestimmung auf dreifache Art ausgedrückt) ; während (zb 
derselben Zeit da); väterlich (meines Vaters); Gelöse; Erscbüt- 
temng; wnr flohen, (konnten) aber (nicht entrinnen, denn) indem 
wir; stürzten zusammen (und bedeckten uns); bescUrmt (be- 
schützt); einen ausgenommen; dicht neben mirf Stellung; was 
mich am meisten quälte (Hervorhebung st. der Durst quälte mich 
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am meisteii; verbunden: am meieten qufilte mich der D.); ob — 
gleich; unvermeidlich; hätte mir nichl (wenn mir nicht); den 
ich noch unter den Lebenden preisen sollte (Bedeutung des ganaen 
Satzes und des Hilfswortes: sollte); Schrecknisse; Gerangensehnfl; 
bot ich auf; vernahm; seltsam (erklärt, und davon unterschieden t 
selten); ein Strahl von Hoffnung dämmerte; sich verstärken; in 
den drei ersten Tagen (unterschieden : in den ersten drei Tagen> 
Auf die Bedeutung der vorkommenden lausen und Strichpuncte 
wird aufmerksam zu machen und der Grund anzugeben sein, 
warum sie gesetzt wurden. 

Darauf mag das Ganze, oder vielmehr (da diess für den 
Anbag zu viel gefordert wäre) zuerst die eine, dann die andere 
HälAe noch einmal gelesen werden, zu dem Zwecke, damit un^ 
nittelbar darauf ein Schüler dieselbe, dann das Ganze dem Inhalte, 
nicht dem strengen Wortausdrucke nach, mit Beobachtung der 
Gedankenfolge auswendig erzähle, unter Nachhilfe des Lehrers^ 
der bei dieser Gelegenheit den Zusammenhang der Gedanken zu 
zeigen bat^ wodurch er einerseits dem Gedächtnisse zu Hilfe 
kommt^ andererseits zur schrifUichen Reproduction vorbereitet und 
überhaupt die Schüler allmälich an folgerichtiges Denken ge- 
wöhnt. Es wird vorausgesetzt, dass der Lehrer die Aufmerksam- 
keit zu wecken wusste^ und voraus ankündigte, er werde fragen, 
w«r es auswendig zu erzählen wisse. Grammatik wird nicht an- 
geknüpft; wohl aber kann die aus dem Stücke sich ergebende 
Moral in einem Satze ausgesprochen werden; das Fragen um die 
Moral wird nicht zu rathen sein^ es würde wahrscheinlich zu 
sehr seitab fahren. 

Das dritte Stück: „Wie oft Gott zu danken sei,^ 
wird gerne memorirt werden. 

Sehr lehrreich in mehrfacher Beziehung ist, ungeachtet seines 
anscheinend geringfügigen Inhaltes, das vierte: „Hans. im 
Glück.^' Was vor allem die noth wendige Erklärung betrifft, so 
wird dieselbe bei der leichten Verständlichkeit des Inhaltes um so 
oabedenklicher mit dem ersten Lesen sich verbinden lassen, da 
bei der durch Inhalt und Form sicher zu erweckenden heiteren 
Stimmung und regen Aufmerksamkeit der Schüler nicht zu be- 
f&rrblen steht, dass die öftere kurze Unterbrechung des Zusam- 
menhanges dem fortlaufenden Verständnisse hinderlich sein werde; 
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doch durfte den Sobulern sa empfehlen sein , da« Game ehtr n 
HaitsQ fior eich zu leeen, damit beim Lesen in der Schale sogleich 
auch der Betonung ^ für welche dieses Stück eine wahre UeboDga- 
schule ist, die nöthige Beachtung gewidmet werden könne. Es 
ist nicht EU besorgen, dass dadurch die Tbeilnabme fiir die Scbd- 
lection voraus geschwächt Werde; im Gegeniheile werden dieSckfikr 
welteifernd zu zeigen streben, dass sie es gelesen und v«raiiiidea 
haben ^ und zur Erheiterung der Schule vorzutragen wissen. 

Gegenstand der Erklärung möchten folgende Einzelnfasitai 
sein: meine Zeit ist herum (zugleich die Bedeutung der Anfiihrunfi- 
zeicben zu erklären); nun (wohl zu unterscheiden von >,jetzt^, 
nun da ich weiter zu dienen nicht verpflichtet bin) wollte (möehle 
wollen), heim) zog sein Tuchletn (aus der Tasche); dahin (n 
onterscheiden von „ dahin ^S wie dSher von dah^r) ; kam ihm ii 
die Augen; trabte; was das Reiten iilr ein schönes Ding; situ 
mner (man) ; auch (unbetont), mit eigenthumlicher Bedeutung die 
Rede rundend und vervollständigend; zu unterscheiden von im 
betonten ,;auch^^ s» „ebenfalls^S und von dem verbindenden, wi«: 
auch dräckfs mir); hielt an; müsst euch schleppen, damit; half 
ihm hinauf; wenn's nun (zu unterscheiden von dem früheren „doo'O 
geschwind soll gehen (unpersönlich); seelenfrob, firank und frei; 
«etzte sich in Trab, sich*s versah; durchgegangen^ des Weges 
kam ; suchte seine Glieder zusammen ; es ist ein schlechter Spaa«, 
geräth, nun und nimmermehr; obendrein; so eine; nun (wieder 
eine andere Bedeutung); geschieht auch (wenn); bedachte; heb 
ich nur (wenn) ; doch (Bedeutung) ; Herz was verlangst du mehr; 
machte Halt; eine Stunde dauerte; dem Ding ist abzuhelfen; stellte 
unter; sich nicht besinnen konnte; Streiche, half ihm auf; strich 
sich die Haare über den Kopf; wer hätte das gedacht (Satzform); 
in's Haus abschlachten ; was gibfs für Fleisch ; wer hätte (allge- 
mein und elliptisch); schmecki anders, dabei die Wfirste; lie« 
sich losmachen und geben (Zusamnenhang) , woran; boten eia- 
ander die Zeit; wer in den Braten beisst (sie wird einen Bratea 
geben, dass u. s. w.); mag's nicht ganz richtig sein; ihr kabfe 
da in der Hand; Handel (abgeleitete Bedeutung, vgl vorher), 
fiengen (fangen sollten); das geringste isl (statt: „wäre*% absicht- 
lich bestimmt gesprochen, um Hansen angst zu machea); hier 
herum ^ Bescheid; aufs Spiel setzen; schuld (zu unterscheideP 
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fon Schuld); doch (andere Bedenlangf als firfiber); der gute Hans, 
entledigt; wenn ich*e redit überlege , (so finde ich, dass) ich 
noch Vortheti habe; den Braten (Auslassung des Verbs); auf 
ein Vierteljahr; hänge mein Minteichen nach dem Wind; bat einen 
goldenen Boden; ein rechter Schleifer; gekriegt; in der Tasche 
springen; was brauche ich da su sorgen, antwortete Hans und 
reichte (Znsammenhang); euere alten Nägel gerade klopfen; lud 
dea Stein auf; Sonntagskind; Feldbrunnen; Niedersit2en (unter-^ 
schieden von Niedersetzen); das sei das einzige (oblique Rede)« 

Hierbei sind ähnliche Fälle nur durch je ein Beispiel ange- 
deutet, manche Ausdrucke übergangen ^ und grammatische Er- 
scheinungen verschiedener Art, sowohl Worte als Sätze betref- 
fend, unerwähnt gelassen. 

Zugleich mit dieser Erklärung wird, wie schon gesagt^ die 
Betonung, und am rechten Orte auch die sogenannte Moral des 
Stückes zu berücksichtigen sein. Die Betonung ist in so fern 
leicht, als die Erzählung in der einfachen Sprache des alltäg- 
lichen Lebens sich bewegt; aber schwierig wegen der manoig- 
falligen Abwechslung ; darum wird der Lehrer entweder das Giauze 
selbst lesen oder häufig verbessernd nachhelfen müssen. 

Die wichtige Moral dringt sich ohne Erinnerung auf, und 
der Lehrer wird , um das gleich anfangs unabweislich angeregie 
und im Laufe des Lesens fortwährend gesteigerte Nachdenken der 
Schuler über die Bedeutung des Ganzen in die Tiefe zu leiten 
and den Eindruck zu verstärken, nichts weiter fainzuzuthun haben, 
als dass er^ ohne in allgemeine Betrachtungen sich zu verlieren, 
von manchen Gedanken den ohnehin durchsichtigen Schleier al>- 
ziebt, z« B. Hans, im Besitze eines Schatzes, um welchen er 
eine Herrschaft kaufen und mit Sechsen fahren könnte, beneidet 
den Reiter um einen elenden Klepper als um ein für ihn uner- 
reichbares Gut u. s. w. Nicht zu übersehen ist der ScUuss des 
Ganzen. 

Eine vorzüglidie Beachtung verdient endlich die Form der 
Banfellnng, die in Ton imd Ausdruck, Wendungen und Ver- 
bindun^ren höchst wahr und bezeichnend ist. In dieser Beziehung 
kann manches allerdings schon bei der Erklärung andeutungsweise 
bemerkt werden, z. B* Hans hatte gedient, da sprach er (warum 
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diese Verbindang?); und besonders bei offener oder verdeckter 
Sermocination , z. B. Hans zog weiter und äberdachle , wie ihn 
doch alles nach Wunsch gienge^ begegnete ihm ja eine Verdrics»- 
lichkeit, so wurde sie doch gleich wieder gut gemacht (wanun 
der Uebergang in die directe Rede?): doch wird nach der Er- 
klärung eigens auf die Angemessenheit der Darstellung hinsuweisca 
und dieselbe den Schülern dadurch aufzuzeigen bein, dass der 
Lehrer einige der auffallenderen Stellen in die streng grammatische 
Form umsetzt und durch diese Entgegenstellung des unangemes- 
senen den Schülern die Angemessenheit zur Anschauung bringt, 
z« B. da meine Dienstzeit aus ist, so möchte ich gern wieder 
zu meiner Mutter nach Hause zurückkehren; gebet mir daher 
meinen Lohn; — die Haide, die wohl noch eine Stunde weil 
sich erstreckte^ der Reiter, der dieses gehört hatte (wo die An- 
gemessenheit durch das einzige Wort „dieses^^ statt „das^^ ux- 
stört wird). U. s. w. 

Darauf wird das Ganze noch einmal richtig zu lesen sein. 

Das fünfte: ,^Abenteuer eines Bäumchens^^, wird 
auch nacb Idee und Auffassung zu erklären sein. Der Lehrer 
wird das kindlich zarte in Ton und Inhalt nicht übersehen, ohne 
sich jedoch deswegen in ästhetische Zersetzung einzulassen. 

Das sechste: „Der versorgte Schneider^ bietet, 
ausser dem sonst zu erklärenden, folgendes zur Beachtung: die 
Frage statt der Verneinung (aber wer konnte; aber wer sollte); 
die Beziehung des allgemeinen Satzes (so lange der Mensch) auf 
den besonderen Fall (wäre der Mann aliein gewesen^ so kittt 
ihm wohl der Hunger auch wehe gethan; aber u. s. w.); die 
grösseren Satzgefüge, das erzählende Präsens; die oblkfue Rede. 
Die zwei Bedeutungen von ^,wohl^^ sind ersichtlich aus den Sätzen: 
„tbut ihm wohl der Hunger auch wehe; welcher sich auf sein 
Bandwerk wohl verstand. ^^ „Glied der Familie*^ (die abgeleitete 
Bedeutung von „Glied^* zu erklären). 

Im weiteren Laufe der Leetüre wird die Erklärung der Worte 
Hofd Ausdrücke allmälich von selbst auf eine geringere AnuU 
von Fällen sich beschränken; daßr aber werden andere Rück- 
sichten mehr hervortreten, als: wichtigere Beispiele von Wort- 
bildung, besonders mit Beachtung des Ablautes und seiner Be- 
deutung, etymologische Erklärung der Bedeutung mancher Wort^ 
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feinere UnterBcheidung sinnverwandter Worte, strengere Begriib- 
beslimDiung, aaffallendere Mangel der Form in Bezug auf Rich- 
tigkeit des Ausdruckes , auf Satzverbindung , auf Zeichensetzung* 
Doch alles dieses nur gelegenheitlich und kurz* Besondere Sicher- 
heit und Gewandtheit fordern ergänzende Erklärungen aus bestimm- 
ten Gebieten der menschlichen Erkenntniss (Geographie^ Natur- 
geschichte u. a.)) dass sie nicht in Fachabhandlungen ausarten, 
sondern in bündigster Kurze nur das nöthige geben« 

Auf grammatische Regeln wird bei wichtigen Anlässen, und 
stets in möglichster Kurze hinzuweisen sein, z. B« (aus Nr 6) ,yer 
hatte nicht gehen mögend' Dasselbe gilt von der Schreibung und 
Biegung der Worte, wobei besonders diejenigen Fälle hervorzu- 
heben sind , in denen der Gebrauch häuGg gegen die Richtigkeit 
verstdaist, z. B. gieng, fieng, allmälich, fragt, fragte; nicht: 
ging, fing, alhnälig, fragt, frug. Es kann aber nicht genügen, 
dass man den Schülern bloss sage, wie zu sprechen oder zu 
schreiben sei, m^n muss ihnen auch den Grund wenigstens im 
allgemeinen angeben; denn lässt sich gleich an ein specielles Zurück- 
gehen auf das Altdeutsche im Untergymnasium nicht denken, so 
kann doch nichts hindern, auf gewisse allgemeine Gesetze hinzu- 
deuten, wodurch Ueberzeugung von der Richtigkeit begründet 
und zugleich Sinn und Lust für das spätere historische Studium 
erweckt wird. Wohl mancher denkende Schüler dürfte die Wahr- 
heit der blossen Angabe, dass „fragst, firägt^^ fehlerhaft sei, dem 
nicht seltenen Gebrauche gegenüber in Zweifel ziehen; sagt man 
ihm aber, dass der Umlaut einem ursprünglich auf die Wurzel- 
sylbe unmittelbar folgenden i sein Dasein verdankt, und dieses in 
„fragt^^ (abgesehen von d^r schwachen Biegung) nicht vorhanden 
war: so wird er das richtige erkennen und gebrauchen. Eben so 
leicht wird sich der Grund der Schreibung „gieng, allmälich^' 
a. a. für die Schüler nachweisen lassen. Es versteht sich von 
selbst, dass die Schule sich an das unbestritten richtige zu hal- 
ten, und zweifelhaftes oder unbegründbares (wie: frug) streng 
abzuweisen , in streitigen Fällen aber dem allgemeinen Gebrauche 
zu folgen hat. 

Was der häuslichen Leetüre überlassen wird (leichtere Stücke, 
grössere je nach BeschaiTenheit ganz oder theilweise), davon ist 
in der oicbsten Stunde der Inhalt abzufragen mit Hinzufügung 
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der etwa nöthigen Brklirung, wobei nichts wichtij^es dbergangen 
werden darf. Regel moss ee fibrlgens aein^ möglichal viel ii 
der Schule zu lesen ; daher die g^ewiasenhafteste Beachtang 
des Gebotes, das mit grossen Buchstaben über der Thdr jed« 
Schulzimmers zu lesen sein sollte: Benutzuiig^ der Hi« 
nute I 

Dass im weiteren Fortgange der Lectfire bei sich darbie- 
tender Veranlassung auf bereits vorgekommenes znrflckgewicseii, 
fnemorirtes recapitulirt^ wichtiges kurz wiederbolt werden muss, 
braucht nicht erst erinnert zu werden. 

Die Benutzung der Lesestücke zum Zwecke des grannati- 

sehen Unterrichtes (z. B. von allen Verben eines Stückes die simmt- 

liehen Wortbildungen mit Laut und Ablaut anzugeben) und n 

echriniichen Aufsätzen (Nachbildung , Umbildung von Sätzen, Se- 

firoduction u* s. w.) gehört, wenn auch zur Bebaodhing des Lese» 

buches im weitesten Sinne, nicht zur Behandlung der LedvC) 

eonderii zu den eben genannten Seilen des Sprachuiitenridiles. 

Troppau, im April 1861. 

A. Wilbeim. 



Zweite Abtheiluug. 
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Literarische Anzeigen. 

M, Fabii Qtäntfiiani insm. arai. l X. Erklärt von Ed. Bontt elL 
Leipzigs, Weidmännische Buchh. 18(1 XVL BinL 66 8. ^« 
— 6 Ngr. =tt 24 kr. C. M, 

In den früheren Jahrhunderten, selbst noch in dem suletzt verilos- 
lenen, ist kAiim ein anderer lateinischer Schriftsteller an Schulen ondOn»* 
Tersitäten häufiger, gelesen und erklart worden als Quintilian t was haupt- 
sächlich darin seinen Grund hatte y dass man ihn nicht bloss als Glassi-» 
sehen Schriftsteller behandelte, sondern mehr wie ein Handbuch der Rhe- 
torik bei dem Goterricht in dieser Disciplin su Grunde legte. An ein sol- 
ches Verfahren war man an den Schulen Italiens und seihst DeutschUnds 
so gewöhnt, daw, wie es eu gewissen Zeiten e. B. in Leipstg geschehen^ 
der Professor eioqueiUiae weh wohl gn-of. QuMUiani genannt wurde. 
Vgl. Pabric bibl. lat ed. Em. Tom. III. p. 270. In Frankreich hat sich 
die Vorliebe für diesen Schriftsteller bis Eur Stunde erhalten. Wird auch 
nicht das ganze Werk an den dortigen Schulen durchgenommen, so hilft man 
doch mit Chrestomathieen aus, oder hebt das eine oder andere Buch aus 
dem ganzen Werke heraus, wie der Lehrer fQr den jedesmaligen Stand'« 
pooct seiner Schüler es zweckdienlich finden mag. Dass eben die Leute dort 
trotz ihrer im ganzen nicht wegzuleugnenden Flachheit in der Behand- 
long der classischen Schriftsteller gerade unserem für das Verständniss 
Bchwierigeo Rhetor interessante Seiten abzugewinnen und seine Lecture 
der Jugend geniessbar zu machen verstehen, dafür spricht ausser man- 
chem anderen die Yortreffliche Analyse des ganzen Werkes tod Laharpe^ 
cours de lUUrai, iom. II. p. 2. eh. 1. Dagegen ist fortwährend die Lec- 
ture Quintilian's in Deutschland, und, soviel ich weiss, auch in Holland 
und England y von den Schulen so gut wie ausgeschlossen. Diess ist wohl 
daher gekommen, weil sein Werk in Bezug auf den Inhalt und die Spra- 
che solche Schwierigkeiten bietet, dass man deren Bewältigung bei 
dem olmediess sehr gehäuften Lehrstoffe selbst dem geCibtesten Schä- 

UitUkrid Ar 4io 5at«vr. Qjmu, Ittl. VII. H«ft. ^ß 
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ler nicht mehr zumuthen darf. Seiner Hauptpartie nach eotbalt niiiH 
lieh diesa Werk ein vollständiges System der alten Rhetorik mit Ein- 
schluss einer Menge von anderen wissenschaftlichen ^otizen, welche 
in die Rechtswissenschaft, Philosophie, Kritik, Grammatik il a. Fächer 
einschlagen in der Art, dass nicht nur die besprochenen Gegenstande, 
sondern eben so sehr die auf diese Dinge bezuglichen technischen Am- 
drucksformen das Verstandniss erschweren , und den auf solche Leclare 
nicht vorgerückten Leser fast in jedem Satze oder Paragraph in's Stocken 
bringen. Insofern bin ich mit Herrn Pr. Bonnell ganz einverstanden, wem 
er abrath , die Lecture des ganzen Werkes an Schulen wieder einzufüh- 
ren ; denn sicherlich liegen dort Aufgaben vor , deren Lösung weit dria- 
gender ist, und uberdiess kann auch, wenn doch etwas für die Kennfn» 
der alten Rhetorik in unserem Dnterrichtskreise geschehen soll, diese ans dea 
zwei vortrefiHichen rhetorischen Schriften des Cicero, ich meine den OratarwA 
die III. Ldeoralare, auf eine leichtere und mehr bildende Weise gewoa- 
neu werden. Dagegen sind nun unter den zwölf Büchern der imsUL O^Um. 
drei, welche schon durch den Inhalt dem Anlanger sich mehr empfehlen, 
als die in den übrigen enthaltene dürre Theorie der Redekunst, and welche 
ausserdem auch in Bezug auf das Verstandniss weniger Schwierigkeiten 
bieten fch meine das I. Buch, worin eine Art von Pädagogik aufgesteUl 
ist, und die vielen eingestreuten psychologischen Bemerkungen ebenso wie 
die treffKchen und jetzt noch anwendbaren pädagogischen Ratbscblage eio 
besonderes Interesse erwecken; sodann das XII. B.., in dem der reiz- 
lose didaktische Ton ganz weggefallen ist, und in einer freien leichtver- 
stSndlichen Sprache philosophische Betrachtungen über den Charakter, die 
Aufgabe und Wirksamkeit eines guten Redners angestellt werden, gani 
vorzüglich aber das X. Buch. Es bedarf wohl kaum einer Andeutung, dus 
ich diess letztere deshalb hervorhebe, weil es in seinem Hauptbestandtheüc 
§, 4&--132 eine kurze aber trefflich gefasste Charakteristik (iK^/M/jaomm, 
wie er selber 40 sagt) der nrastergiltigen SchrittsteHer der Griechen and 
Römer bis auf Quintilians Zeit hinunter enthält Da an unseren Gjrmnasiea 
kieine besonderen Torträge über griechische und römische Literaturge- 
schichte gehalten werden, und es doch wunschenswerth bleibt, dass cfie 
mit dem' Alterthume sich beschäftigenden Jünglinge eine übersichtliche 
Kenntniss seiner besten Schriftsteller recht firuhe gewinnen : so wüsste ich 
ihnen kaum ein trefflicheres Handbuch zu diesem Behufe vorzulegen, ab 
eben die von Quintilian gelieferten kurzen Charakteristiken, die ja auch 
die sämmtlichen Bearbeiter der alten Literaturgeschichte bei ihren aos- 
führlichen Bcurtheilungen zu Grunde zu legen pflegen. Es verdient mithin 
unseren unbedingten Beifkll, wenn die Vertagshailldlung in die von den 
Herren Haupt und Sauppe zum Gebrauche für Schulen herausgegebeoe 
Sammlumg von Clsssikem vorläufig auch das X. Buch des Quintilian auf- 
genommen hat "' 

Hr. Prof. Bonnell, rühmlichst bekamit durch das der Spakhag^- 
sehen Ausgabe zugegebene texicim OutiUilittneum^ hat <fie BearbdlnAg 
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äftstf Aufgabe ul)eraoinnieii , und ist dabei in folgender Weise verfüiren. 

hl der Einleitung wird eine karte Biographie des QuinüNan TOrausge^ 

seliickt S. I— X f und damit werden einige ebenfalls kursgefasste Andeu« 

lüogen über den Stil des Q. und dessen Eigenthumticbkeiten verbunden S. X 

im XllU Nachdem Hr ß. im allgemeinen auf die Umbildung des Stiles 

durch Kinfluss der griechischen Sprache und die in Quintilians Zeit sich immer 

mehr gellend machende dichterische Diction, mid nicht minder auf die eu- 

nehmenden Abweichungen von den strengeren Regeln der Gomposition 

auAnerksam gemacht hat, stellt er ubersichllich eine Reihe solcher Ab* 

weichungeii , welche sich in Bezug auf Gonstructionsformen, Auswahl und 

Omdeutung der Wörter, syntaktische Eigen thumlichkeiten , eigenen Ge^ 

brauch der Präpositionen und €oojuBctionen, häuOges Weglassen der Ver^ 

bindangs- und Debergangs-P&rtikeln im Anfange der S&tze n a. in die^ 

sem sehnten Buche nachweisen lassen, zusammen, und es wird dann 

weiterhin bei der Interpretation der etwas dieser Art enthaltenden Stel* 

ien auf die vorausgeschickten allgemeinen Bemerkungen meistens zu* 

rfickgewiesen. Sie bilden gleichsam einen auf diess zehnte Buch beschränk-' 

len, aus der dem obigen Lexicon vorangehenden ausfuhrliehen Abhandlung 

äegrammaiica QtUntiiiami wkU^maMtkca Auszug. Es hfltte allenlings nodl 

du eine oder das andere hinzugefügt werden können, wie z. B. die Ssr 

häu6ge Anwendung des Dativs zur Angabe des Zweckes, s. B. X, 3, 2 1 Terr4t 

€fM9a fecmmäier fu 0enerandi9 aiendisque 9emM^U99X, &ä gen: 

Haiemlaf der Gebrauch des Genitivs zur Verhütung des umschreibea-' 

den cmtflnre oder perünere «tf, s.B. X, ±, 49. Omie refiHamU et pM^ 

^amii maU st. adrefiUaUenem perÜHieni^ eine Ansdvucksweise, diescho« 

Livius häufig versucht hat. Gerade solche im voraus ausgesprochene Ob« 

Mrvatiooen über den Sprecfagebrauch eines Schriftstellers sind sehr zweck- 

mäisig» eowohl znr sicheren Begründung einer Eikünmg, wie zum Fesl- 

slelleii etwa sweifelhafler Lesearten. 

l^t Text mit dem Gommeniar fuiü nur 66 Oetavseiten. Es ist da- 
bei der von Zumpt, Leipzig bei Vogel 1831 heramsgegebene im ganzen 
ui Grunde gelegt; dock hat Hr. Bonneil, da er den codex Bamberg. ^ 
der mil dem TiuicemU und FUfreiUkme von gleicher Güte sein solU 
fiir das zehnte Buch vollständig vergHeben hat, hier «nd dort sich Ab« 
weiehimgea erlaubt, und über diese in einem kurzen VerseichaisBe S. XIV 
--XVI die nöthigen Nachweisungen gegeben. Die Absicht der Hemnsge* 
ber dieser Sammluqg, eine lur Sdiöler bnuchbare und zugleich mog« 
liehst wohifeile Ausgabe zu liefem, macht es dem Bearbeiter derselben 
aüerdin^B zur unerlfisslichen Pflicht, mit dem beigefügten Gommentar so 
kurz wie möglieh sieb zu Ausent aSein es muss dabei doch auf die Art 
des ScbrifttCellers , der dem Herausgeber zur Behandlung vorliegt , einige 
Rüekjtichl genonunen werden. Soll die Lecture des Qumtilian, und selbst 
die des zehnten Bnobes^ das verhilinissmfilsig das verstandlichste ist, dem 
Schuler erleichtert, oder gar ansprechend fOr ihn gemacht werden '-was 
doch nach 4nr Ankündigung der itedaotion vom h 1S48 Hauptzweck deff* 

86» 
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seihen gewesen — bo muss in den Anmerkungen in Betreff des Bprachü- 
chen und hier noch mehr in Bezug auf das sachliche wenigstens so vtd 
geboten wt-rdeu, dass der Leser den Gedanken der Hauptsache noch rick- 
tig aufzufassen in Stand gesetzt wird. Die genauere £x|>osition des ein- 
zetneu mag dann immerhin dem mündlichen Vortrage des Lelirers vorbe- 
halten bleibeu. Bemerkungen , welche die kritische Behandlung des Tex- 
tes betrejfeu, sind,. wie diess ganz zweckmälsig ist, nur in geringer Zahl 
angebracht und zwar da, wo die Erklämng der Stelle eine solche Zupbc 
unerlässlich machte; die sprachlichen und stilistischen Anmerkungen ma- 
chen den Hauptbestandtheil des Commentars aus, und können, da sie mei- 
stens kurz und ti-effend gefasst sind, recht zweckmafsig genannt werden. 
Weniger befriedigend dürfte die Erklärung aller der Steilen sein, welche 
in der Literaturgeschichte und in die Technik der alten Grammatiker und 
Bhetoren einschlagen. Jedenfalls sind die bieher gehörigen Notizen zn dürf* 
tig ausgefallen. Wird der Name eines berühmten Scbriftstellers angeführt, 
so begnügt sich Hr. B. sein Geburts- und Sterbejahr anzugeben. Mao Tg. 
z«. B. die Noten über Callimachus, Philetas, Archilochus, Alcaeus, boeta- 
tes, Theophrastus u.v.a. Und doch wird dec- Anlänger, eben um die von 
Q» gelieferte Charakteristik verstehen zu können,, etwas über die Letslun- 
gen des Schriftstellers, seine Vorzüge oder Mängel, zu wissen verlaugeo. 
£s ist seltsam genug, dass bei einigen iNameu, weiche von geringerer Be- 
deutung sind, wie z. B. 7, 19 aä p^ AiUipater eine etwas vollständige 
Bezeichnung nicht unterlassen woixlen. Noch mehr vermisst man die selUI 
auch in diesem Buche jeden Augenblick nölhige Auseinandersetzung der 
ternUtU technicL. Unsere Wörterbücher helfen in dieb^er Partie wenig aus, 
weil, wie es noch mit der Einrichtung derselben steht, gerade diese Gat- 
tung der Vocabeln entweder gar nicht oder doch nicht im gehüri^eo Um- 
fange bedacht ist. Besondere Hilfsmittel, wie das iexicon technal. iai. rkeL 
von Ernesti — das beiläufig gesagt ein höchst conluses Buch ist — lie- 
hen ihm auch nicht zu Gebote. Ba, bleibt also nichts anderes übrig, ab im 
vorkommenden FaUe 4en. einzelnen Terminus, von dessen richtiger Auffas- 
sung in der Regel das Verständnlss der ganzen ihn enthaltenden Stelle ab- 
hängt, vor allem anderen zu erklären, und da es hier auf eine adäquate 
U^bersetzung ganz besonders ankommt, selbst diese in den meisten Fal- 
len hinzuzufügen. Das .Bedürfniss solcher Erklärungen und Oebersetsangea 
hat Hr. B. nicht verkannt, und an einigen Stellen auch wohl versucht 
demselben abzuhelfen ; aber es ist diess bei einer weit grösseren Zahl, de- 
ren Erläuterung driügender war , unterblieben oder doch nicht mit der 
uöthigen Ausführlichkeit geschehen. Ich erlaube mir, auf Stellen aufimeii- 
sam zu machen, wie folgende: 1,12. mutatione aUquiä im oratiom 
figurare; 1, 43. haee laMCivia deiiciüe^ue\ 1, 44— 4&,ws 
der Unterschied zwischen den drei verschiedenen Stilarteo diirchans amu- 
deuten war; 1, 52. ieviias verltorum ei toMpositiOHis, wo besoa- 
ders das letzte Subst. _ einer genauen Bestimmnng bedarf; 1, 60. fuum 
vßikiaeUm breve* niöraniesi/ue ^ententiae^ 1. 71. cmdUbu, u» 
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ao eher ra «rJüarod, da die WörterbMier e« falsch dorcli klaruu rein 
überseUen, und es vielniehr unserem natiirliob, einfach, naiv 
MitsfMicht; 1, 77. Mtricius und dessen Verhaltniss su densuM mdprettusf 
t, 96. wo die Erklärung der iamhischen Poesie .mil einer Rück Weisung 
auf t, 59. abgethan wird, ohne dass dort etwas zur Erläuterung vorge- 
bracht worden: und doch bleibt die ganze Stelle ohne eine auf den Bor 
griff des Wortes etwas näher eingehende Angabe unverständlich; 1 , 115. 
oraiio custodita et vekemens quoque\ 1,131. setUetUiae mirnüae». 
Eid paar Worte zur Erklärung finden sich zwar , aber eine genügende Aas«» 
eioandersetzung vermisst man auch) 1, 88. bei dem Worte UucivuMy das 
so ohne weiteres durch tändelnd übersetzt wird, mit einer Hinweisung 
aaf IV, 1, 77.9 ^o ütsciPire vorkommt, aber der AnlSoger gewiss fragen 
wird, worin denn das wesentliche dieser fehlerhaften Ausdrucksweise be- 
stehe ^ 1, 27. inpersanis de cor petUur^ wo ein Zusatz von wenigen 
passenden Beispielen die Sache besser erkläjct hätte, als die angefugte einfache 
(Jebersetzuag : Angemessenheit; 5, <8. wird in Bezug auf. die Worte 
fgura decUnata gesetzt, es sei der Gegensatz von recte, dann anf recia 
in {. 12 erwiesen , hier jedoch zur Erklärung dieses Ausdrucks nicht das 
mindeste gesagt. — Hoffentlich wird der gelehrte Heransgeber , der gerade 
durch die Ausgabe des . dexicott (fuifUiliimeum für die Ausarbeitung 
solcher Noten besonders sich be(thig( gezeigt hat, bei einer noofamaligett 
Ausgabe dieses im übrigen recht empfehlenswerthen Büchleins unsere in 
Bezug anf das vermisste ausgesprochene Ansicht nicht unberäcksichtiget 
lasaoi. 

W i e n, im Mai 1851. 

C^J. Grysar. 



Die flexion des griechischen verbums in der attischen und go- 
meinen prosa, dargestellt von Dr. August Haacke. Nord- 
hausen ^ 1850. Büchting. — A. u. d. T.: Beitrage zu einer 
. neugestallung def- griechischen grammatik. Erstes heft. gr. 8« 
80 8. — 12 Ngr. = 48 kr. CM. 

in dieser kleinen Schrift macht der Hr. Verf. den Versuch, den 
wichtigen Theil der griechischen Grammatik , den der Titel bezeichnet, 
zu einer, wie er glaubt, auch für den praktischen Unterricht nutzbaren 
neuen Darslelhing umzugestalten, ein Versuch, der um seines Zweckes 
willen unsere Aufmerksamkeit auf sich zieht. Denn wer könnte leugnen, 
dass unsere praktischen Grammatiken von den Anfschlnssen , welche die 
Spracliverglciohung gebracht bat, noch gar wenig in sich aufgenommen 
haben, and dass dennoch der Schritt zur praktischen Mittheilung des 
wissenaebafUich erforschten einmal geschehen muss? Die pSdagogische 
fiegel, dass durch das Begreifen und Verstehen das Lernen und Behalten 
geföfderi wird, ist zu bewährt, als dass dafür zu sprechen nothwendig 
wäre. Es kommt nor auf den richtigen Tact an und auf ein wirkliches. 
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Eindringea in die festen nnd weeeniHehen Ergdl>nlMe der svm Tketl noeh 
keineswegs abgeschlossenen Untersiiehnngen. Denn wie dnrcb die kvU 
nähme «wetfelfaafter Lehren und mehr subjeeüver Ansehauangeo — «n 
denen es in unseren Syntaxen nieht fehlt — mehr gesehadet als genatit 
wird , und dureh eine unpassende AusfQhrung minutiöser Fragen den an- 
derweitigen Rttoksiehten des Spraeh- und des lugendnnterriclites 6ber« 
huipt Eintrag gesohieht, so ist andererseits eine zweekmarsige Beleuefatuiig 
des weitsohiohtigen, dem 0«()aohtniaie anznyertrauenden Maieriales etwas 
pehr wnnsohenawerihes, 

Hr. 8 stellt in der Vorrede als das Ziel seiner Arl>eit auf «die reebts 
fUnsieht in die Bildung der Formen m gewahren.' Als die wesentlieben 
Arundlagen seiner Darstellung beseiehnet er, was den S\oS betrifft, die 
cgangbarpn Grammatiken*, unter denen er, wie billig, die KrSger'sehe 
henrorbebt, was aber die Auff^issung betriift «die Resultate der Spraeh« 
vergleiefaung'y in Ikaug auf welohe er des Ref, «SpraehvergleieheiHlt 
PeitrSgea namhaft maeht, Naeh einigen ganz allgemeineii Retraehtange« 
vnd kmaer Respreohung der griediisohen IMalekte, sueht er dam aof 
68 Seiten die ganne Masse grieehisoher -— wenigstens attischer ^^ Verbal« 
Itonen iibersiehtlioh darzustellen« Uie 12 übrigen Seiten des Rnebes wer- 
den von «Anmerkungen' eingenommen, deren Zweek die nähere Regrundng 
und aum Theile Vertheidigung des im Texte gesagten ist. 

Sehon der Umfang der Sohrift maeht uns zweifelhaft, ob der Rr, 
Verf, wohl sein 2iel erreieht haben sollte. Für Lehrer und Minner der 
Wissenschaft überhaupt kann diese Darstellung unmöglich genügen. Ran 
ist sie viel zu kurz, und geht zu wenig auf Begründung ein, wie denn 
namentHoh trotz der bezeichneten spraobvergleiohendeo Grundlage nir- 
gends in die wirkliche Vergleichung der verwandten Spraohen eingegangen 
wird. Anaserdem dürfte wieder manohes, namentlich die sehr wenig ein- 
dringlichen Remerkungen über die Dialekte , für diesen Standpunot gaoi 
ungenügend «ein. SoUle aber der Hr. Verf,, wie 8. II der Vorrede aasa- 
deuten scheint, dabei an Schüler gedacht haben , so aetat er wieder n 
Tieles voraus, und ist besonders die in den Anmerkungen enthaltene 
Polemik für solchen Zweck ganz ungeeignet, abgesehen davon, dass aneh 
das gf^ebeoe keineswegs bloss si<4)ere Resnitate der Wissensohaft «mCtsA 

Fragen wir aber , was die Wissenschaft oder die DamtaUnng der 
Grammatik durch diese Schrift etwa gewonnen habe, so ist zuerst be^ 
vorzuheben, dass das dem Hrn. VerL eigenthüniliohe wenig erhablieh iet. 
Das Material ist nicht hereiohert» und in eigentliche Oalninoohungea 
Jiistorisoher A?t üsst Hr, H. sioh nirgend» ein. Einzeln Raden siefa sogv 
Pngenanigfcmten, welche erwähnt zu werden verdienen« So Wnsden 8*45 
die Formen v^o^fM» , dC^antu angeführt , welche nicht existiren i da« 
m nicht etwa bloss durch einen Drueklehler für c»^oif»ca t dUimun ge- 
setzt sind, beweist der Zusammenbang, 8, 52 ye^eivofMrt statt ^nz^^b, 
8. 71 ^f«^ij#tt statt fm^ij^^ofuv^. Von einem eindringlichen Studinai der 
8praobyecgU»«hma^ «eugit es niohi« wenn 8, 38 ohne Kinsahranfcung bt- 
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haiiptet wird» dass die yerwandten Sprachen den Gonjunctiv nicht haben, 
wie es denn auch der Hr. Verf. nnterlasaen hat, seine Behauptung «waa 
io der lateinischen Grammatik Gonjuoctiv heisst, entspricht dem griechi- 
schen Optativ* gegen meine Auseinandersetzungen in den «SprachvergL 
Beitr.* su begründen S. 47 schliesst Hr. H. aus dem Femininum der 
Substantive auf ri^^y z. B. ^yiftn^a von iiyvfi^ j dass diess Sufßx ur- 
•prüoglich TC^ gelautet habe. Dem widersprechen aber die verwandten 
Sprachen, welche die Länge des Vocales bezeugen , vgl. ^oTij^a lat. da- 
törem skr. däläram, altpers -täram (z. B. flramdiäram). Vgl. ßopp's 
vergi. Gr. S. 1134. 

Das eigenihumliche in der Arbeit des Hrn. H. liegt hauptsachlich 
in seiner Theorie, oder in seiner Auffassung der Sprache und sprachlicher 
Erscheinungen überhaupt, S. 1 tritt uns der Satz entgegen, die Sprache 
sei «das verleiblichte Erkennen eines bestimmten Volkes.' Allein die Wis- 
seuschaft hat gezeigt, dass die Periode der Sprachorganisation jenseits der 
nationalen Existenz eines einzelnen Volkes liegt und vielmehr der unbe- 
wusst wirkenden Geisteskraft des in Völker noch nicht gespaltenen Völker- 
stammes angehört Es besteht also gar nicht ein so einfaches Verhält- 
niss zwischen Sprache und Volk. Das Volk fand, als es Volk ward, 
schon Sprache vor ; Sprache war für das Volk etwas von Anfang an über- 
liefertes, das es wohl nach seiner besonderen Eigenthümlichkeit ausbildet^ 
fortentwickein, umgestalten oder auch zerstören, keineswegs aber frei aus 
sich schaffen konnte. Man glaube nicht, df^ diese sehr allgemeine Be- 
trachtung der Einzelforschung so sehr fern liege. Es ist überall wichtig 
auf die Principien zurückzugehen, besonders aber in der Sprachforschung, 
in welcher Principienlosigkeit viel Unheil gestiftet hat. So zeigt sich auch 
hier bald die Wichtigkeit unseres Satzes. War nämlich die Sprache schon 
vom Anfange der nationalen Existenz an etwas überliefertes, so bestand 
keineswegs jene vollständige Debereinstimmung zwischen Laut und Vor- 
stellung, welche wir für die Entstehung der Sprache voraussetzen müssen. 
Per Laut wird vielfach verstümmelt, und dennoch kann die ursprungliche 
Verstellung in ihm wohnen bleiben, und umgekehrt kann bei sehr wohl- 
erhaltenem Laute die ihm zu Grunde liegende Vorstellung sieh merklieb 
verschoben haben. Es ist daher ganz falsch, was. Hr. H. S. 3 sagt : «Haben 
die Laute keinen anderen Zweck, als die Vorstellungen zu verleiblichen 
und dadurch von der Aussen weit, an der sie verwachsen sind, frei zu 
machen, so ergibt sich, dass in gleichen Lautgebildeu gleiche (?) Vor- 
stellungen, in verschiedenen aber verschiedene (?) Vorstellungen enthalten 
sind, womit das nichts zu thun hat, dass .unter derselben Vorstellung 
verschiedene Dinge gedacht sein können und ebenso dasselbe Ding unter 
versohiedenen Vorstellungen. Ferner ergibt sich, dass in den Lautgebilden 
nichts dem Geiste angehöriges enthalten sein kann, was nicht in der laut- 
lichen Form sein entsprechendes hat* Vielleicht ist Hm. H. nicht klar 
geworden, zn welchen Folgerungen diese übertriebene Auffassung von der 
geistigen Bedeutung der Laute führt Freilich folgert schon Hr* H. seibat 
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daraus S. 73 : es sei verkehrt xoif und aO-oif als Zeichen der zweiten und 
dann wieder der dritten Person Dualis, und xv%tiy 9tiXa£ einmal als No- 
minativ und einmal als Vocativ anzuführen, weil eben nach seiner Auf- 
fassung , was lautlich zusammenfällt, auch in der Vorstellung eins ist. 
Ebeaso musste man nun auch behaupten ipQixaai als 3 Sing. Opt. Aor. 
Act., als %. S. Imp. Aor. Med. und als Inf. Aor. Act. sei in der Vorstellung 
der Griechen eins gewesen, und da man an anderen Verben, z. B nai- 
isveaif fcdtdsvaaif natSeveai, die drei Formen geschieden sieht, so 
musste man annehmen, bei allen Verben einsylbigen Stammes mit kurzem 
Vocale seien diese drei Formen für die griechische Vorstellnug zusammen- 
gefallen. Die nach unserer Ansicht zufällige und erst durch den Verfall 
der Laute entstandene Homonymie von tüd-i , sei , und Co9't , wisse, 
musste auf eine Vermischung beider Vorstelhiugen zurückgeführt, und es 
für etwas roin zufalliges erklart werden , dass man beide Formen «ver- 
schieden in's Deutsche übersetzt.* Es gibt nun aber offenbar lautliche 
Veränderungen, die nichts mit der Bedeutung zu thun haben. Doreh sie 
wird der Ausdruck verschiedener Vorstellungen ahnlich, der ähnlicher ver- 
schieden. Es zeigt sieh eben hier, wie die Vernachlässigung der Sprach- 
geschichte zu den grÖssten Irrthümem fuhrt. Dass auch das Zusammen- 
fallen der zweiten iind dritten Person Dualis der griechischen Haupttempora 
etwas späteres, keineswegs auf der ursprunglichen Vorstellung beruhendes 
ist, konnte Hr. H. einfach aus dem Sanskrit lernen, wo die zweite im 
Activ auf fhas, die dritte auf tas, die zweite im Medium auf M, die 
dritte auf tS endigt. Uebrigens dürfen wir ohne Zweifel auch den Grie- 
chen selbst das Gefühl des Dnterschiedes zwischen beiden Personen vindi- 
ciren. Denn wie sie ^tpcnov von itpari^v ^ so werden sie auch fptnov 
in den beiden Bedeutungen zu sondern verstanden haben, und deshalb 
setzen wir mit Recht ^«roV zweimal im Paradigma an, so gut wie htncow 
als 1 Sing, und 3 PI, wo wiederum das Zusammenfallen der Formen nur 
eine Folge der elgenthümlichen griechischen Lautgesetze ist, denn jenes 
entspricht den) sanskr mupam, diess dem sanskr. iOupan für atupaiU. 
Ein anderes Beispiel von der seltsamen Weise, in Welcher der Hr. 
Verf. die Spracherscheinungen auffasst, findet sich S 9, wo er die gram- 
matischen Personen zu deflniren sucht t «Diese entstehen dadurch, dass 
die sprechende Person mit dem Subjecte des Satzes, ohne das ein Ver- 
bum undenkbar ist, entweder zusammenfallt oder davon unterschieden ist 
Im ersteren Falle tritt die sogenannte erste Person ein, im anderen, je 
nachdem das Sqbjeot von dem sprechenden gegenwärtig oder ab- 
wesend gedacht wird , die zweite und dritte.* Während diese angen- 
scheinlich falsche Deduotion mit der Darstellung selbst nicht viel zu 
schaffen hat, greift die eigenthümliche Ansicht des Verf.*s über die drei 
Genera des Verbums tiefer in die Untersuchung ein. Hr. H. leugnet näm- 
lich, um es kurz zu sagen^ die Existenz des griechischen Mediums. Weil 
es nur zwei Arten von Personnlendungen gibt, soll es nur Activ und Passiv 
geben. Wir übersetzen dio nach seiner Ansicht ursprünglich passiven 
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Formen bloss zofSlIig mit Hilfe des Reflexivpronomens «in*s deutsche* 
(doch wohF auch in andere Sprachen !). «Das Thuu', heisst es S. 24, 
«stellt sieb zagleieh (?) als Leiden dar, wenn die Einflüsse in den Vor- 
dergrund gestellt werden , denen die handelnde Person in ihrem Thun 
miterliegt, gegen welche sie sich darin widerstandslos verhält; ebenso 
erscheint das Leiden zugleich als Thun, wenn der Antheil des Objecles 

I 

an der Handlung hervorgehoben wird, zu der es die Anregung gibt, in 
der es eine Gegenwirkung ausübt.* Dem entsprechend lesen wir S. ä4 
über die trotz der aetiven Endungen passiven Aoriste: «Wie sie die Per- 
sonalsufftxe des Activs haben, so stellen sie auch die Person als thätig 
und wirksam dar, sind aber in der Anwendung (?) auf die Bezeichnung 
des Thuns beschränkt, das uns fV) als Leiden erscheint , indem wir (?) den 
▼on der Sprache geltend gemachten (??) Antheil des Objectes an der Hand- 
lang zarGcktreten lassen * Es ist wohl nicht nöthig auf diese Auseinan- 
dersetzang, welche ganz den Charakter bloss subjectiver Muthmafsuhgen 
an sich tr5gt uud sich von dem festen Boden der historischen Grammatik 
ganzlich entfernt, etwas zu erwidern. Hr. H versucht es auch gar nicht 
seine Lehre von der ursprünglich passiven Bedeutung der Medialformen 
aus den Lauten zu begründen, er begnQgt sich damit, die bisherigen 
Deuttrogen , daranter auch die des Ref. , für unbefriedigend zu erklären» 
Non soll freilich nicht geleugnet werden und ist vom Ref. nie geleugnet 
worden, dass der Analyse mehrerer Med iaiformeu noch grosse Schwierig- 
keiten entgegen stehen; allein halten wir uns an die klaren und unver- 
kenubaren Formen, so werden wir dennoch einen festen Grund gewinnen. 
Hr. H. polemisirt S. 73 gegen die von mir aufgestellten Erklärungen der 
medialen Personalendtmgen, wobei er schon dadurch die Sache trübt, dass 
er, statt auf die älteren im Sanskrit erhaltenen Formen zurückzugehen, 
was hier ganz unerlSsslich war, sich nath seiner Art begnügt, bloss die 
griechischen anzuführen. Dann wirft er mir vor, bei der Behauptung «das 
Passiv sei aas dem Medium entstanden*, habe ich die von mir gemlss- 
billigte Bopp'sche Erklärnng' der Medial formen im Auge gehabt und mich 
•o in einen Widerspruch verwickelt. Das ist aber keineswegs der Fall. 
Meine einAiche Ansicht über die Sache ist folgende. Die medialen Per- 
sonalendungen sind , mit den actiyen verglichen , volltönender ; zwischen 
vier medialen und den entsprechenden aetiven Personalendungen (fit-nai^ 
€i - «rat, ti 'xai, pti-tai) besteht das Verhältniss des Zulautes oder der 
diphthongischen Vocalverstärkung ; bei einigen der übrigen können wir 
ein ähnliches Verhältniss mit Hilfe des Sanskrit als wahrscheinlich erweisen. 
Da es also feststeht, dass die medialen Endungen stärker lauten als die 
aetiven, da ferner feststeht, dass in den Personalendungen die Bezeichnung 
des Subjects liegt, so schliesse ich daraus, dass die Sprache durch die 
lautlich kräftigere Hervorhebung dieser Endangen die grössere Betheiligung 
des Subjectes an der Handlung habe bezeichnen wollen. Das Subject ist 
aber mehr bei der Handlung betheiliget, wenn diese nicht bloss von ihm 
ausgeht y sondern auch auf dasselbe zurückgeht. Die mediale oder, deut* 
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lieber gesagt, reflexive Bedeutung ■— im weiteren Sinne — erklärt nch 
also auf eine ungezwungene Weise ans den Formen selbst Diess würde 
mit der passiven, welche die meisten dieser Formen aucb haben, keines- 
wegs der Fall sein. Folglich ist die mediale Bedeutung , welche sich ja 
auch im medialen Aorist immer ausschliesslich erhalten hat, die nnprung- 
liche. Wie aber die passive Bedeutung aus der medialen entstehen kann» 
das sehen wir deutlich in vielen Sprachen älterer und neuerer Prägung^ 
so namentlich am Litthamschen, wo das seinem Ursprünge naeh oostreitig 
reflexive o das Passiv bezeichnet Rein passivisch sind ihrem Cr^rangs 
nach im Griechischen nur die beiden Passivaoriste, welche mit ihren 
schweren Ausgängen ijir, ^t unstreitig mit einem Uiifsverbam, das ersten^ 
wie ich glaube gezeigt zu haben, mit dem Stamme { ■* skr. iA Cgeben^ 
zusammengesetzt sind, und dadurch in Analogie zu dem sanskritischen 
Passiv treten, das durch eben diese Sylbe/a gebildet wird, so wie auch 
im Lateinischen tf^f so oft, s. B. im Inf. Fut Pass. — das PassiT ans- 
drückt Das passivische von ix^dd^auv liegt eben so wenig in den Per- 
sonalendungen, wie das von venibatU, Ob nun diese, wie mir aeheiat, 
ziemlich feststehenden Ergebnisse der vergleichenden Sprachanalyse durch 
das widerlegt werden, was der Hr. Verf. S. 74 sagt, «soll die psssiTe 
Bedeutung eine andere sein , als die reflexive , so halte m doch unmog* 
lieh durch dieselbe Form ausgedruckt werden können*, ilbarlaaaen vir 
dem Drtheile aller Sachverständigen. 

Hr. H. bezeichnet die beiden Passivaoriste als dritter und vierter 
Aorist, worin ihm schon Ahrens in seinem «Elementarbuch aus Homer* 
vorausgegangen ist Uns dünkt eine bezeichnende Terminologie unter allen 
umständen besser, als die bloss zählende. Der Name soll weni^gsteos 
etwas von der Sache bezeichnen, die er benennt ; dann wird er sich auch 
dem Gedächtnisse bald einprägen. — Von den Definitionen des Hrn. Vert's 
möge noch die des Optativs (S. 40) angeführt werden. «Im Optativ wird 
das Subject, und das ist der Einfluss des eingefügten i» als mit dar Wiik- 
samkeit umgebend, sich bloss tragend, dargestellt* 

Während die hervorgehobenen Puncto mehr die grammatische Theorie 
als die Erforschung der gegebenen Sprache betreflfen , mögen hier neck 
wenigstens zwei Puncto besprochen werden, in denen der Hr. Verf. in die 
letztere einzugreifen sucht Für diejenigen Verba, welche im Präsens aof 
nvm ausgehen, in den übrigen Zeitformen aber ein mit einem Vocals 
schliessendes Thema haben, z. B. ^V'0'afr«», ^Mc^aof»«*, nimmt Hr. H. 
an, dass das zweite Thema auf « ausgebe (fio^a), und setzt es, w«s 
noch andere grosse Bedenken hat, ouimd Thema wie xijui (tiimc«) gleich. 
Die bisher herrschende, unter anderen von Kühner ausgesprochene, An- 
sicht war, yM^r^comt^ und ähnliches sei auf ein Thema mit « surückzu- 
führen. Und dafür scheint doch mehreres tu sprechen. Zuerst die bauOge 
Erweiterung eines oonsonantisohen Stammes durch s; wie ^ovX (^ovXopwu) 
zu ßovU (^ovii^ofMu), «2^ zu ai^9 (ajrdieofHXi), so scheint fia4^(4Mt 
9ov) zu fMx^« (jMfMx^^yfux) sich erweitert zu haben. Dann zeigen sich n 
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mehreren Verben auf aimo Nebenformen auf b zum Theile auoh im Prasena, 
wie ßluatim neben ßXamupiOf daher ßlecaviiam^ oldim neben Qläcci»^ 
olddvm^ AuxB^0ig neben layxapm. Auoh daa dorische Futurum ^d'svpun, 
(d. i. lut^f^fuu) konunt in Betracht; wir müssen es aus futd's ableiten, 
wo 9 desselben Ursprunges ist wie .in iM3t%4^iuct ?om St. fMex(<). Fragen 
wir endlich den dorischen Dialekt, ob er statt jenes ij a habe, was doch 
der Fall sein musste, wenn jenes i} aus a entstanden wäre, so ist wenig- 
stens eine analoge Form dem entgegen, [itwMaßrfxa ^ was Ahrena 
de diaUcto Dürica p. 347 aus Arohimedes anführt — S. 64 und 79 stelU 
0r, IL die Ansicht auf, allen Verben, welche dem Vocale in der weiteren 
Tempusbildung ein o anfOgen, liege eigentlich ein Thema auf 9 zum 
Grunde, z« B. xBUq dem Verbum tsUt» wegen z^iX^aiuu^^ t»Xsa%ig, its^ 
jlitf^ip. Das hat manches für sich; nur fragt sich, ob es sich beweise« 
lasst. Denn wegen jeder Form mit a ein Thema mit g anzunehmen, das 
w&rde doch zu weit führen und aller Analogie in den verwandten Sprachen 
entbehren. V^er möchte z. B. wegen ^s9fMg als Nebenform des Stamme« 
^t 4^S9, als die von &*ov wegen ^novöd-ffp aitovs, von xeiev wegen 
hiXive4hi9 x$XBvg annehmen? Da wir nicht sehen aus welchem Bildungs- 
triebe solche Nebenstamme hervorgehen sollteii, so wösste ich audi in 
der That nicht, in wieferae durch ihre Annahme die organische Aufiassoug 
der Sprache gewänne. Dmgekehrt liegt in der Annahme eines eingeseho^ 
benen 9 mohts widersinniges , wie denn auch Hr. H, selbst fi^co durch 
Eittschiebung des c aus dem Stamme (uy ableitet. 

Wir können hier wohl schliessen. Das angefiihrte wird genügen, 
um den Lesern dieser Zeitschrift, die an der Sache Theil nehmen, eine 
Vorstellung von der vorliegenden Schrift und dem wissenschaftlichen Stand«- 
puncte ihres Verfassers zu geben. Es soU nicht geleugnet werden, dasn 
diess Buch anregend wirken kann; wie es aber für praktische Zwecke 
gsr nicht sich eignet, so ist auch in anderer Beziehung dasselbe nur mit 
Vorsicht und genauer Prufimg zu benutzen, und kann auf keine V^eise 
die bisherigen grösseren sprachvergleichenden Schriften ersetzen, auf deren 
Studium wir alle dlctienigeo verweisen möchten, die wirklichen Au&chluss 
Aber die Formen des griechischen Verbums suchen. Wegen des eigeor 
thümlioh subjeotivea Charakters dieser Schrift schien ein näheres Elngetien 
au/ mehrere in ihr berührte verwickeitere Lehren überflüssig und iur 
diesen Ort unpassend* 

Prag, im April 1851. Oeorg Gurtius. 



Stamm, Friedr. Ludvr«, Vorscbnle zum Ulfila oder, Grammatik der 
(othischen Sprache zur Selbstbelehrung. Mit Beispielen, Le^e* 
stflvken und ▼ollstindigem Wörterbuch«. Paderborn, Schöningh« 
1861 SB. XVI. 140. 8. — 20 Ngr. ss 1 fl. 20 kr. C. M. 

Die Bedeutung des iXothischen för die deutsche Grammatik ist so 
allgemein anerkannt, dass darüber VITorte machen, ganz unnöthig ist^ 
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wem die deutsche Sprache ernstlicher BeschSflignng werth dunkt, der 
gewahrt alsbald, dass es der Reuntniss des' gotbischen Dialekt's nicht eot- 
rathen kann. In neuester Zeit sind die Mittel, das Oothische zu erleraeo, 
dankenswerih vermehrt worden , da uns v. d. Gabelentz und Lobe 
in ihrem Werke (Ulfllas. VeterU et novi teatamenti versionfs fotJUeae 
flragmerUa quae mpersunt, cum glossarlo et fframmatfca tinffmae p^ 
tkicae, Lfps. /843 — 46) einen sorgfaltigen und kritischen Text aller go- 
tbischen Sprachreste gaben, eine umfassende Sprachlehre und ein gutes 
Wörterbuch hinzufügten, und Ernst Schulze in seinem gotbischen 
Glossar (Magdeburg 1848) einen Sprachschatz auflhat, in dem jede über- 
lieferte -Form sorgsam verzeichnet ist. 

Man hat die Frage vielfach aufgeworfen , ob das Gothiscbe anf den 
Gymnasien gelehrt werden solle. Schon früher habe ich mich dagegen erklärt 
und übereinstimmend mit anderen das Mittelhochdeutsche iur jene Anstal- 
ten als allein geeignet bezeichnet. Die Grunde mögen hier nicht wieder- 
holt werden. Dagegen kann und muss meiner Meinung nach von den 
Lehrern der höherer Schulen, sobald sie das Deutsche vortragen, die 
Eenntniss des Gotbischen gefbrdert werden. Wie wollen sie ober gram- 
matische und lexikalische Fragen im klaren sein, wenn ihnen die Grund- 
lage der ganzen historischen Grammatik abgeht f Für die österreichiscbea 
Verhaltnisse sind daher Werke nölhig, welche die frühere Unmöglichkeit 
auf den Universitäten die Muttersprache studieren zu können, einigermafKn 
verguten, und den Lehrern Anleitung zu dem Gotbischen geben. Jenes 
Werk von v. d. Gabelentz und Lobe , sammt dem Schulze'sch'en Glossar, 
ist zu theuer, als dass es von den Lehrern angeschaflR werden könnte. 
Daher wäre es ein dankenswerthes Unternehmen, wenn aus dem Löbe'schen 
Werke durch den Hm. Verfasser selbst eine kleinere Ausgabe veranstaltet 
würde. Diesem hier und da gefühltem Bedürfhisse suchte vor einigen Jah- 
ren ein bayerischer Schulmann, Hr. I g n a z G a u g e n g i g 1 , abzuhelfen durch 
sein Buch t «Ulfilas. Urschrift Sprachlehre. Wörterbuch. (Passau 1848).* 
Br. Gaugengigl wollte die Löbe'sche Textrecension geben, allein sie ist w 
jammernswertfa im Drucke misshandelt, dass der Text ganz unbranehbar 
ist. Die Sprachlehre, «des gewandten Beilhack Auszug aus dem gewaltigen 
Grimm,* ist ein dürrer und unzureichender Auszug; das Wörterbuch aber, 
das Herr Gaugengigl in v&terlichem Stolze noch besonders herausgab, ge- 
hört zu deo grössten Guriositaten deutscher Sprachforschung. Der Hr. 
Verf. hatte seinen Ulfila im Pulte behalten sollen. 

Wenn sich nun auch kein vollständiger Ulflla in kleiner Ausgabe 
dem Lehrer bietet, so erschien doch bald nach Gaugengigl eine Chresto- 
mathie, welche Empfehlung verdient. Es ist das die «Auswahl aus Dlfila's 
gothlscher Bibelübersetzung. Mit eineqa Wörterbuche und mit einem Gnind- 
riss zur gotbischen Buchstaben- und Flexipnslehre von K. A. H a hn. Heidel- 
berg 1849.* Der Hr. Verf. gibt darin eine reiche Auswahl von Lesestöckei^ 
deren Text sehr rein gehalten ist, sodann eine Formenlehre und ein Wörter- 
verzeichniss zu den Textstüekeii , die beide für den AnfSnger genügen. 
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Neben das Habn'sche Werk stellt sich jetzt Hr. Stamm in Helm- 
stedt mit seiner Vor9pbul0 zom OlfiU. Ei scheint Yon der Ansicht auszu- 
gehen, dass dem Anfanger die Grammatik Hauptsache sein müsse, und er 
hat daher die Lesitstucke fast nur als Beigabe betrachtet. Für eine Ein- 
fahraag in die Sprache möchte aber doch wohl die Methode die erfolg- 
reichste sein, welche die Orammalik zuvörderst auf die nothwendigen 
Theiie beschrünkt und durch reichliches Lesen die erlernten Formen so- 
gleich zu befestigen und zu beleben sucht Von einer Vorschule ist 
daher die Grammatik nur in zweiter Reihe zu geben. Ihre genauere Rennt- 
niss ferbleibe späterer Zeit und der eigentlichen,' inneren Schule. 

Hier und da möchte die Grammatik des Hm. Stamm Verbesserungen 
bedirfen. Se erkläre ich mich unter anderem gegen seine Angabe über 
die kurze Aussprache der Diphthonge ai und au. Schon J. Griram hat in 
seiner Grammatik (1, 66. d.'Abfl.) zur Genüge über den wahrscheinlichen 
Lauf dieser schweren Vocale gesprochen; wie sie kurz tönen konnten, 
ist unbegreiflich. Bei der Dedination und Conjugation wurdie der Hr. Vf. 
nicht bloss der vorgeschrittenen Wissenschaft^ sondern auch dem prakti- 
schen Bedürfnisse des lernenden mehr genügt haben, wenn er eine an- 
dere Eintheilung gewählt hätte. Für die Beileutung der schwachen Con- 
juga'ion mache ich ihn aufTh. Jakobi's «Beitrage zur deutschen Gram- 
matik» (Berlin 1843) SS. 129—196 aufmerksam. In der Syntax hatte er, 
wenn er Löbe's Grammatik zu Hilfe nahm, auch den mehrfachen Satz be- 
handeln können. Hier wie im allgemeinen überhaupt zeigt sich; Herrn 
Stamm's Grammatik als Auszug aus Grimm. 

Mehrfach fallt auch JMangel an Genauigkeit im Ausdrucke auf, was 
zuweilen in Unrichtigkeiten übergeht. . Wenn .der Hr. Verf das Gothisctie 
den germanischen Dialekt nennt , in dem die hejrlichsten Denkmäler sich 
erhalten haben , so muss das l)estritteo werden. Bei aller Verehrung der 
heil. Schriften mü^ssen wir doch auf unserem sprachlich- und iiterarhisto-r 
rischeo Gebiete freie Erzeugnisse des deutschen Geistes für herrlicher hal- 
ten, als Uebersetzungeu, selbst wenn sie die heil, Schrift betreffen. Das Alt* 
nordische und selbst das Angelsächsische bietet also unter unseren alten 
Mondarteu weit bedeutendere Schöpfungen , als das Gothische. Die ver* 
ffieiutlich grosse Wahrscheinlichkeit femer , dass der süberne Codex durch 
Vermittcflung der fränkischen Unterwerfung der Gothen in Garl's d. Gr. 
Hand und von diesem dem h. Liudger zugekommen sei, ist sehr gering* 
Derartige Stellen enthält die Einleitung mehi'ere. 

Der Text der Ijesestücke ist, so weil ich verglich # reinlich, und 
wird von Anmerkungen begleitet, welche dem Anfanger grammatische 
Schwierigkeiten erleichtem sollen. Das Wörterbuch ist .sorgsam , und be- 
schränkt sich auf das noth wendige, was Gaugen^igi'schen Abschweifungen 
gegenüber sehr angetielmi erscheint. Im allgemeinen lässt daher die Vor- 
•ebuie zum Dlfila von Stamm sieh empfehlen. 

Gratz,im Juni 1851. K. Weiuhold. 
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1. H€thodi9ch«prakti8che Anleitang za ein^m feist* 

und gemüthbildenden na turka ndl ieben An- 
8cha nun g^8u nie r rieht hlr die untere und miülere Stufe 
der Volksachule von M. Sandmeier^ Lehrer der Natur- 
kunde und Landwirthscbafl am aargauischen Lehrerseminar« 
A. u.d.T.: Lehrbuch d. Naturkunde Tur die Volks- 
schule. Erster Theil. Zweite verm. und verb. Aufl* mit zahl- 
reichen Abbild. Aarau, 1850, Remig. Sauerlfinder. XYL u. 
476. SO — 2 Rthlr. 4 Sgr. « 4 fl. 16 kr. C. M. 

2. Leitfaden zu einem methodischen Unterricht in 

der Naturgeschichte in Bürgerschulen« Realscholeo, 
Gymnasien und Seminarien. Mit vielen Aufgaben und Fragen 
zu mündlicher und st hrifllicher Lösung von Aug. Loben, 
Reclor der BürgerscJiule zu Aschersleben etc. Erster Cursus 4* 
Aufl. 1848. 56. S. 8. Y^ Rthlr. = 20 kr. C. H. — Zweiter 
Cursus. 4. Aufl. 1846. 80 8. 8. V, Rthlr. = 20 kr. C. M. 
— Dritter Cursus. Natürliche Familien und Systeme. 8. Aufl. 
1846. Vli. u. 151 S. 8. 9 Sgr. = 86 kr. G. M. — Vier- 
ter Cursus. Innerer Bau und Natur der Geschöpfe. 2. Auflage. 
1848. 104 S. 8. VftRthl ss 80 kr. C. M. BerUn, Herrn. 
Schultze 

Der Titel des Buches Nro. 1. spricht deutlich seine Bestimmuiig 
aus, und eine Besprechung desselben in diesen Blattern wäre daher, da es 
unterhalb des Standpanctes der Gymnasien steht, durchaus nicht an ihrem 
Orte, enthielte es nicht so manchen Wink, den auch der Letirer am Un- 
tergymnasium benutzen kann. In mehreren deutschen Lindern, so wie 
auch in den protestantischen Gan tonen der Schweiz wird der VolksoDter- 
rieht seit einer Reihe von Jahren sorgsam gepflegt, und es hat in dea 
sahlreichen , mit Lehrern und Hilfsmitteln oft reich ausgestatteten Schul- 
lehrerseminarien eine Generation tüchtiger Methodiker fiir den Volksun* 
terrichl sich herausgebildet. Hie und da ist man in den Fehler verfalleoy 
die Ausbitdung der zukünftigen Lehrer in der Methodik auf Kcfslen des 
Wisseos selbst ubermärsig vorwalten zu lassen, in Folge dessen in der 
ausgearbeiteten Form wenig Inhalt steckt, und vor lauter Metliode in 
Lehren weniger, als Noth thut, gelehrt wird. J>abei wird auch die 8elb* 
stiindigkeit des Lehrers allzusehr beschränkt, und er endlich zu eioer Art 
Lehrmaschine gemacht. Auch der Hr. Verf. hat nicht wenig Neigung dazu, 
den Lehrern, die sein Buch gebrauchen wollen, die Bahn etwas gar n 
genau yorzuzeicbneYi, indem er Stund« für Stunde Umfang, Inhalt und Be> 
Handlung des Lehrstoffes aufs genaueste angibt. Ich kann in das Loli^das 
ihm gerade hierGber ein Schulvorsteher in den vorgednickten lotiendea 
BeurtheiJungen ertheilt, nicht ganz einstimmen, finde aber trotidem das 
Buch da beachtens- und lesenswerth , wo , wie bei uns unter den alten 
Cnterrichtssysteme, all« Methodik ganzUch vernachlässigt worden ist, und 
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die «llenneisten Lehrer^ Mlbst iu den niedersten Cinrnen, blanke Kathe^ 
dervorträge gebalten baben, wo aieo, bei der grösseren MGhseligkeit 
einer melbodischen Lehrweise vorerst ein Üebermars in methodischen Kün- 
steleien nicht zu fcirohten ist. Die ausführliche Darstellung des beständig 
gen Verkehres des Lehrers mit dem Schüler und der Art, wie dieser 
dareh fortwährende Fragen and Antworten cum Bewusstwerden und vlel- 
fiHigen Anwenden des gesehenen und gelernten gebracht wird, dürfte für 
den Lehrer am Untergymnasium anziehend und lehrreich sem, ohne daas er 
jedoch dieser oder einer anderen derartigen Anleittrag sclavisch nachzufolgen 
hatte. Auch die erste Abtheilung, die über den naturgeschichtfichen unterrichte 
na allgemeinen spricht, enthält manches bc^erzigenswerthe, das zwar zu- 
nächst auf Volksschulen 6ez»g hat, aber auch beim Gymnasialunterrichte 
Tielfache Anwendung findet. Die zweite Abtheilung enthält die erwähnte 
specielle Darstelhmg des Lehrverfahrens ffir alle Naturwissenschaften. Die 
dritte Abtbeilung, « naturgeschichtliche Beigabe,* gibt einen Abriss der 
eigentlichen Naturgeschichte debst vielen Holzschnitten, und ist sowohl 
für den Lehrer als für den reiferen Schüler bestimmt. Hier scheint es nun 
allerdings^ als ob der Hr. Verf. vor pädagogischen Studien nicht überall 
m den ndtfeigen naturhistorischen habe kommen können , trotzdem , dasa 
er mit der schwer begreiffichen, in der Vorrede eines breiten angeführt 
ten Anforderung Diesterweg's: «jeder Landsehullehrer solle ein Natur« 
forscher hn vollen umfangreichen Sinne des Wortes sein,^ voll Eifer ganz 
eioverstenden sich erklärt. Es kommen allerlei arge Missgriffe und Ver- 
weehselnngen vor; die Beschreibungen sind, wo sie nicht gerade Unrich- 
tigkeiten enthalten, oft so kurz, dass sammt den meist steifen und rohen 
Holzschnitten nicht leicht jemand einen Naturkörper darnach erkennen wird. 
Diese Partie des Buches verdient durchaus keine Empfehlung. Vielleicht 
könnte der Hr. Verf. in einer dritten Auffage sie verbessern oder verbes- 
sern lassen. 

Nro. 2. L ü b e n's Name ist in der naturgeschichtlichen Unterrichts* 
lileratur seit längerer ZeR bereits vortheilhaft bekannt. Die eben genann- 
ten Böchlein gehören unter die Leistungen , die ihm seinen Ruf verschaff 
fen halfen. Die vier Bändchen bilden einen fortlaufenden Lehrcurs der Natur- 
geschichte, jedoch 60, dass die drei ersten jedes immer eine erweiterte und 
aaf höherer Stufe stehemle Wiederholung des vorhergehenden sind. Ob- 
wohl sie bsaptsächiich deshalb unserem Lehrplane sich nicht anpassen 
lassen und vorerst wohl nicht in Gebrauch genommen werden können, so 
verdienen sie doeh alle Aufmerksamkeit von Seite unserer Lehrer, und 
^örflen von diesen gele^ij^ntiich auch manchem Schüler empfohlen werden. 
Der Hr. Verf. hat bei der Ausarbeitung dieser Lei tfSden eine Partie in's 
Auge gefosst, die gewöhnlich arg vernachlässigt wird, die descriptive 
nämlich. Es ist ein namentlich bei uns sehr verbreiteter Irrglaube, ein 
popolSres Unterrichtsbuch in der Naturgeschichte müsse die trockenen und 
langweiligen Beschreibungen der Naturkörper ja recht kurv machen, (wo- 
doreli sie 4oth übrigens wahriieh nicht interessanter werden können), da- 
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gegen den erzahlenden Theil nach Möglichkeit reich bedenken, leb habe 
vor mehreren Jahren schon anderwärts (Naturgeschichte des Thierreich« 
für Anfänger 111. Bd. Vorrede) auf diesen Missgriff aufmerksam gemacht 
Man vergisst dabei, dass bei all den interessanten Erzählungen von der 
Biene, dem Biber, oder von dem Heidekraute und der ToUkirsehe bei 
Kindern wie bei Erwachsenen sofort der Wunsch entsteht, diese merk- 
würdigen Wesen kennen eu lernen So lange der Knatie in der Schule 
ist, bekommt er, wenn der Lehrer irgend seiner Pflicht naohkooMnl, den 
Gegenstand allerdings in natura oder wenigstens im Bilde zu sehen, al- 
lein wenn er dann ausser der Schule > wie man doch wünschen nuss, 
einmal das Verlangen in ihm rege wird, den bereits gesehenen, aber dem 
Gedächtnisse halb oder ganz entschwundenen Naturkörper aufeuflnden und 
wieder zu erkennen, oder gar für einen ihm aofstossenden neuen den 
Namen aufzusuchen, so sieht er von seinem Buche sich verlassen, und 
gibt nach einigen misslungenen Versuchen die erfolglose Bemühung mias- 
mutfaig auf Es ist diess eine von den mehrfachen Ursachen, die den na- 
turgeschichtlichen Unterricht fruchtlos machen und den in der Schule oft 
schon recht lebhaft geweckten Sinn für Natur beobachtung wieder* eriöscheB 
lassen. Diesen Umstand hebt der Hr. Verf als erfahrener Padagog in der 
Vorrede zum dritten Cursus scharf hervor, und richtet demgemafs seine 
Leitfaden ein , indem er jeden Naturkörper so genau und ausfulirlich be- 
schreibt, dass dem Schüler das Aufünden desselben möglieh wird, und 
nur kurzgeiasste Augaben über seine anderweitigen Eigenschaften beifügt 
— Dass hiedurch die biologische Partie des Buches ziemlich kurz aos- 
föllt, hat nicht viel zu bedeuten. Erzählungen von einem Naturwesen 
merkt sich der Schüler leicht, besonders wenn sie mit Anschauungen 
verknüpft sind, unmöglich aber Beschreibungen, auch nicht alle Dinge, 
die er einmal gezeigt bekommen hat. Der Hr. Verf. setzt natürlich voraus, 
dass die Bestimmungsversuche anfangs unter Anleitung des Lehrers vor- 
genommen werden« 

Es wird überall mit der Botanik begonnen, auf welche die ZookH 
gie und zum Schlüsse die Mineralogie folgt. Mit welchem Reiclie der na- 
turgescbiehtlicbe Unterricht begonnen werden solle, ist eine Streitfrage, 
über welche ich bereits in meinen «Andeutungen über den naturgescbicht- 
liciieu Unterricht» in dieser Zeitschrift (Jhrg. II. H. V u. VI) gesprochen 
habe , und die ich deshalb hier mit Schweigen übergehe. Im ersten Cur- 
aus werden Repräsentanten mit ungesonderter AufiFubrung generischer und 
specifischer Merkmale gegeben. So wie im zweiten Cursus sind die Thiere 
und Mineralien systematisch, die Pflanzen dagegen nach der Blütezeit 
geordnet, eine Anordnung, die allerdings beim Bestimmen einige Bequem- 
lichkeit verschafft , für die ich aber doch nicht unbedingt mich ausspre- 
chen möchte, da sie mir höchstens da anwendbar erscheint, wo man das 
Linne'sche System oder vielmehr Fachwerk allein in Gebrauch zu ziehei 
gesonnen ist. Im ersten Cursus lasse ich immerhin sie noch gelten , aber 
w« mau, wie der Hr. Verf., im zweiten Cursus «ohoa zu genauen Genus- 
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diagnosen schreitet , da konnte und sollte man n<ich meinem Bedünken 
aurh eine Anordnung nach dem natürlichen Systeme geiien, wenn man 
auch noch nicht die Charaktere der Classen , Ordnungen und Familien 
auffuhrt. Die Bequemlichkcif beim Bestimmen verschaff! ja auch ein kleiner 
angehängter Blutenkalender. 

Im dritten Cursus werden nach dem ßart!ing*schen naturhrhen Sy- 
steme die sammllichen Al)lhoilungen , Classen etc. sammt Gattungen, die 
letzteren ziemlich ausfuhrlich, charakterisirt, die Species aber nur mii ein- 
zelnen Kennzeichen kenntlich gemacht. Die Zoologie ist in gleicher Weise 
nach dem verbesserten Guvier'schen Systeme bearbeitet, in der Minera» 
logie folgt der Hr. Verf. Glocken^ Eine ganz kurze Gesteinslehre macht 
den Schluss. Angehängt ist eine Cebersicht der Systeme nebst einem Re- 
gister. Die Beschreibungen sind überall präcis und richtig, mitunter wohl 
noch etwas kurz, und verralhen den Sachkenner, der aus eigener An- 
schauung und nicht bloss nachbetend aus Buchern schöpft, doch dürfte 
trotz der Versicherung des Hm. Verf.'s der dritte Cursus, ohne dass die 
beiden ersten vorangegangen sind, allein dem Schüler nicht genügen, um 
sich zu orientireu, da die Diagnosen der Species zu kurz sind, und man 
dem Anfänger l)eim Aufouchen des Genus immer noch mit der Species- 
besrhreibung zu Hilfe kommen muss. Mit besonderem Tact und grosser 
Keuutniss scheinen mir die Fragen und Aufgaben im Sondern und Verei- 
nigen, namentlich in den beiden ersten Cursen, gewählt. Sie stellen weder 
all/uähnlicbe, noch allzu differente Dinge zum vergleichen and unterschei- 
den hin. Das letztere tbuu Lehrer und Bücher häußg, in der Absicht, es 
dem Anfjtnger leicht zu machen , verfehlen aber ihren Zweck gänzlich. 
Die Unterschiede z. B. zwischen einer Distel und einer Linde imponiren 
allerdings jedem Kinde , aber wenn es detaillirt sie ang'.'ben soll, so wird 
es von der schlagenden Onähnlichkeit gleichsam überwältigt und weiss 
sie nicht in Worte zu fassen, weil die Aehnlichkeiten, nach denen die 
Naturgeschichte überall zuerst sucht, und die ilim den Anhaitspunct ge- 
ben, zu gering sind, es also viel zu viel generalisiren muss, eine Kunst 
die Kinder bekanntermafsen nur ganz unbewusst und instinctmässig 
auitzuüben im Stande sind. Andererseits wird es auch wieder rathlos vor 
z^ei Arten einer Gramineengattung stehen bleiben , deren grosse Aehn- 
lichkeiten wieder die Differenzen verdecken. 

Am mindesten gelungen scheint mir der vierte Cursus. Es ist eine 
verhält nissmäfsig zu grosse' Masse von Stoff in einen sehr engen Raum 
zusammengepresst. Dadurch wird die Darstellung zu gelehrt und trocken. 
Sie anziehend zu machen, ist freilich sehr schwer. Auch kann ich nicht 
recht damit mich befreunden, dass in den niederen Classen Anatomie und 
Physiologie ganz abgesondert und obendrein' in solcher Ausdehnung (selbst 
die Hälfte schiene mir noch zu viel) vorgenommen wurde. Hier, so wie 
bei sämmtlicheo Büchlein, macht der Mangel aller Abbildungen sich sehr 
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fühlbar. Sie würden freilich den sehr niedrigen Preis — eine höchst an- 

genehme Eigenschaft dieser Leitfaden — bedeutend erhöhen. 

Ol mutz, im Mai 1851. 

M. Dr. H. M. Schmidt 



1. Lehrgang der mechanischen Nalurlehrc von Prof. 

Dr. G. Karsten. I. Abtheilung: Ailgemme Physik. Mit 
6 Kupferlafeln (in qu. Imp. 4.). Kiel, 1861, akadem. Bnchh. 
— 1% Rlhlr. = 3 n CM. 

2. Aufgaben aus der Physik nebst ihren Auflösun- 

gen. Von Dr. C. FiiedrMfr, Haupllehrer an der RfaU 
schule zu Hanau. Mit 31 in den Text eingedruckten Holz- 
schnitten tt. e. Anhange physikal. Tabellen enthallend. Braun- 
schweig, 1851, Vieweir u Sohn. (X u. 236 S.) 8. — 
20 Sgr. = 1 fl. 20 kr. CM. 

Von Dr. G. Karst en's «Lehrgang der mechanischen Naturichre* 
ist bisher die l. Abiheilung unter dem Titel: «allgemeine Physik» er- 
schienen. Sie behandelt die sogenannten allgemeinen Eigenschaften der 
Körper, dann die Gesetze des Gleichgewichtes und der Bewegung fester, 
tropfbarer und gasförmiger Körpir, und enthält noch einen Anhang voo 
üebungsbeispieien. Die demnächst y.u gcwärtigeude 2. Abtheilung wird 
die Welleulehre, Akustik, Optik und Wärmelehre umfassen, die 3. Ab- 
theilung den Magnetismus und die Elekiricilät zum GegensUnde haben. 
Endlich ist noch eine 4. Abiheilung über Meteorologie und physikalische 
Geographie in Aussicht gestellt. 

Insoferne die aus der bereits vorliegenden 1. Abiheilung ersichtliche 
Bebandlungsweise ein allgemeineres ürtheil begründen kann, hat der Hr. 
Verf. bei der Bearbeitung dieses Materiales nicht nur die Bekanntschaft 
mit den Naturerscheinungen und ihren Gesetzen als Element der allge- 
meinen Bildung im Auge gehabt, sondern die l*hysik auch als theoretische 
Grundlage praktischer Lehrfacher in angemessener Weise und in dem 
Mafse berücksichtiget, als einerseits die Bedürfnisse des praktischen Lebens 
es immer mehr erlieischen, und andererseits Zweck und Einrichtung hö- 
herer (JnterrichtsanstaUen m der Regel es gestatten 

Die umsichlige und sorgfältige Auswahl , die ebenso leichtfasslichc 
und übersichtliche als durchdachte und wohlbegründote Anordnung, in 
welcher die wichtigeren Naturerscheinungen und Gesetze boit ihrer experi- 
mentellen und mathematitjchen Begiündung aufgeführt werden, durPirt 
eine liefere Einsicht in deren inneren Zusammenhang wesentlich eritichtera, 
und die durch licblvolle Behandlung der Einzelnheilen bedingte Marbiil 
der Darstellung ganz geeignet sein, die vorgetragenen Lehren auch dem 
Selli.studium zugänglich zu machen, insoweit nicht die ausführlichere Eot- 
wickcluug,nur angedeuteter Sätze der Schule überlassen bleiben muss. 
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Dieses Werk durfte sonach an höheren Dnterrichtsanstalten , dem 
Lehrer als Leitfaden, dem Schüler als Wiederholungsbuch, vorzügliche 
Dienste leisten, und namentlich für Gymnasial bibliotheken um so mehr zu 
empfehlen sein, als die darin vorausgesetzten mathematischen Vorkennt- 
nisse die Gränzen der sogenannten « Elementarmathematik * nicht über- 
schreiten. 

Der Anhang von zweckmäfsig gewählten und instructiven Debungs- 
beispielen sammt deren Auflösungen kann die Brauchbarkeit des Werkes 
nur erhöhen. 

Als reichliche und sorgfaltige Sammlung dieser Art werden, nebenbei 
gesagt, auch Dr. C. Fliedner's «Aufgaben aus der Physik* eine beim 
Selbstunterrichte, so wie an höheren Lehranstalten sehr willkommene Er- 
scheinung sein. 

Gratz, im Mai 185t. 

Dr. A. y Waitenhofen. 
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Dritte Abtheilun^« 



Verwdiiun^en fiir die österreichischen Gym- 
nasien; Statistik. 

a. Erlässe. 

Verordnung des Ministers des Callas und Unter- 
richt es,, betreffend die Semestral-Präfongen der 

Privatschüler an Gymnasien. 

29. April 1851. 

Es ist der Fall vorgekommen, dass an einem öffentlicben 
Gymnasium die bei demselben emgeschriebenen Privatschöler \Aofs 
einer mundlichen und nicht auch einer schrifllichen Semestral- 
prüfung unterzogen worden sind. 

Ein solcher Vorgang ist weder in der Natur der Sache, 
noch in der Vorschrift über den Privatunterricht vom 18. October 
1850 (Beichsgesetzblait Nr. 443) gegründet; denn die letztere 
setzt ausdrücklich fest, dass ordentlich eingeschriebene Privatislen 
eines Gymnasiums verpflichtet sind, sich regelmälsig za den Se- 
mestralprüfungen zu stellen. 

Nun müssen aber öffentlich studirende Gymnasialschüler zu 
Ende des zweiten Semesters vermöge des bereits in Wirksamkeit 
stehenden §. 78 des Organisations-Entwurfes aus einigen dort na- 
mentlich bezeichneten Lehrgegenstanden einer schriftlichen Ver- 
setzungsprüfung sich unterziehen. 

Es kann demnach keinem Zweifel unterliegen, dass auch 
den Privatschülern eine gleiche. Verpflichtung um so mehr obliegt, 
als über ihre schrifllichen Leistungen während des Semesters keine 
Anhaltspuncte vorhanden sind, wie solches bei öffentlichen Schü- 
lern der Fall ist. 

Am Ende des ersten Semesters findet zwar (§. 75 des Or- 
ganisations-Eotwurfes) bei den öffentlichen Schülern eine Semestral- 
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prfifiii^ ffi der Regel nicht statt, weil die FestsetaiKig der Farli- 
gang«ch88e auf das Urlheil geirründet werden kann, welches die 
Lehrer im Laufe des ganzen Semesters über die Leisttuigen ihrer 
Schuler gewonnen haben; allein bei den Privatscbülern mass den 
Abgang der niöndliclien und schrifllichen Prüfungen während des 
Semt'^lerti die Semestralprüfung ersetzen, und folglich man dl ich 
und schriftlich sein. 

(Obige Verordnung ist wirksam für die Grönländer Oesterreich ob 
der Eons, Niederösterreich, Salzburg, Tirol, Steier- 
mark, Rärnthen, Krain, Triest und Küstenland, Dalma- 
iien, Böhmen, M ahren, Schlesien, Galizien und Buko- 
wina.) 

Verordnung des Ministers des Cultos und Duterriehtes» 

in Betreff der Abhaltung der Maturitäts- Prüfungen am 

Schlüsse des Schuljahres 1850 — 51. 

26. Mai 1851. 

In der Verordnung vom 3. Jani v. i. wurde die Art und Vi^eise, in 
welcher die Maturitäts* Prüfungen der an eine Universität oder an ein Fa- 
cultälsstudium im Studienjahre 1850 — 51 übertretenden Gymnasialschuler 
abzuhalten seien, mit dem Beisatze festgestellt, dass die betreffenden Be- 
stimmungen als ein Üebergang in diejenige Form der Maturitäts-Prüfun- 
gcn, welche ihrem Zwecke entspricht, zu betrachten seien. Die wissen 
schafllichen Fortschritte der Gymnasialschüler, welche durch die im Laufe 
dieses Schuljahres stattgefundenen Reformen des Gymnasial-Ünterrichtes 
ermöglicht wurden, gestatten bei den diessjährigen Maturitäts Prafungen 
einen Schritt weiter zu gehen , und zum Behufe der Entscheidung über 
die Reife der Gymnasialschüler zum Uebertritt an eine Cuiyersität einen 
umfassenderen Theil ihrer Gesammtbildung der Beurtheilung zu unterzie* 
hen, weshalb sich einige Aenderangen der vorjährigen Bestimmungen 
über die Abhaltung der Maturitäts-Prufungen, so wie einige Zusätze zu 
denselben als nothwendig darstellen. 

Es wird demnach folgendes angeordnet: 

Erstens. Diejenigen Schüler, welche im Schuljahre 1851 die 8. 
Ciasse eines Gymnasiums oder philosophischen Studiums in einem öster- 
reichiscben Kronlande, mit Ausnahme des lombardisch- venetianischen Kö- 
nigreiches, absolviren, können weder an einer in den österreichischen 
Rionlandera gelegenca Onivelrsität, oder an einem ÖffeDtlioben Facultäts- 
flbidiam als ordentüebe Hörer im«iatri«ulirt werden, noch können sie eine 
aaswiriige Universität mit dem Erfolge besuehen, dass ihnen die daselbst 
UgeiNrachte Zeit ganz oder theilweise in ihre geselzliehe Slodienzeit eilige» 
raehnet werde , wenn sie sich nicht vorker eioar Maturitatsprüfong mn 
tersogen und dabei das Zeugnin der Reife zum Uebertritt an ein Facul- 
tätsstudium erhalten haben. Die Beibringung des Maiuritäts-Zeugnisses ist 
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ferner fQr diejenigen, welche im Jahre 1851 die GymiMtiatetadlan beendiget 
haben, ein unerlässtiches Erfordemiss bei den Bewerbungen uro Stipendieii, 
bei den Meldungen xu StaaUprüfungen , welche CniYersaUstadieo yfonmh 
setzen, bei Bewerbungen um Habilitationen, endlieh bei Bewerbungen um 
die erste Anstellung im Staatsdienste. 

Ausnahmsweise kann die Auftiahme in die theologischen Studien, 
wo es von den Ordinariaten praktischer Bedurfnisse wegen für nothwen- 
dig erklärt wird, noch einzelnen absolvirten Gymnasialschülera mit Naeh- 
sicht der Maturitäts- Prüfung , auf der Grundlage blosser Semestralseug- 
nisse über die 8. Gasse, bewilliget werden. 

Wie die * Maturitäts-PrQfung mit den Schülern der Gymnasien in 
Dngam, der Woiwodschaft Serbien und dem Temeser Baoat, dann Sie- 
benbürgen, Groatien und Slavonien und der Militargränze abzuhalten sind, 
wird durch abgesonderte Verordnungen bestimmt. 

Zweitens. Die Maturitätsprüfung wird in den Landern, für wel- 
che diese Verordnung erlassen wird, an jedem vollständigen öffentlichen 
Gymnasium unter der Leitung des Gynmasial-lnspectors abgehalteo« und 
es können sich ihr unterziehen: 
ä) Die öffentlichen Schüler des Gymnasiums, 
ö) die Privatisten desselben Gymnasiums, 

e) solche Individuen, welche, ohne an einem öffentlichen Gymnasiom 
eingeschrieben zu sein , bloss hauslich oder an einer Privatanstall 
unterrichtet worden sind, wenn sie das achtzehnte Lebensjahr voll- 
endet haben. (Ministerial- Verordnung vom 18. October 1850, iLG.B. 
Nr. 443, $. T.^Zeitschr. f. d. öst. Gymn. L Jhrg. 1850. H. Xli. S. 938.) 

Solche Individuen haben um Zulassung 2ur Maturiläts-Pnifiing bei 
der Laiides-Schulbehörde einzuschreiten, diese hat das Gymnasium zu be- 
stimmen, an welchem sie sich der Prüfung zu unterziehen haben, nnd 
gleichzeitig die Anzeige davon an das Ministerium zu erstatten. 

Schüler, welche zwar das Gymnasium absolviren, aber entweder 
nicht, oder nicht mit Beginn des Studieiigahres 185'/, (4) in ein Facul- 
tatsstudium übertreten wollen, können zur Ablegung der Maturitats- Prü- 
fung nicht verhalten werden ; mit ihnen ist die gewöhnliehe Semeslral- 
prüfung vorzunehmen und sie erhalten darüber ein Semestral-ZeugniMi 
Wer sich der Maturitäls- Prüfung unterzogen hat, kann nicht nachtraglidi 
zu einer Semestral- Prüfung über die Gegenstande der acliten Gymnasial- 
classe zugelassen werden. 

Drittens. Die Prüfung ist eine schriftliche und mündliche. Die 
schriftliche Prüfung findet im letzten Monate de« Schuljahres, die mSad- 
liehe in der Regel im ersten Monate des folgenden Schuljahres statt Ei 
kwn jedoch auch die mündliche am Schlüsse des laufenden Schuijahm 
an solchen Gymnasien ganz oder zum TheUe vorgenommen werden, we 
die Looalverbältnisse e» dem Inspector möglich machen, und wo es äck 
tonst als zweckmafsig darstellt. 
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Viertens. Da die Aufimhiiie in die Facultafsstudien mit dem An- 
fang eines jeden Semesters erfolgen kann , so findet überdiess die Abhal- 
t tung einer Mataritäts Prüfung, wenn ein Bedurfniss dafür vorhanden ist, 
auch am Schlüsse des ersten Semesters des Schuljahres 1851 statt. Es 
steht den Schulem, welche im taufenden Schuljahre das Gymnasium ab- 
solvircn, frei, am Schtusse dieses Schuljahres oder am Schlüsse des darauf 
folgonden Semesters sich zur Maturitätsprüfung zu stellen. Im zweiten 
Falle haben sie am Schlüsse des laufenden Schuljahres sieh der Seme- 
slralprilfung zu unterziehen (2), und es ist ihnen ernstlich anzurathen, im 
folgenden Senäester in ihrer Glasse als ordentliche Schuler zu verbleiben. 
Sie sollen auch, wenn sie die Befreiung vom Unterrichtsgelde oder ein 
Stipendium geniessen, wogen Wiederholung des nächsten Semesters allein, 
diese Wohlthat nicht verlieren , wenn nicht etwa der Ausfall der letzten 
Semeslralprufung diesen Verlust den gesetzlichen Bestimmungen zufolge 
bewirkt Deber ihre Leistungen während des ersten Semesters des kom-> 
menden Schuljahres erbalten sie ein SemestraU oder ein anderes Abgangs* 
zeugniss nach Inhalt des $. 89 des Organisations-Entwurfes, welches bei 
der Meldung zur Maturitats-Prufung von ihnen zu producireu ist. 

Die am Schlüsse des ersten Semesters des folgenden Schuljahres 
vorzunehmende Maturitätsprüfung ist, ihrem mündlichen Theile nach, nicht 
an jedem Gymnasium, somlem in der Kegel nur an einem Gymnasium 
der Stadt, in welcher der Gymnasial- Inspector seinen bleiLeuden Wohusitx 
hat, abzuhalten ; die Schüler anderer Gymnasien, welche der Aufsicht des- 
selben tnspectors anvertraut sind, haben sich daher zur festgesetzten Zeit 
daselbst einzufinden. 

Fünftens. Die Prüfongsgegenstände sind: 

a) für die schriftliche Prüfung die Mutter- oder Unterrichts" 
spräche (ein Aufsatz in derselben, worauf 5 Stunden zu verwen- 
den sind), 

Latein (Uebersetzang aus demselben 2 Stunden, imd in dasselbe 
3 Standen), 

Griechisch (Uebersetzung aus demselben 3 Stunden), 
Mathematik (4 Stunden), 

eine zweite Landessprache, wo eine solche im Kronlande 
besteht ; 

^) für die mündliche Prüfung dieselben Gegenstande und dazu Re- 
ligion, Geschichte, neb^il Geographie und Physik. 

Die Unterrichtssprache eines jeden Gegenstandes ist in der Regel auch 
seine Prufungssprache. Wenn in einem Kronlande mehrere Landessprachen 
bestehen , so ist einstweilen diejenige als Mutter oder Cnterrichtssprache 
zn prüfen, welche wirklich durch die längere Zeit des Gymnasial-Studiums 
für die Schüler als Unterrichtssprache im Gebrauche war, vorausgesetzt, 
dass über sie im laufenden Schuljahre ein besonderer Unterricht ertheilt 
worden ist. 
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Ist diess nicht geschehen, so entfallt die mündliche PriiftiDg aus 
diesem Gegenstande, die schriftliche hat aber jedenfalls einzutreten. 

Die Prüfung aus einer zweiten Landessprache findet nur statt auf 
Vvrlanf^en des Schülers, ausgenommen wenn sie im laufenden Schuljahre 
für alle Schüler der 8. Glasse eines Gymnasiums obligat war. Das Ergeb- 
niss dieser Prüfung ist in das Maturitats-Zeugniss einzutragen, es kane 
jedoch für jetzt keinen nachtheiligen, wohl aber einen vortbeilhafteo Ein- 
fluss auf das Endurtheil über die Reife des Schülers üben. Schüler, welche 
bisher Tom Studium des Griechischen dispensirt waren, sind bei der üb- 
turitats-Prüfung einer Prüfung über diese Sprache nicht zu unteniebeo. 
Im Zeugnisse ist die betreffende Dispens mit Angabe der Zahl des Erlas- 
ses, womit sie ertheilt wurde, zu bemerken. 

Sechstens. Deber dasjenige, was die Schüler, um ein Zeugni« 
der Reife zu erlangen, zu leisten haben, wird folgendes bemerkt: 

ä) der schriftliche in der Muttersprache zu Torfassende Aufsatz hat vor 
den anderen Prüfungstheilen die Bestimmung, die allgemeine Bildung 
der Schüler zu bekunden. Der Schüler muss daher in diesem Auf- 
sätze im allgemeinen ein logisch -richtiges Denken , besonders aber 
Klarheit in der Anordnung seiner Gedanken und Gewandtheit, wenig- 
stens unbedingt grammatische Richtigkeit der Sprache zeigen. Dan 
ist nöthig, dass das Thema innerhalb seines Gedankenkreises liege; 
es darf jedoch weder selbst, noch ein ihm nahe verwandtes in der 
Schule früher schon bearbeitet worden sein. 

b) In den lebenden Sprachen, insbesondere der Mutter> oder Dnterrichls- 
spraohe, und in Geschichte nebst Geographie hat sich die Prüfung 
für (liessmal ihrem Stoffe nach zunächst an das so halten, «as 
in den letzten beiden Jahren in der Schule bebandelt worden ist; 
in der Religion und Physik an den Lehrstoff des letzten Jahres. Es 
ist jedoch strenge nicht bloss auf das gedächtnissmäfsige Innehaben 
dieses Stoffes, sondern auf das richtige Verstäudniss desselben zuse- 
hen , und daher ist überall , wo diess Verständniss m erfordert, auf 
das früher erlernte zurück zu gehen. 

Für die Mathematik gelten die $. 84 b) des Organiutions- Entwur- 
fes enthaltenen Bestimmungen , jedoch mit der Beschrinknng, dan 
auf dem geometrischen Gebiete das Auffinden von Beweisen und das 
Lösen von Aufgaben, welche im (Jnterrichte n i c h t voigekoiDBtil 
waren, noch nicht beansprucht wird. Es haben dabei die Aulgaben 
für die schrifUiche Prüfung den Prüflingen Gelegenheit zu geben, so- 
wohl ihre Gewandtheit im algebraischen Rechnen (innerhalb der im 
angeführten 9* bezeichneten Gränzen) und im Gebrauche der Log- 
arithmen, als ihr begründetes Verständniss der Geometrie zu beweisen. 
Derselbe Mafsstab gilt für die zur Ergänzung der schriftlichen Prüfung 
dienende mündliche Prüfung. Wenn an einem Gymnasium ein den 
Gymnasialuulerrichle augehörigcs Hauplgebiet der Mathematik noch 
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nicht zum Vortrage gekommen ist, so ist es auch von der Prüfung 
auszuschtiessen, aber dieser Umstand im Zeugnisse zu bemerken. 
c) Rucksichtlich der alten Sprachen hat sich die Prüfung keineswegs 
auf das im letzten Jahre gelesene zu beschränken , wohl aber ist auf 
das bisher in diesem Gegenstande im ganzen an der Schule gelei- 
stete Rücksicht zu nehmen, und jede unbiliigende Forderung zu ver- 
meiden. Zum Uebersetzen aus dem Lateinischen und Griechischen, 
und in das . Lateinische sind solche Aufgaben zu wählen, welche die 
bisherigen Arbeiten der i>chüler au Schwierigkeit nicht übertreffen. 
Statt einer Ueberseizung in das Lateinische kanu übrigens auoh eine 
freie Composition in der lateinischen Sprache über ein angemessenes 
Thema aufgegeben werden. 
Zum Uebersetzen aus dem Lateinischen und Griechischen sind au9 
Autoren, von welchen in der Schule bedeutende Abschnitte gelesen wur- 
den , solche Stellen zu wählen , welche in der Schule nicht gelesen wurden. 
Es ist darauf zu achten, dass beim Uebersetzen aus den alten Sprachea 
in emer der beiden Prüfungen, der schriftlichen oder der mündlichen, auch 
Dicbterstellen vorkommen. 

Siebentens. Der Director eines jeden vollständigen Gymnasiums 
bat den Inhalt dieser Verordnung den Schülern der obersten Classe mit 
der Aufforderung mitzutheiten , dass diejenigen, welche sich der Maluri- 
täts-Prüfung am Schlüsse des Schuljahres unterziehen wollen, sich zu mel- 
den und zugleich anzugeben haben, ob sie auch die Prüfung aus einer 
zweiten Landessprache, wenn eine solche als freier Gegenstand gelehrt 
wird, bestehen wollen. Befinden sich unter den angemeldeten solche, bei 
denen das Bestehen der Prüfung unwahrscheinlich ist, so ist ihnen voo 
der Prüfung abzurathen, doch sind sie, wenn sie auf ihr beharren, nicht 
auszuschliessen. 

Achtens. Bis spätestens ein Monat vor dem Semesterschlusse hat 

jeder Director eines vollständigen Gymnasiums an die Landes- Schulbehörde 

(oder ^0 diese noch nicht völlig organisirt ist, an die Statthalterei oder 

die ihre Stelle im Kronlande versehende Behörde) einzusenden: 

ä) die Anzahl der Schüler, welche sich zur nächsten JMaturitäts-Prüfuug 

gemeldet haben, mit namentlicher Bezeichcung derjenigen, denen von 

der Prüfung abgerathen worden ist; 

b) die Anzeige, ob eine zweite Landessprache als obligater Gegenstand 
gelehrt worden, oder ob sich Schuler freiwillig der Prüfung aus einer 
zweiten Landessprache unterziehefi; 

c) die Angaben der Lehrer der beiden obersten Glassen , was von ihnen 
im letzten Semester und was in den vorangehenden aus ihrem Lehr- 
gegenstande in der Schule behandelt worden ; 

d) die Themata, welche die Lehrer für die schriftlichen Arbeiten vor- 
schlagen, und zwar mehrere für jeden Theil der schriftlichen Prüfuug ; 

e) ob und welche (iründe da sind , die mündliche Prüfung am Schlüsse 
des laufenden oder am Anfange des folgenden Schuljahres vorzunehmeu. 
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Neuntens. Längstens vierzehn Tage nach dem Einlangen dieser 
Beri chte sendet die Schulbehörde an die Directoren die Themata , welche 
sie f&r die schriftlichen Prüfungen gewählt haL Sie ist bei der Wahl ao 
die eingesendeten Themata nicht gebunden , wird jedoch dabei steU so- 
wohl diese als die von den Lehrern gegebenen Auskünfte über das in den 
Lectionen behandelte berücksichtigen. 

Zugleich bestimmt sie, bis zu welchem Tage spätestens die schrift- 
lichen Arbeiten, corrigirt und mit einer Oebersioht Ober die Urtheite y«- 
geben, ihr sollen eingesendet, und mit thunlicher Rücksicht auf die Wüo« 
sehe der Gymnasien , an welchen Tagen die mündliche Prüfung soll ab- 
gehalten werden. 

Zehntens. Die schriftlichen Prüfungen sind nach den Wetsoogen 
des $. 81, 3 9 des gedruckten Organisations-Enlwurfos Tor/.uoehaieo. 
Dabei können die aus dem Lateinischen oder Griechischen eu übersetzen- 

r 

den Stücke, wenn sie den Schülern nicht zur Hand sind, auch dictirt 
werden, und es ist die hiezu nöthige Zeit in die für die üebersetzuog 
selbst zu verwendende Zeit nicht einzurechnen. 

Bei den schriftlichen Arbeiten sind für die Muttersprache, für die 
zweite Landessprache, für die Oebersetzung aus dem Lateinischen und in 
das liateinisohe (oder den die Stelle der Uebersetzung vertretenden lateini- 
schen Aufsatz) keine Hilfsmittel, weder Wörterbuch noch Sprachlehre, lo 
gestatten. Bei der Uebersetzung aus dem Griechischen ist der Gebrauch 
eines Wörterbuches, nicht der einer Sprachlehre zulässig. Für die malhe- 
matische Arbeit dürfen keine anderen Hilfsmittel als Logarithmentafeln benütit 
werden. Der Zeitpunct, wann eine Arbeit abgeliefert worden, wird von 
dem dieselbe übernehmenden Lehrer am besten auf der Arbeit selbst notiti 

Wenigsli>ns für je 20 Prüflinge muss ein beaufsichtigender Lebrfr 
zugegen sein ; ob mehrere Abtheilungen von Prüflingen in einem Loeaie 
gleichzeitig arbeiten können, hangt nur von der Beschaffenheit des Id- 
eales ab. 

Wird ein Schüler wegen Benützung unerlaubter Hilfemittel verhal- 
ten , die schriftlichen Prüfungsarbeiten zu wiederholen, so hat der Direc- 
tor ihm die Prüfungs-Aufgaben zu stellen. 

Eilftens. Die schriftlichen Prüfungs- Arbeiten werden dem Inhalte 
des $. 82 des gedruckten Entwurfes gemäfs , von den Lehrern corrigirt 
und an die Schulbehörde mit der daselbst vorgezeichneten tabellariscbefl 
Uebersicht eingesendet. In dieser Uebersicht ist eine Rubrik für «Religion' 
hinzuzufügen , und anstatt «Muttersprache* ist zu setzen «Mutter- oder 
Unterrichtssprache.* 

Die in die Tabelle einzutragenden Drtheile sind durch kurze, das 
Verhältniss zu den gesetzlichen Forderungen bestimmt angebende Aas- 
drücke zu bezeichneu. 

Zwölftens. Die mündliche Prüfung wird an den festgescUlen 
Tagen unter der persönlichen Leitung des Gymnasial- Inspectors abgebal- 
ten, und es sind dabei die Bestimmungen des $. 83, 5—7 des gedruckteo 
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Entwurfes zu beachten. Weon in einem Kronlande die grössere Anzahl der 
Gymnasien die persönliche Gegenwa t des GymnasiaMnspectors an jedem 
derselben unmöglich machte, so wird durch den Statthalter ein Schul rath 
ausser der Laiides-Schulbehorde zur Leitung der mündlichen Maturitals- 
Prüfung eines oder mehrerer Gymnasien delegirt. Wie viele Schuler an 
einem Tage zu prüfen seien, bestimmt der leitende Schutrnth; der prü' 
feade Lehrer eines jeden Faches trägt das Resultat der Prüfung in die 
dalur bestimmte Rubrik der tabellarischen Uebersicht ein. 

Dreizehnten s. Am Schlüsse eines jeden Pnifungslages ist nach 
den Bestimmungen der $$. 85 und 86 des gedruckten Entwurfes unter 
den aus dein gegenwärtigen Erlasse sich ergebenden Abänderungen der- 
selben, die Gonferenz über die auszustellenden Zeugnisse abzuhalten. Das 
hierbei aufzunehmende Protoooll, welche» bei dem Gymnasium verbleibt, 
bat in der Regel das schon gehörig redigirte vollständige, einem jeden 
Schüler auszustellende Zeugniss zu enthalten, und muss daher genau mit 
den Rubriken des Maturitäts-Zeugnisses versehen sein. Das Formular dieses 
Zeugnisses ist aus Seite 215 des gedruckten Entwurfes zu entnehmen, an* 
statt der Rubriken «Muttersprache' und «zweite lebende Sprache' sind die 
Sprachen selbst anzugeben, z. B. deutsche Sprache. Geber freie Lehr- 
fächer, welche nicht Gegenstand der Maturitäts-Prüfuiig sind, so wie über 
die Religionskennluisse solcher Schüler, für deren Glaubensbekenntniss ein 
Lehrer am Gymnasium nicht bestellt ist, ist die bisher übliche Semestral- 
prüfuiig vorzunehmen, und ihr Ergebniss in das Maturitäls-Zengniss ein- 
zutragen. Dasselbe gilt von der Naturgeschichte und philosophischen Pro- 
padeutik und es ist im Zeugnisse zu bemerken, dass diese (Irthcile nicht 
auf Grund der Maturitäts- Prüfung ausgesprochen seien. 

Bei Privatisten steht der Schule frei, über diese Gegenstände eine 
Prüfung anzustellen. Die Angabe des [Samens und Standes der Eltern kann 
im Maturitats-Zeugnisse weggelassen werden, dagegen muss der Geburtsort, 
der Geburtstag und das Geburtsjahr angegeben sein. 

Vierzehnten s. Das Maturitäts -Zeugniss soll ein möglichst ge- 
naues Bild von dem Bildungszustande des Schülers geben und dazu dienen, 
auch später noch (siehe $. 88, % des gedruckten Entwurfes) den Bildungs- 
gang desselben erkennen zu lassen. Demgemäss sind die einzelnen Rubriken 
bei genauvr Bezeichnung des Verhältnisses der Leistungen zu den geseta- 
liehen Forderungen in möglichst individualisirender Weise auszufüllen Ob 
ein Schüler für reif zum Eintritte in ein Faoultätsstudium zu erklären sei, 
hängt von dem Gesammtergebnisse seiner Prüfung ab; er wird dafür zu 
erklären sein, wenn er so viele Kenntnisse in den einzelnen Prüfungsge- 
geoständen und einen solchen Grad formeller Bildung bewiesen hat, dass 
seine Fähigkeit, ein Facultalsstudium der Natur dieses Studiums gemäss 
IQ benutzen, angenommen werden muss. 

Bei gehöriger Vorbereitung der Maturitats-Zeugnisse wird es in der 
Regel keine Schwierigkeit haben, dass diese noch während der Anwesen- 
heit des Sohulralhes aus dem Gonferenzprotocolle copirt, uud mit der 
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ÜBterschrift des letzteren versehen werden. Sie haben den Stimpel der 
übrigen Studienzeugnisse zu tragen. 

Fünf zehntens. Für die Maturitats- Prüfung ist an aas öffent- 
lichen Fonden erhaltenen Gymnasien von jedem Examinanden eine vor 
Beginn der mündlicben Prüfung zu erlegende Taxe von 2 Gulden zu est- 
richten; die Privatisten des pr&fenden Gymnasiums haben den dreifachen 
Betrag zu erlegen. An Gymnasien, die nicht aus öffentlichen Fondeo er- 
halten sind, hangt es von den Gorporationen, deren Anstalten die Gymoa* 
sien sind, ab, ob sie jene Taxe einheben wollen oder nicht. Die Prüfungs 
taxen kommen dem Director und den prüfenden Lehrern sa gkicbes 
Theilen zu. 

Indem diese Bestimmungen kundgegeben werden, wird zugleich be 
merkt, dass die Naturgeschichte!, deren Aufnahme unter die Prüfuugsgege» 
stände in der Verordnung vom 3. Juni v. J. bereits in Aussicht gestelll 
wurde, zwar für diessmal noch keinen Gegenstand der Maturitats-Prüfnog 
bildet, im nächsten Jahre aber ohne weiteren Aufschub in die Reihe der 
Lehrgegenstande eintreten veird. Ausserdem wird im nächsten Schuljahre 
auf die Erprobung des Gesammtwissens, welche der eigentliche Zweck der 
Maturitats Prüfung ist, bereits ein sehr entschiedenes Gewicht gelegt werden. 

Es ist nothwendig, dass Lehrer und Schüler im Laufe des künftiges 
Schuljahres sich diese höheren Anforderungen fortwährend gegenwärtig halten. 

(Vorstehende Verordnung ist wirksam für die Kronländer Nieder- 
österreich, Oberösterreicb, Salzburg, Tirol, Böhmeo, 
Mahren, Schlesien, Galizien, Bukowina, Steiermark, 
Kärnthen, Krain, Triest und Rüstenland, Dalmatien.) 



Verordnung des Ministers des Gultus und Unterrichtes, 
in Betreff der Vornahme von Maturitätsprüfungen ii 
den Kronländern Ungarn, Serbien und dem Temeser 

Banate im Schuljahre 1851. 

3. Juni 1851. 

Die grössere Selbständigkeit, deren sich die Studirenden der Dni- 
versität in Folge der neuen Studienordnung erfreuen, setzt eine höhae 
geistige Reife voraus, welche das Ergebniss der am Gynmasium erwor- 
benen allgemeinen Bildung sein soll. Zur Erprobung dieser geistigen Reife 
genügen die bisherigen Semestralprüfungen nicht, da es sich nicht uin 
einzelne Theile des Wissens, sondern um den innigen Zusammenhang der 
verschiedenen Zweige des Wissens und um das Gesammtergebniss der Gym- 
nasialbiidung handelt. 

Es wird daher tolgendes angeordnet: 

Erstens. Diejenigen Schüler, welche im Schuljahre 1851 die achte 
Glasse eines Gymnasiums oder den zweiten Jahrgang der bisherigen phi- 
losophischen Studien in Ungarn oder der serbischen Woiwodschaft und des 
Temeser Banate absolvireu, können weder an einer in den österreichiscbea 
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Kronlandern gelegenen Universität , oder an einem ölfentiichen Faculläts- 
«tudium als ordentliche Hörer immatriculirt werden, noch können sie eine 
auswärtige Oniversitfit mit dem Erfolge besuchen, dass ihnen die daselbst 
zugebrachte Zeit in die gesetzliche Studienzeit eingerechnet werde, wenn 
sie sich nicht vorher einer Maturitatsprufang unterzogen und dabei das 
Zeagniss der Reife zum Oebertritte an ein Facultatsstudium erhalten haben. 
Die Beibringung des Maturitätszeugnisses wird in Zukunft auch ein uner> 
lissliches Erfordemiss bei Bewerbungen um Stipendien an Universitäten 
uod Öffentlichen Akademieen, bei den Meldungen zu Staatsprüfungen, welche 
Dniversilätsstudien voraussetzen, bei Bewerbungen um Habilitationen, end- 
lich bei den Bewerbungen um die erste Anstellung im Staatsdienste sein. 

Zweitens. Die Maturitätsprüfung wird künftig in Ungarn und der 
serbischen Woiv^schaft mit dem Temeser Banate, ebenso wie schon jetzt 
in anderen österreichischen Kronländem geschieht, an den Öffentlichen 
Gymnasien selbst vorgenommen werden. Da es aber in dem laufenden 
Jahre noch nicht möglich ist, so werden zur Vornahme der diessjährigen 
Matnrilätsprafungen eigen« Gommissionen von Schulmännern oder wissen- 
sehafllicben [Votabilitäten unter Leitung eines Schulinspectors oder eines 
besonders delegirteu Gommissionsvorstandes errichtet werden, und zwart 
in Pest, Ofen, Fressburg, Oedenbnrg, Raschau, Gross- 
wardein and in Temesvar. 

Den Prüflingen, welche ihre Studien an einem Gymnasium in Un^ 
gam oder der serbischen Woiwodschaft sammt dem Banate beendiget ha- 
ben, oder mit dem laufenden Schuljahre beendigen, steht es frei, nach 
eigener Wahl vor was immer für einer der oben bezeicimeten Commissio- 
Ben sich der Mattivitatsprüfung zu unterziehen. 

Diejenigen, welche sich den theologischen Studien an der k. k. 
theologisohen Anstalt in Wien widmen wollen, wird auch die Möglichkeit 
geboten werden, die Maturitätsprüfung an dieser Anstalt zu bestehen. 

Wer sich der Maturitätsprüfung unterziehen will, hat spätestens drei 
Tage vor dem seiner Zeit noch genau kund zu machenden Prüfungstermine 
sich bei dem Commissionsvorstande zu melden , und nachzuweisen , dass 
er die Studien der achten Gymnasialclasse oder des zweiten philosophi- 
schen Jahrganges regelmäfsig beendiget habe. 

Die Gommission ist nicht berechtiget, einen Prufungswcrber , wel- 
cher über die Beendigung der vollständigen (achtclassi^en) Gymnasial-, 
oder der philosophischen Studien sich auszuweisen nicht im Stande ist, 
zur Maturitätsprüfung zuzulassen. 

Wenn die ClassifieatioD im Semestralzengnisse von der Art ist, dass 
das erfolgreiche Bestehen der Maturitätsprüfung nicht erwartet werden 
kann, so hat die Gottmission das Recht- den Prüfung sw erber dermalen 
ior Prüfmi^ nicht zmulassen. 

Drittens. Es steht jedem Prüflinge , welcher die im vorigen Pa * 
ragraph« b«aeiehnoten Bedingungen der Zulassung zur Maturitälsprüfung 
erfüllt hat, frei, entweder am Schlüsse des laufenden Schuljahres, oder 
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am Schlüsse des ersten Semesters des Schuljahres 1852 die MatoritätS' 
prufiing abzulegen; jedem, der das letzte wählt, isr das YerhleibcD in 
seiner Glasse währeud des ersten Semesters des folgenden Schu^ahres an- 
zuratheu. 

Die Prüflinge dieser Kategorie sollen auch, wenn sie die Befreiung 
vom üuterrichtsgelde oder ein Stipendium geniessen, wegen freiwilliger 
Wiederholung des nächsten Semesters allein, diese Wobllhat nicht ver- 
lieren, wenn nicht etwa der Ausfall der letzten Semestralprufung diesen 
Verlust den gesetzlichen Bestimmungen zufolge bewirkt, oder besondere 
Stiflungsbestimmungen die Zulässigkeit eines längeren Genusses derselben 
ausschliesseu. 

Ueber ihre Leistungen während des ersten Semesters des kommen- 
den Schuljahres erhalten sie ein Semestral- oder ein anderes Abgangsxeug- 
niss, nach Inhalt des $. 89 des Organisations-Eutwurfes, welches bei der 
Meldung zur Maturitätsprüfung von ihnen zu produciren ist. 

Viertens. Schüler, welche zwar das Gymnasium absol viren, jber 
entweder nicht, oder nicht mit Beginn des Studienjahres 1851 (3) in ein 
Facultätsstudium übertreten wollen, können zur Ablegung der Maturitäts- 
prüfung nicht verhalten werdeu. 

Sie erhalten bloss das gewöhnliche Semeetralzeugniss. 
Fünftens. Die Prüfungscommissionen versammeln sich am SehloaM 
des Schuljahres, unmittelbar nach Beendigung der Semestralprüfongen, um 
die Maturitätsprüfung mit demjenigen Bewerbern vorzunehmen, welche 
sich bis dahin angemeldet haben. 

In der zweiten Hälfte des Monates September werden sich dieselben 
Gommissionen zum zweiten Male versammeln, um in den, der Eroflhung 
der Facuttätsstudien unmittelbar vorhergehenden Tagen die Prüfung mit 
denjenigen Prüfungswerbem vorzunehmen, welchen die örtlichen VerfaBt- 
nisse die Einhaltung des erstbezeichoeten Termines nicht gestatten. 

Sechsten s. Die Prüfung ist eine schriftliche und eine mündliche. 
Die Prüfungswerber haben sich der einen und der anderen zu demjenigen 
Termine zu unterziehen, für welchen sie sich gemeldet haben. 

Siebentens. Die schriftliche Prüfung geht der mündlichen tot 
aus ,. die Gegenstände derselben sind : 

a) Die Mutter- oder Unterrichts -Sprache (ein Aufsatz in der- 
selben, worauf drei Stunden zu verwenden sind); 
ö) Latein ((Jeberselzung. aus demselben zwei, in dasselbe zwei, sn* 
sammen vier Stunden). 

Die Gegenstände der mündlichen Prüfung sind: 
die Relig ion; 

die beiden Gegenstande dec schriftlichen Prüfung; 
eine zweite Landessprache für die Schüler derjenigen Gymnasien, wo 
dieselbe im laufenden Schuljahre ein obligater Lehrgegenstand war, 
oder wo diess nicht der Fall war, für jene Schüler^ welche freiwilUg 
sich dieser Prüfung unterziehen; 
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G riecbiscb; 

Geographie und Geschichte; 

Naturlehre mit AnvenduDg der Mathematik« 

Achtens. la der Religioa , dann in der Mutter- oder Unterrichts- 
sprache und im Latein ist die Trufung nicht auf das im laufenden Schul- 
jahre vorgekommene zu beschränken , sondern sie hat sich überhaupt auf 
das in diesen Fächern xvährend des Gymnasialstudiums erworbene Wissen 
zu erstrecken. 

fiel den übrigen Lehrgegenständen ist dermalen nur das im laufen- 
den Schuljahre an den betreffenden Gymnasien vorgetragene zum Gegen« 
stande der Prüfung zu machen , es soll jedoch durch dieselbe auch in 
diesen Fächern der Beweis hergestellt werden, dass das Wissen nicht 
bloss ein eingelerntes, sondern ein in das geistige Eigentbum überge- 
gangenes sei. 

Neuntens. Ueber dasjenige, was die Schüler, um ein Zeugnis^ 
der Reife zu erlangen, zu leisten haben, wird folgendes bemerkt: 

Für den schriftlichen in der Mutter- oder Unterrichtssprache 
zu verfassenden Aufsatz ist ein Thema von solcher Art und Schwierigkeit 
zn wählen, wie im Laufe des Schuljahres den betreffenden Schülern an 
ihrem Gymnasium gewöhnlich aufgegeben wurde. In dieser Ausarbeitung 
ist der grammalisch-richtige Gebrauch der Mutter- oder Unterrichtssprache, 
richtiges Denken und verständige Anordnung der Gedanken darzuthun. Bei 
der schriftlichen Prüfung ist der Gebrauch eines Wörterbuches , nicht aber 
der einer Grammatik gestattet. 

Bei der mündlichen Prüfung über die Mutter- oder Unterrichts- 
sprache wird die richtige Entwickelung der Gedanken eines poetischen 
oder prosaischen Lesestückes und die grammatische Analyse desselben 
gefordert. 

Bei der schriftlichen Prüfung über Latein ist: 
a) aus einem in der Glasse vorgekommenen Schriftsteller eine Stelle zu 

übersetzen , 
ö) ein Aufsatz aus der Mutter- oder Unterrichtssprache i n das Latein zu 
übersetzen, oder ein freier Aufsatz über ein leichtes für das Latein 
geeignetes Thema, welches sich auf den im Latein während des 
Schuljahres vorgekommenen Lehrstoff bezieht, zu bearbeiten. 
Bei den Ausarbeitungen a) und ö) handelt es sich hauptsächlich um 
grammatisch richtiges Verständniss. 

Von den Gegenständen, worüber nur eine mündliche Prüfung vor- 
genommen wird, ist: 
ä) au» der Religion der Lehrstoff des abgelaufenen Schuljahres in 
Verbindung mit dem während der Gymnasialstudicn erworbenen Ge- 
sammtwissen zu prüfen; 
ö) bei der Prüfung aus der zweiten Landessprache ist die Forderung auf 
das genügende Uebersetzen leichter Sätze in dieselbe und auf das 
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Vcr8tnndni9S leichter Le8estuck<^ welche in dic^ser Sprache geschrieben 
sind, zu I>eschränken. 

Im Griechischen ist ein Stuck aus dem Lesebuche zu über- 
setzen, und durch die Analyse desselben die Kenutniss der regelmäfsigen 
Formenlehre zu erweisen. 

Die Prüfung aus der Geographie und Geschichte, dann aas 
der ^aturleh^e hat den im letzten Schuljahre behandelten Lehrstoff 
zum Gegenstände. Jeder Prüfling hat eine Frage, sowohl aus der Geo- 
graphie, als aus der Geschichte zu beantworten, und eine der Fragen aus 
dem Gebiete der Naturlehre muss so gewählt werden, dass sie Gelegenheit 
biete, auch die mathematischen Kenntnisse d^s Prfifungswerbers zu erprobeo. 

Zehntens. Die Evangelischen des augsburgischen und helreCi- 
sehen Glaubeosbekenntnissea werden aus der Religion Ton einem evange- 
lischen Geistlichen, und aus der Geschichte ebenfalls von einem evangeli- 
schen Commissionsmilgliede geprüft werden. 

Die griechisch nicht unirten, dann die jüdischen RdigioD8l>ekfnDer 
werden keiner Prüfung aus der Retigionslehre unterzogen, sondern haben 
ein Zeugniss ihres Religionslehrers beizubringen, in welchem bestätiget ist, 
dass sie den vollständigen Religionsunterricht ihres Glaubens empfangen 
haben, und den gestellten Anforderungen genügen. 

Der Inhalt dieses Zeugnisses ist in das Zeuguiss über die Maturi- 
tats-Prüfuug aufzunehmen. 

Eilftens. Niemand, der an einem Gymnasium eines KronUndes» 
für welches die gegenwärtige Verordnung nicht erlassen ist, die Gymna- 
sialstudien beendiget hat, kann bei einer der bezeichneten Prüfungscom- 
missionen sich der Maturitäts-Prüfung unterziehen. 

Zwölftens. Im nächsten Jahre wird die Mathematik und Nator- 
gesrhicbte in die Zahl der Gegenstände der Maturitäts-Prüfung aufgenom- 
men werden, und es wird in den übrigen Prüfungsgegenstanden eine an- 
gemessene Erhöbung der Anfortleningen statt finden, da dieselben für 
diessmal nur in Berücksichtigung der grossen Störungen , weiche der Dn- 
terricht in den Jahren 1848 und 1849 erlitten hat, sehr niedrig gestellt 
worden sind. 



Instruction zu der voranstehenden Verordnung. 

3. Juni f85i. 

Erstens. Bei den Maturitäts- Prüfungscommissionen haben die mit 
deren Leitung beauftragten Commissare den Vorsitz zu führen, und es liegt 
ihnen ob, den übrigen Mitgliedern der Commission alle diejenigen Milthet- 
tungen zu machen, deren sie bedürfen. Zu diesem Behufe haben sie sieh 
tum voraus diejenigen Auskünfte über die Verhältnisse der Gymnasiei^ 
deren Schüler sich vorzugsweise bei dieser Commission einfinden dürften, 
insbesondere über das Mafs des an jedem Gymnasium absolvirlen Lehr- 
stoffes, über die gelesenen Autoren, über die in der Mutter- oder Dntar- 



riebUS|Mra(>he und in anderen Sprachen beaAeiteten schriftlichen Aufgaben 
Q. s. w. nach MögUohkeit tu verschaffen. 

Zweitens, in der .Verordnung wurde festgesetzt, dass nur die'» 
jenigen Bewerber zur Maturitats-Frufung zugelassen werden dürfen, w^he 
über die vollständige Beendigung der Gymnasial stufen sich auszuweisen 
im Stande sind. Die Nachweisung hierüber wird in der Regjsl nur durch 
Beibrioguug des )et^en Semestral^^ugnisses geliefert werdoi könnciny da 
Abgangszeugnisse an den meisten Gymnasien dermalen nicht '.ulilieh sind« 
Sollten sich jedoch Schüler zur Ablegung der Maturitats-Prüiung melden, 
welche zwar kein Prüfungszeuguiss über das letzte Semester beizubringen 
vermögen, von denen aber in anderer Weise sichergestellt ist, dass sie die 
Studien der achten Gymnasialciasse oder des zweiten philosophischen Jahr- 
ganges regelmäfsig gemacht haben, so sind sie ohne weiteres zur Maturi- 
täts- Prüfung zuzulassen, und ist auf der Beibringung des .^emestraizeug- 
nisses nicht zu bestehen Jedenfalls aber haben die griechisch nicht unirten 
und die jüdischen Glaubensgenossen das Zeugniss ihres Beligionslehrers 
beizubringen , ohne welches sie zur Maturitäts-Prüfung nicht zugelassen 
werden können. 

Drittens. Die Prüfungscommission hat unmittelbar nach stattge- 
fandener Anmeldung der Prüfungswerber die schriftlichen .und mündlichen 
Prüfungsaufgaben, mit Berücksichtigung der obwaltenden Verhältnissei 
worüber der Vorsitzende Gymnasial Inspector die erforderlichen Mitthei- 
luugen zu machen verpflichtet ist, festzustellen. Dem versitzenden steht 
CS zu, diejenigen Themata und Fragen zu wählen, welche er, in Gemäfsheit 
seiner genaueren Bekanntschaft mit den gegebenen Verbältnissen, für an- 
gemessen hält. 

Die Fragen für die Prüfung der Bekenner der augsburgischen und 
helvetischen Confession aus der Religiouslehre und der Geschichte sind 
ausschliesslich von dem betreffenden evangelischen Commissionsmitgliede 
zu bestimmen und zu stellen. Es ist die Einrichtung zu treffen, dass die 
Prüfung der evangelischen Schüler aus ihrer Glaubenslehre abgesondert 
von jener der Katholiken gehalten werde 

Die Bestimmung der Tage, au welchen die schriftlichen und müud- 
licbcn Prüfungen vorgenommen werden, der Ordnung und der Zeitdauer 
für die einzelnen Objecte, endlich der Zahl der gleichzeitig zu prüfenden 
Schüler steht dem Gymnasial -Inspector zu. 

Viertens. Die schriftlichen Prüfungen sind nach den Weisungen 
des j. 9f , 3 — 9 des gedrucirten •Entwurfes vorzunehmen. Dabei können 
die aus dem Lateinischen zu übersetzenden Stücke, wenn sie den Schülern 
nieht zur Hand sind, auch dictirt werden, und es ist die hiezu uöthige 
Zeit in die für die Uebersetzung selbst zu Verwendende Zeit nicht ein- 
zurechnen. 

Der Zeitpunct, wann eine Arbeit abgeliefert worden, wird von dem 
diesdbe übernehmenden Commissionsmitgliede am besten auf der Arbeit 
selbst notirt. 

Kcitsehrift nir die ÖKtcrr. Ojmn. 1851. VII. Heft. 33 
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WenigüteDS fGr je 120 Prüflinge man ein beanfinditigender Lelirer 
zugegen sein; ob mehrere AbtheUungim von Prüflingen in einem Loede 
gleichseitig arbeiten können, hangt nur von der Beschaffenheit da 
Localee ab. 

Fünftens* Die schriftlichen Prüfungsarbeiten werden, dem In- 
halte des 9. 82 des gedruckten Entwurfes gemSfs, von den betreffeDda 
Gommissionsmitgliedem corrigirt und, mit einem bestimmten Urthefle, wel- 
ches das Verhaltniss der Leistungen 2u den Forderungen genau bezetduiel, 
versehen, der ScbulbehÖrde mitgetheilt. 

Sechst ens. Die mündliche Prüfung wird an den festgeseUteo 
Tagen unter der persönlichen Leitung des Commissionsvorslandes abg^teo. 
Yor dem Beginne der mündlichen Prüfung bespricht derselbe mit den Com- 
missSren das Ergebniss der schriftlichen Arbeiten der Examinandeo, so 
dass durch diese Besprechung das üiiheil über die einzelnen Examinaaden 
in den einzelnen Gegenständen der schriftlichen Prüfung, wo der hispector 
die von den betrefiTenden Lehrern gewählte Fassung beanstandete, festge- 
stellt wird. Zu prüfen hat in jedem Gegenstande der betreffende Com- 
missär , doch steht dem Inspector das Recht zu , wenn er die Prufong in 
einem Objecte nicht für angemessen hält, in einer das Ansehen des betref- 
fenden Commissärs gebührend berücksichtigenden Weise am weiteren Prüfen 
eich selbst zu betheiligen. 

Siebentens. Am Schlüsse eines jeden Prüfungstages vA naeb 
den Bestimmungen der $$. 85 u. 86 des gedruckten Entwurfes, unter den 
aus der Verordnung und der gegenwärtigen Instruction sich crgebeoden 
Abänderungen derselben, die Conferenz über die auszustellenden Zeugnisse 
abzuhalten. Das hiebe! aufzunehmende Protocoll, welches von dem be- 
treffenden Gymnasial-Inspector aufzubewahren ist , hat in d«r Regel das 
schon redigirte, vollständige , einem jeden Schüler auszustellende Zeugniss 
zu enthalten, und muss daher genau mit den Rubriken des Maturitäts- 
zeugnisses versehen sein. Das Formular dieses Zeugnisses ist aus Seite 2i& 
des gedruckten Entwurfes zu entnehmen, jedoch hat die Rubrik: «Mathe- 
matik* wegzubleiben; statt der Rubrik: «Naturwissenschaft* ist zu setzen: 
«Naturlehre.* Statt der Rubriken: «Muttersprache* und «zwdte ld»eide 
Sprache* sind die Sprachen selbst anzugeben, s. B. «Ungarische Sprache^' 
«Slavische Sprache* u. s. w. 

Die Angabe des Namens nnd Standes der Eltern kann wcgMeibeUf 
hingegen ist der Geburtsort, so wie Jahr und Tag der <*eburl des Sdw- 
lers anzugeben. 

Bei gehöriger Vorbereitung der Maturitalsiengniase wird es in der 
Regel keine Schwierigkeit haben, dass diese noch während der Anwesen- 
heit des Commissionsvorslan les aus dem Gonferenzprotocolle oopirt und 
mit der Unterschrift des letzteren versehen werden. 

Achtens. Die Zeugnisse sind in lateinischer Spmehe anssusleflen 
und mit einem Fünfzehnkreuzer - Stämpel zu versehen. 
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Bei Schülern, welche von Gymnasien kommen, wo der Lehrstoff 
bisher in geringerer Aosdehnong vorgetragen wurde, hat sich die Prufting 
auf das Mais des wirklich vorgetragenen zu beschranken ; diess ist jedoch 
in dem Protocolle und in den Maturitätszeugnissen der betreffenden Schüler 
ausdrücklich zu bemerken. 
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An den k. k. Gymnasien des Kronlandes Mahren sind fo|gende 
Supplenten neu bestellt worden: für Brunn die Herren Dr. Eugen 
Netoliika, Franc Terebelsky und August Decker; für Ol- 
mutz die Herren Carl Werner, Honig (Mitglied des historischen 
Seminar's zu Wien), Friedrich Pöretz und Wilhelm Donatin; 
lor Iglau Hr. Joseph Schneider; für Znaim Hr. Franz Ginz 
kay. Alle diese Herren, mit Ausnabme des Hrn. Wilhelm Donatin, 
sind als Ersatzmanner der zu ihrer ferneren Ausbildung nach Wien be- 
nifenep Supplenten eingetreten. 

Am k. k. Gymnasium zu Troppau ist Hr. Joseph Mikula, 
Weltpri€ster , Doctor der Theologie , gewesener Cooperator zu Troppau, 
als Katechet des Obergymnasiums , und Hr. Joseph Partsch, Welt- 
priester, vorher zu Olmütz Hauptscliulkalochet , als Katechet des Gymna- 
siums, — desgleichen Hr. Leopold Sobetzky, Weltpriester, vorher 
Gooperator zu Teschen, am kath. Gymnasium zu Teschen, als Katechet 
des Dntergynnasiums angestellt woiden. Zugleich lehrt Hr. Mikula di^ 
bobmische Sprache, Hr. Partsch die Arithmetik «id die geometrische 
Anschauungslehre in der ersten und zweiten Classe; Hr. Sobetzky die 
Naturgeschichte in der ersten und das Deutsche in der zweiten und dritten 
Classe. — Ferner sind am Gymnasium zu Troppau an die Stelle der 
Hra. Supptenteii Jakob Dragoni und Joseph Walz eingetrelfen 
Hr. Jakob Meister für das Griechische in der dritten und für das 
Lateinische in der zweiten Classe, uud Hr. Aloys FilakÖstl, gewe- 
sener Regens des Rnabenseminar's zu Linz, für Geschichte in allen acht 
Classen; am kath. Gymnasium zu Teschen übernahm die Supplentur 
der altea Spm<^ed am Gnlergymnasium Hr. P r a n z D a ne I (nicht Do m e 1 , 
wie es im Heft V«, S. 415, £. iO v* o. irrigerweise hcasst). 

Die supplirenden GjrmnasiaUehj»r zu T a r n o w , Hr. Br o n is I a u s 
Bitter von Xrzaskowski und Hr. Andreas Oscard, wurden zu 
wirklichen Lehrern an demselben Gymnasium ernannt; ebendaselbst wurde 
Hr. Johann Kulifseky als Supplent angestellt — Desgleichen ist der 
bisherige suppiiread« Gymnasiallehrer sn Bochnia, Hr. Wilhelm 
Schmidt, in seiner Stelle definitiv bestätiget, und Hr. Mar cell 
Studzi&ski als Supplent am dortigen Gymnasium angestellt worden. 
— An das k. k. Gymnasium zu Hzeszow kam als supplirender Lehrer 
Hr. Ernst von Widmann. — Der bisherige süppKrende Lehrer am 
Gymnasium zu Tarnopol, Hr. Franz Mrniak ist ebenfalls zum 
wirklichen Lehrer an demselben ernannt worden. 

(Auszeichnung.) Der Teschener Stadt- und Gerichtsarzt, Doctor 
der Hdlkimde, Hr. Georg Maday, hat in Anerkennung der Verdienste, 
die er sich durch eine Reibe von Jahren sowohl in seinem Berufe als 
Arzt, sowie auch als Gymnas ial-Vicedirector erworben hat, 
das goldene Verdienstkreuz mit der Krone erhalten. 
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Vierte Abtheilun^. 



Miscellen. 

Unteratützung der Gymnasien von Seite der 

Gemeinden und Privaten. 

VL Mähren« 

Brflnn* Für die mineralogiBche UQd botanische Sammlong des 
Oymnasioms allhier hat der hochwürd. Hr. Victor SchJossar, Abt 
dto Benedictiner - Stiftes Raygem und Prälat im Markgrafthume IHhmi, 
eine Kiste mit 104 Arten von Mineralien , der Brunncr Gymnasiallehrer 
Hr. Dr. Thomas Bratranek eine durch die Beiträge mehrerer Privaten 
gdbildete .Sammlung von Mineralien und Pflanzen und der Troppauer Gysa- 
nasiallehrer Hr. Emanuel Drban Stängel- und Blattkriterien der Pflan- 
zen beigesteuert. Die Gymnasialbibliothek erhielt einige dankenswerthc 
Beiträge von dem hochlöbl. mährischen Landesausschusse, von dem Brünner 
Gymnasialdireetor, Hm. Dr. Philipp Gabriel, von Hrn. Dr. Beda 
Dudiky Gymnasiallehrer zu Biünn, von Hrn. Christian d' Elvorl, 
k. k. Finanzrathe, und Hrn. Joseph Seydl, pens. k. k. Finanzwaelh- 
Oberinspector daselbst, so wie namentlich von dem Brunner Buchhändler, 
Hm. Carl Winiker. 

OlmtttB« Der herrschafUicfae Arzt tu Lomnitz, Hr. F. C. Pluskai, 
hat eine Sammlung getrockneter Pflanzen, 227 Specles in 367 Exemplaren, 
und der Olmutzer Gymnasialdirector , Hr. Franz Wassura, die sdiöne 
^öliatäeca daaica iatina, edü. Umaire. ParUtiM. i4a W/* ge- 
spendet 

Iir|Au« Schon im J. 1849 wurde von der Iglauer Stadt com- 
mune das Looale (ur die 7. Gynmasialdasse gemiethet und das Be- 
heitsungshols beigesteHt. Für • das Schuljahr 1852 hat dieselbe den Zs- 
bau der 7. und 8. Classe auf eigene Kosten um den veranschlagten Preis 
von 8.000 fl. , die Beparaturkosten für diesen Zubau und die einstweilige 
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Unterbringung der 9. Glasae bis xor Vollendong dee Baues i&bembniin^Q. 
Femer worde von d«grseH)eD eine Sammlung von pbjrsikaHschen Apparaten 
im Werthe von 800 fl. angehäuft und auf Gon$umtibilien und Bxperimenta 
ein jahrtidier Beitrag von 50 fl. in Aussicht gestellt. — Ausser diesen' nam- 
haften Opfern von Seile der Gemeinde sind auch von Privaten dem Gym- 
nasium dankenswerthe Beitrage an Lehrmitteln BUgeflossen. Die natür- 
historischen Sammlungen wurden durch einen Verein mehrerer Igtauer 
Burger (300 St. Mineratien sammt Glaskasten) , die m. achl. Ackerbau- 
gcsellschaft (138 St. Mineralien), Hm. Carl v» fiofenegg vi Iglatt 
(Systemat. geordo. Flora der Umgegend von Iglau) und Hrn» Job, Spa- 
zier, Apotheker zu Jägemdorf; die Bibliothek durch den ehemaligen 
Dircctor des Iglauer Gymnasiums, Hrn. Carl Euk von der Bu-rf^, der- 
zeit k. k« Schulrath fuc Niederösterrcich, dessen Frau Gemahliu auch meh* 
rere Musikalien beigab, durch den Gymnasialsupplenten zu Iglau, Hm. 
Dr. Anton Wein er, durch den pens. Magistratsrath , Hm. Andreas 
Sterly zu Iglau, und durch Hrn. M. Dr. Fritz bereichert, welch letz- 
lerer ausser einer, von.S.Qite mehrerer Privaten überlasseaeiil Satnudong 
von 100 Bänden böhmischer . Werke • auch dJe Summe von 35 fl., zum 
Ankaufe böhmischer Bucher, der dortigen Lehranstalt zuwendete. 

SEnaiin* Die Znaimef ' Stadt geinelnde hat dem Gymnasium 
ein Mikroskop geschenkt; die Herren Apotheker Franz Hauer zu Znaim 
'und 'ioIrttTin Spasi'VT vn -ifwgerndorf trugeB*'flvr Vensehraig der*Milm^- 
histoffiscben Sammlungea bei. 

Kremeler« Die Stadtgemeinde Kremsier trag für den Lehr- 
körper ein monatliches Honorar von 155 fl., zur Anschaffung von Lehr- 
mitteln 100 fl. bei. — Die Beiträge von Privatpersoi^en, nämlich 
dem Hm. J. U. D. Sebald Schwab zu Nentitschein , Hm. Gebhard 
Husiika, Weltpriester zu Mariazell, den Herren Peregrin Fritsch 
und Aiobard Luksche, Piaristenlehrera , und dem Hm. Dominik 
Schaffer, Arzte zu Kremsier, kamen vorzugsweise der zoologischen, 
mineralogischen und botanischen Sainmlung zu gute. 

BIAlirlecli - Trillia«« Das Gymnasium daselbst verdankt die 
ansehnliche Vermehrung seiner Lehrmittelsammlungen theils der Stadt- 
gemeinde (300 St. Mineralien, 45 Modelle von Säugethieren) und dem 
Gemeinderathe von Trubau (Bücher) und der m. schl. Ackerbau- 
gesellschaft (128 St. Mineralien), theils Privatpersonen, näm- 
lich den Herren: Dr. Marceljus Jenisch, Prof. zu Wien, Fabian 
Maledek, Rector des Piaristencollegiums zu Prag, BJasius Karas, 
Rect d. Piaristencollegiums zu Budweis^ Carl Winiker, Buchhändler 
zu Brunn, Ignaz Steinbrecher^ Burgermeister von Trubau und Dr. 
Vincenz Weeber daselbst, die für die Bibliothek, und den Herren 
M. Dr. Carl Blodig zu Wien; Leopold Brückner, k. k. Rathe 
SU Wien; Johann Spazier, Apotheker zu Jägemdorf; Popelak, 
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lageniMiri IfowotDy» StratMomeiiter; Wasehkasn, HfifcUDferwtltifV 
llarkl, Fontmeisier iiii4 Vinoena Klug» GynaariaUehrer m Träba« 
<dnreh den an TriU»aiief Gymnaiitim eine AalorkistonMlie Sammhwig go» 
gründet wurde) , die l&r boUMofae , . mlaeralogisofe» , looiagisohe und 
arohaologiBehe Sammluiigeii sahlreidie Beitrfige (iiker 500 St. MiaeraÜMb 
1.900 Pflanzen und Laubmooaey 24 ausgestopfte Vögel, 2 antike Vasen) 
geliefert haben. 

Bei den Gymnasien sn HflkoliilMirff und za Stranits sind 
keine Gesobenke eingegangen. 

Die vorsnstehenden Notizen sind ein Auszug aus dem ausführlichen 
Veneichnisse der den mShrischen Gymnasien zugekommenen Geschenke^ 
das der k. k. Schulrath, Hr. Dr. Joseph Denkstein, der Redaction 
auf ihr Ersuchen ztit Benutzung gefalligst mitgiSlbeilt hat. 



Br|rebiiisg der nachlräglichen MaftaritätapräfungeB 

im Jahre 1851. 

V. GalisieiL 
(Im Aprü 1851.) 
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29 



18 
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Von den 48 Examinanden, die im g^Dian sieh mekleien, halten 44 
im verflossenen Schu^ahre die acht Gymaasialclassen zv Przemysl, 

4 zu Taroow absolvirt. Von den für reif erklarten erhielt 1 das 
Zeugniss vollkommener Reife, 3 das der Reife ohne weiteren Zusatz und 

5 bloss das der hinlSngliohen Reife, die übrigen 20 wurden nur aus Billig- 
keitsrückfcichten in Anbetracht der den Studien in den letztverflossenen 
Jahren minder günstigen Umstände für reif erklärt. Ohne weiteren Zusatz 
zurückgewiesen wurden 2, weil sie schon wiederholt der Maturitätsprüfung 
sich unterzogen hatten. Nicht erschienen ist bei der mündlichen Prüfung 1. 
— Von den 4 Abiturienten des Gymnasiums zu Tamow gehörten 3 untor 
die 20 aus BiHigkeitsrüoksiohteh für reif erklärten , der vierte wurde zu- 
rückgewiesen. 

Lemberg» am 31. Mai 1851. 

Dr. £. Gzerkawski, 

li. h. jjror SchttlraCh. 
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VI. Mahre n. 
(Im AprU 1851.) 
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Brunn, am 3. Juni 1851. 



Dr. Joseph Denkstein, 

k% k. pr«r. Seluilralh. 



Zur Frage über den malhomatischen und physikalische^ 

Unterricht an Gymnasien. 

(Mit Beziehung auf den Aufsatz des Hm. Dr. Schofka im YL Hefte 

dieser ZciUchrifl, S. 464 ff.) 

Das Juniheft der Zeitschrift für die österreichischen Gymnasien 
bringt S. 464 - 470 über «einige Partieen des Entwurfes der Organisation 
der Gymnasien und Realschulen in Ocstcrreich* einen Aufsatz des Hm. Dr. 
Schofka in Brux , in welchem derselbe mehrere in Oesterreich neu 
eingeführte Reformen der Gymnasialstudicn einer ziemlich herben Kritik 
unterzieht , und dagegen dein früheren Gymnasialwesen unseres Vaterlan- 
des und den Resultaten , welche durch dasselbe erzielt wurden, manchen 
warmen Lobspruch ertheilt. Wenn der Hr. Verf. bei VerölTentlichung sei- 
ner Bemerkungen sich von der Ueberzeugung leiten Hess , dass «österrei- 
chische Schulmänner das nächste Recht, ja geradezu die Pflicht haben, die 
«0 wichtig gewordene Schrift (den Org. Entw. für Gymn.) einer ernsten 
Prüfung zu unterziehen,* so muss ihm hierin gewiss unbedingt beige- 
pflichtet werden. Oesterreichische Schulmänner haben die beste Gelegen- 
heit gehabt, die frühere GymnasialefVirichtung und ihre Fruchte aus eige- 
ner Erfahrung als Lehrer oder als Schüler kennen zu lernen; und den 
neuen Plan, der sich schon bei seiner Veröffentlichung als «Entwurf* als 
weiteren Modificationen zugänglich bezeichnete, zu verwirklichen und zu 
entwickeln, ist ja die unmittelbare Aufgabe der Österreichischen Schul- 
männer. Aber dass diese Entwickelung oder vielmehr Umgestaltung des 
neuen Planes auf demjenigen Gebiete, welches mir durch Studien und 
Unterrjchtserfahrung wohl bekannt ist , auf dem der Mathematik und 
Physik, in der Weise und der Richtung geschehe, welche Hr. Dr. 
Schofka empfiehlt, kann ich im Interesse der Gymnasien nicht wün- 
schen. Diess bestimmt mich^ die Bemerkungen und Vorschläge des Hm. 
VerL's einer kurzeu Prüfung zu unterziehen; es mag sich daraus ergeben, 
ob sie so begründet sind, wie man bei der zuversichtlichen Entschieden- 
heit, mit welcher der Hr. Vf. sie ausspricht, zu erwarten berechtigt war. 
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Zunächst über den physikalischen Unterricht Hr. Dr. Schoffca 
erklärt es (S. 564) für unbegreiflich , «warum der neue Lehrplan ohne 
alle Motivirung den mathematischen Unterricht mit dem physikalischen 
parallel gehen lasse, da es doch bei ihm und allea ihm befreundeten 
Schulmännern, zu denen doch eine bedeutende Anzahl der ersten Gapaet- 
täten des Landes gehöre, sonst als halbes Axiom gegolten habe, dass der 
Unterricht in der Physik den in der Mathematik voraussetze, und da die 
Besultate dieses Systems nie zu einer Klage Anlass gegeben.* 

Lassen wir noch unerörtert, worauf dieses «halbe Axiom* beratien 
mag, ob auf Gründen in der r^atur der Sache und des Tlnterrichtcs oder 
auf der Gewohnheit, so erkennen wir als die Alisicht des Elni. Yerf.'s, den 
Unterricht in der Physik erst nach Beendigung des Unterrichtes in der 
Elementarmathematik beginnen zu lassen , also gerade in der Weise , wie 
es in den früher in Oesterreich bestandenen philosophischen Studienabthei> 
lungen der Fall war. Und da nach dem neuen Organisa tionscutw^urfe das 
Studium der Mathematik sich erst in der dritten Glosse des Obergymna- 
siums abschliesst: so wäre somit nach der Meinung des Hm. Verf.'s das 
Studium der Physik der vierten Classe des Obergymnnsiums vorzubehalten. 

Hierzu erlaube ich mir folgende Bemerkungen. Nach dem Org. Entw. 
wird im Untergymnasium Experimentalphysik und im Obergynmasium 
Physik mit elementar-mathematischer Begründung , so weit diess möglich 
ist, gelehrt Gleichzeitig ist auch in denjenigen Glassen, in welchen dieser 
physikalische Unterricht ertheilt wird, die Elementarmathematik Lehrge- 
genstand. Jedoch ist die Yertheilung so getroffen« dass sowohl im Unter- 
ais Obergymnasium sich nicht die Mathematik an die Physik anlehne, 
sondern dass der physikalische Unterricht sogleich bei seinem Beginne 
einen nicht zu verachtenden Schatz mathematischen Wissens bei den Schü- 
lern vorfinde, der gerade gross genug ist, um jenen Zweck, den das Studium 
der Physik an Gymnasien anzustreben hat, sicher und gewiss zu erreichen. 
Zwar können sich hierbei manchmal kleine Collisionen ergeben; doch sind 
diese nicht derartig, dass sie nicht sehr leicht behoben werden könnten, 
und dass man ihretwegen auf die bedeutenden Vortheilo, welche diese 
Einrichtung gewährt > Verzicht leisten müsste. Sollte man z. B.^ wie der 
Hr. Verf. meint, in der Krystallographie, in der Wärmelehre, beim Magnetis- 
mus und der Electricität, wie diese Gegenstände an Gymnasien zu lehren 
sind, wirklich hier und da auf eine quadratische Gleichung kommen, was 
doch offenbar nur höchst selten geschehen kann, so möge man immerhin 
die Auflösung derselben ganz nach den Regeln der Kunst vomeboien. 
Quadratische Gleichungen sind ja keine Zaubereien, und der Sinn ihrer 
Auflösung wird ganz sicher verstanden werden, wenn nur die Erläuterung 
eine angemessene war, um so mehr, da ja nach dem Organisations-Ent- 
würfe bereits die Schüler der vierten Classe des Untergymnasiums in der 
Auflösung von Gleichungen des ersten Grades mit einer Unbekannten geübt 
werden, und hierin nach meiner Erfahrung weit mehr leisten, als früher 
im ersten Jahrgange der philosophisclicn Studienabtheilungen selbst unter 
der Anleitung ancrkauut tüchtiger Professoren je geleistet wurde. Kommt 
also wirklich bei den eiwähntcu physikalischen Lehren eine quadratische 



Miscellen. fSSb 

Gleichtmg TOr, so schreite man nur getrost Eur Auflösung derselben, und 
furchte nicht, hierdurch der wissenschaftlichen Strenge Abbrueh zu thun. 
Freilich mochte man es fast vermeiden, von wissenschaftlicher Strenge in dem 
physikalischen Gymnasialunterrichte 2u reden , weil so selten bedacht wird, 
dass sie auf diesem Gebiete in Tiel beschrankterem Sinne genommen werden 
muss, beschrankt nämlich durch die naturlich hinzuzudenkenden Gränzen 
des Gymnasialunterrichtes, als diess beider Elementarmathematik selbst der 
Fan ist. Die Elementarmathematik muss allerdings im Obergymnasium 
eine streng wissenschaftliche Behandlung erfahren, und sie kann es auch; 
aber eine streng wissenschaftliche Behandlung der Physik kann an Gym« 
nasien aus dem einfachen Grunde nicht Platz greifen, weil der physikalische 
Unterricht an den genannten Anstatten zur Begründung seiner Lehren nur 
die Elementarmathematik in Anspruch nehmen kann. Dass aber 
ebbn hierdurch eine streng wissenschaftliche Behandhing der Physik im 
eigentlichen Sinne dieses Wortes von vorne bewein unmöglich ist, wird 
mir jeder gerne zugestehen, der überhaupt weiss, welcher mathematischen 
Hilfsmittel die Physik zu einet streng wissenschaftlichen Behandlung un* 
umgänglich bedarf. 

Der Hr. Verf. braucht zu den früher erwähnten physikalischen Lehren 
auch Stereometrie und Trigonometrie, und hierin hat er auch ganz recbf. 
Nor kommt zu bemerken, dass bezüglich der StereometHe die Kenntnisse, 
welche die Schuler von der vierten Classe des Dntergymnasiums her aus 
der stereometrischen Anschauungdehre mitbringen (wenn sie nicht schon 
Stereometrie bis dahin im Obergymnasiom gelernt haben sollten), mehr 
als hinreichend sein dürften, die erwähnten physikalischen Lehren zu einem 
richtigen und sicheren Verständnisse zu bringen ; und was endlich die tri- 
gonometrischen Lehren betrifift, so ist das Mafs derselben für den genannten 
Zweck so gering , dass man zuverlässig mit den trigonometrischen Kennt- 
nissen, welche die Schüler jener Classe, in der die genannten physikali- 
schen Lehren an die Reihe kommen, sich bereits erworben haben, mehr 
als nothwendig ist ausreichen wird. Dnd wenn es endlich in Betreff des 
chemischen TheÜes der Physik heisst : «Die Deduction chemischer Formeln 
kann durch unbestimmte Gleichungen sehr an Evidenz gewinnen*, so 
klingt das zwar schön, ist aber doch nur eine Phrase; denn die Chemie 
braucht als Lehrgcgensfand selbst auf Universitäten und technischen An> 
stalten bis auf den heutigen Tag nicht mehr, als die Kenntniss der ein- 
fachen Regel de Tri und die Theitungsregel , deren sich die Schüler 
des Obergymnasfnms' doch wohl noch aus dem Ontergymnasium erinnern 
werden. 

Dass der Organisations - Entwurf ohne alle Motivirung den mathe- 
matischen Unterricht mit dem physikalischen parallel gehen lässt, ist ganz 
in der Ordnung. Gesetze sollen nicht motivirt werden. Sie niüssen sich 
durch ihren Inhalt bei allen denkenden selbst motiviren. Daraus folgt aber 
keineswegs , dass jener Parallelismus nicht motivirt werden könne. Die 
Motive desselben liegen darin, weil es nur durch ihn möglich wird, den 
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pbysikaliBchen Unterricht auf ein« laiigere Reihe Ton Jahren 
und ein massenhaftes fiiulemen des Lehrstoffes onmoglieh m madien* 
Dass von einem solchen massenhaften Einlernen von Dnterriehtigegenstift- 
den^ die doch auch vorstanden werden wollen, und die sich rar Mnaswi 
Gedächtnissübung nicht recht hravchen lassen, nichts zu erwarten ad, 
wohl aber von einem langsam und sicher fortschreitenden Sichhineinleben 
in den Unterrichtszweig sehr viel zu hoffen stehe, ist eine Thatsaclie, in 
welcher alle Pädagogen schon so lange iUwreinslimmen , dass die ün» 
tersuchungen hierüber als vollkommen abgeschlossen angesehen wecd«Q 
können. 

Gegenüber diesen in der Natur und dem Zwecke eines wohleioge- 
richteten Unterrichtes liegenden Gründen dürfte die Autorität csUer ihm 
befreundeten Schulmänner, zu denen doch eine bedeutende Anzahl der 
ersten Capacitäten des Landes gehört*, auf welche sich der Hr. Verl für 
alle seine Einwendungen beruft, schwerlich ein entscheidendes Gewicht 
haben. Vielleicht befinden sich auch andere Leser in der unangenehmeii 
Lage, wie Ref., die Bedeutung dieser Autorität nicht einmal ermeasen m 
können, da ihm die Capacitäten, welche der Hr. Verf. entgegenhält, nicht 
durch >eigenlbümliche literarische Leistungen auf dem fraglichen Gebiete 
bekannt worden sind. Es sei daher erlaub^ da et sich einmal um Autori- 
täten handelt, dem Hrn. Verf. zunächst in Betreff der so eben behaudelteB 
Frage Namen entgegenzosteUen , welche in der Geschichte der Wissen- 
schaft mit der allgemeinsten Achtung genannt werden. Der Hr. Verf. wolle 
irgend ein Lehrbuch der berühmten Analysten Cournot, LiouTÜIe» 
Navier, Poisson und noch vieler anderer ausgezeichneter deutscher 
und französischer Mathematiker zur Hand nehmen, und er wird die ihn 
überraschende Thatsache finden, dass diese Männer den mathematischeo 
und physikalischen Unterricht der Art Hand in Hand gehen lassen p daas 
fast auf jede rein analytische Untersuchung eine geometrische Veranschao- 
lichuDg und eine physikalische Anwendung derselben folgt. 

Nach diesen allem hatte der Hr. Verf. schwerlich Anlass» 
Parallelismus, in welchen der neue Organisationsentwurf für unsere Gy 
sieu den physikalischen mit dem mathematischen Unterricht sIeUt, durch 
einige wenig treffende Vergleichungen in's lächerliche ziehen zu wolle« 
($•465); es wäre leicht, mit gleicher Münze zu antworten, wenn damit 
die Sache irgend gefördert würde. Nur auf einen ganz eigenthamlioheo 
Irrthum in einem gegen die Vertheilung des physikalischen Unterrichtet 
geltend gemachten Grunde dürfte noch hinzuweisen sein. Der Hr. Verl 
erzählt nämlich, dass er selbst mehrere Jahre hindurch die Naturwissen- 
schaften an Anstalten gelehrt habe, an welchen die Vertheilung des Unter- 
richtes der in dem Organisatiensentwurf getroffenen entsprechend war. 
Unter allen Schwierigkeiten, welche eme solche Einrichtung gemacht, steDt 
er obenan den IVachtheil, dass er kein entsfkrechendes Lehrbuch habe foden 
und «seine Schriften nicht in Druck legen können, weil sie nur lür ebeo 
so abnorme Anstalten brauchbar geblieben wären und die Auflage nicht 
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benblt bitten* (8.466). Wir dürfen das Factom» da es der Hr. Verf. 
sellMt milttieilt, nioht in Zweifel aeben: aber der angefahrte Grund will 
uns niebt einleuehten. Die Zahl jener dem Hm* Verf. abnorm schei- 
nenden Anstalten ist eine sehr grosse, und es gehören unter anderen 
alle besser organisirten deatschen Gymnasien , Realschulen und Gewerb- 
idwlen lu denselben. 

So Yiel über den physikalischen Unterricht Dasselbe Verhaltniss 
nmiy welches der Hr. Verf^ dem physikalischen Unterrichte zu dem mathe^ 
maüschea überhaupt anweist, will er innerhalb der Mathematik der Geo* 
netrie cur Algebra geben, die Geometrie soll erst begonnen werden, 
nachdem die Algebra abgeschlossen ist Der Hr. Verf. sagt darüber S. 366: 

«Der Organisationsentwurf ist aber nioht zufrieden, Physik und Ma - 
fhematik gteichzeitig lehren zu lassen, auch die natürliche, fast- allenthalben 
gebräuchliche Subsequenz zwischen Algebra und Geometrie soll dem be- 
liebten ParaJlelismus Platz machen. Nun ist es zwar ganz richtig, dass 
man die Geometrie bis zu einem hohen Grade von Gründlichkeit lehren 
könne, ohne die Algebra vorauszusetzen, ja dass, wenn man von der Go- 
niometrie Umgang nimmt, beide Wissensctiaften erst in der Integralrech- 
nung verschmelzen müssen; eben so unbestreitbar aber ist es, dass die 
Kenntniss der Algebra den geometrischen Unterricht ungemein erleichtere, 
und daher schon aus didaktisch- methodischen Gründen vorangehen solle.^ 

In diesen Worten ist einmal unsicheres, mit guten Gründen zu be- 
streitendes, als unzweifelhafte Wahrheit behauptet, und dann entschieden 
falsches ausgesprochen. Denn sehr zu bestreiten ist es, dass man die AI* 
gebra deshalb der Geometrie habe vorangehen lassen, weil die Kenntniss 
der Algebra den geometrischen ' Unterricht ungemein erleichtere. 
Die Lehren der Algebra werden von Anfängern in der Regel weit schwerer 
auiigefasst, als die Lehren der Geometrie, aus dem einfachen Grande, weil 
jene viel abstraoter sind, und sich nicht so leicht veransehanlichen lassen, 
als diese. Dafür spricht nicht nur die Erfahrung, sondern auch die Ge- 
whiehte. Die allen Griechen haben die Geometrie auf einen für die da- 
malige Zeit sehr hohen Standpunct gehoben, ohne dass es ihnen gelungen 
wäre, auch nur einigermafsen erhebliche Fortschritte in der Analysis zu 
machen. Dieses natürliche Yerhältniss von Algebra und Geometrie kann 
der Hr. VerL an gut organisirten Gymnasien und Realschulen Deutschlands 
beachtet sehen, welche den geometrischen Unterricht nicht erst bis nacb 
Abselviruflg des algebraischen Unterrichtes aufBchieben, so dass die Be^ 
hanptODg von der «fast allenthalben* gebräuchlichen Subsequenz bedeutende 
EiBsehriuikang erleidet Und da einmal der Hr. Verf. auf Autoritäten viel 
gibt, so kann Ich nicht umhin, die Worte eines wegen der Strenge und 
Grondlidikell seiner mathematiscfaen Arbeiten geachteten Mannes anzufüh- 
rsB. Gran er t sagt in der Vorrede zu seinem «Lehrbuche der ebenen 
Geonetrio» (3. Aufl. 1836. S. IV): «Die geometrischen Debun.« 
gen müssen allen Theilen des mathematischen Unter- 
richts parallel laufen, und die Schüler dürfen keine 
Woche ohne eine geometrische Beschäftigung bleiben. 
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Die Geometrie bleibt immer das Haaptfandameiit ali«s 
mathematischen Studiums, namentlich auf Schulen.* 

Entschieden falsch ist es aber, wenn der Hr. Verf. sagt, daas die 
Algebra und Geometrie, wenn rdkn Ton der Goniometrie Umgang niiiinil, 
erst in der Integralrechnung verschmehen mfissen , ja man wird Tefsucht, 
diese ganze Bemerkung nur für ein leeres Spiel mit Worten anzuaeheo. 
Die Algebra und die Geometrie, sie mögen parallel mit einander oder ge- 
trennt nach einander behandelt werden, yersehmelien notfawendig in der 
Trigonometrie und in der analytischen Geometrie* Und «ndreradls^ 
mah es wunaohenswerth findet, rwischen bdden eine ehioesiaehe 
aufzufuhren, so Icann man audi noch ein Stück Integralrechnung 
menleimen, ohne nur die geringste Kenntnisa der Geometrie voraoaiosetzeiL 
Ob aber die Lernenden verstehen werden, was Integralrechnung aei, und 
welchen Natzen sie bringen soll, wenn nicht ihre Grundbegriffe, und früher 
schon die dem Anfänger schwierigen BegrüTe der DilTereuzialrechnung durch 
geometrische Betrachtungen verauschaulioht und zum klaren Verstandnine 
gebracht wurden, ist sehr unwahrscheinlich. 

Weiter in Betreff der Anordung des Lehrstoffes im ein- 
zelnen sagt der Hr. Verf. S. 467 : 

«Die ganze Vertheilung des mathematischen Lehrstoffes ist über- 
haupt ungewöhnlich, man möchte sagen, capriciös. Logarithmen vor 
den Gleichungen des ersten , Trigonometrie und Stereometrie vor jenen 
des zweiten Grades vorzutragen, ist wohl zur Notk möglich, iniiiMihi& 
aber etwas stark. Fast alle bessern Lehrbücher ziehen es vor, die Aequa- 
tionslebre, sobald es angebt, abzuhandeln, und die meisten setzen beim 
georoetriscbcn Unterrichte die gesammte Elementar - Algebra voraus. Eine 
so überwiegende Majorität unter den besten Mathematikern der ganzen 
Welt macht starke Grunde nöthig, bevor man sich für das GegeotMl 
ausspricht, und noch stärkere, bevor mau sich entsohliesat, es an 100*000 
Jünglingen zu probiren.* 

Der Hr. Verf. scheint bei diesen Bemerkongen nicht gehörig erwogen 
zu haben, welche Stelle den Logarithmen in der Algebra gebührt. Bekanal- 
lieh hat das Potenziren zwei inverse Operationen, das Wurzelausiiebea 
und das Logarithmiren. Zwar wird man beim Unterrichte die Olei* 
climigen des ersten Grades noch vor den Logaritlmien behandeln, und di^ 
ses geschieht ja nach dem Organisationsentwurfe bereits in der vierlen 
Classe des Untergymnasiums, wie schon friiher erwähnt wurde. Im Lehr- 
buche müssen sich aber die Logarithmen unmittelbar an das Wonel- 
ausziehen ansohliessen. Ein Lehrbuch, welches den Logarithmen niehl 
diesen Platz anweiset« sondern dieselben erst nach den Gleichungen md 
Progressionen l)ehandelt, kann zwar - manche andere* gute EigensolMfleB 
haben, die einer wissenschaftlichen Anordnung besitzt es nicht. Der cüber- 
wiegenden Majorität unter den besten Matiiematikem der ganzen Weit,* 
auf welche sich der Hr. Verf. beruft, erlaube ich mir nur einen einsi- 
gen Namen entgegenzustellen. Der Hr. Verf. beliebe des grossen Eni er 
Algebra aufzuschlagen, er wird finden, dass unmittelbar nach der Lehre 
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Ton den WmvelgroQMn die Logarithmen abgehandelt werden. Neben E u 1 e v 
wurde es sich nicht geziemen, andere - Beispiele anzuführen, obgleich sie 
Efthlreicb vorbanden sind.. — Und was des Hm. Verf/s Behauptung betrifft, 
dass die meisten bessern Lehrbücher beim geometrischen Unterrichte die 
gesammte Elemenlar-Algebra voraussetzen, so verweise ich denselben auf 
die oben angelührten Worte Orunert's. 

Endlich muss auch noch der geometrische Anschauungs- 
unterricht dem Verwerf ungsurtheile des Hrn. Verf/s anheimfallen; er 
sagt darüber S. 470 : 

«Wie die Kinder anderswo beschaffen sind, weiss ich ,nicht $ unsere 
Gymnanaaten sind aber schon in den ersten Giassen für Tändeleien, wie 
Grafe's Anschauungslehre, viel zu alt, und gar wohl im Stande, zienüich 
viel wirkliche Geometrie zu verdauen.* 

Wir übergehen den auffallenden Contrast, in welchem diese Worte 
KU früheren Aeusserungen des Hm. Verf/s stehen, wo er aus didakti- 
sch-methodischen Gründen die Geometrie erst nach Beendi- 
gung der Algebra will beginnen lassen, und dagegen jetzt die Schüler der 
untersten Classe reif für wirkliche Geometrie findet. Wir übergehen ebenso, 
dass der Hr. Verf., statt den im Organisationsentwurfe bezeichneten Inhalt 
und Gang der geon^etrischen Anschauungslehre zu beurtheilen, eine einzelne, 
diesen Gegenstand behandelnde, dort nicht einmal genannte Schrift, mit 
einem wegwerfenden Ausdracke bezeichnet, dessen Wahrheit zu erweisen 
ihm nicht leicht sein dürfle. Wir halten uns nur an das, was der Hr. Verf. 
mit diesen Worten auszusprechen beabsichtigt, nämlich, dass er den geo- 
metrischen Anschauungsunterricht für gänifelich verwerflich und werthloe 
erklären will. Nun ist dem Hr. Verf. jedenfalls bekannt, vne viel Versuche 
seit der durch Pestalozzi gegebenen Anregung gemacht sind, in einem 
geometrischen Anschauungsunterrichte, verbunden mit Uebungen im Zeich- 
nen, die angemessene Vorbereitung für die wissenscba/Uich beweisende 
Geometrie zu schaffen; die zahlreichen, mehr oder weniger gelungenen 
Schriften zeigen schon an sich für die weit verbreitete Anerkennung des 
Bedürfnisses eines solchen Unterrichtes» Dasselbe Bedürfniss kann der Hr. 
Verf. von Mathematikern ausgesprochen hören, welche sich durch Forschun- 
gen in dieser Wissenschaft Achtung erworben haben. Ich erinnere nur 
an eine Aeusserang des geistvollen Mathematikers Schlömilch; dieser 
sagt in der Vorrede zu. seiner trefflichen «Geometrie dc$ Masses,^ S. VIII: 
«Es ist. eine jetzt wohl überall anerkannte Begel« dass 
der geometrische Onterricht zwei Stufen zu durchlaufen 
hat; die niedere des Anschauungsunterrichtes, verbunden 
mit vielen Uebungen imZeichnen, und die höhere der wis- 
senschaftlichen Erörterung.' Solchen Tbalsachen und solchen 
wohlerwogenen Drtheilen gegenüber ist es der Würde des Gegenstandes 
nicht angemessen, so leicht hin ohne alle Gründe ein Verwerfungsurthell 
auszusprechen. Dass sich durch einen geometrischen Anschauungsuntev- 
riebt in angemessener Verbindung mit geometrischem Zeichnen . für die 
leichtere und eindringeuderc AuffassuRg des erst später zu beginnenden 
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bewcbemien Unterrichtes in der Geometrie wesentliches eiteioIhHi länl) 

xvas schwerlich auf einem andern Wege gewonnen worden kann, du hti 

mir die Erfahrung selbst aus der kurzen Zeit , wShrend weieber 4mis 

Unterricht an unseren Gymnasien Eingang gefanden, vollstindig beilät^L 

{11 methodischer Hinsicht ist natürlich dieser Unterricht um vieles sdiwie- 

riger, als der beweisende mathematische Unterricht im Gbergymnisiin. 

in dieser Beziehung gedenke ich in einem folgenden Hefte dieser Zeitschrift 

über Inhalt» Anordnung und Methode des geometrischen AoKknsMi^ 

Unterrichtes einige Bemerkungen auszusprechen» 

Wien« im Juni 1851. 

August Gernerth. 



Aus Steiermark. 

Die «Graz^ Zeitung* enthält in Nr. 131 ff. vom 4. — 6. lum 1. i. eil 
eingehenden, offenbar von kundiger Hand verfassten Artikel über «du 
Gymnasial wesen mit besonderer Rücksicht auf die Gymnasien in Slder- 
mark.^ Der Hr. Verf. spricht sich zuerst im allgemeinen darüber aos, 
wie lebhaft auf dem Gebiete des Gymnasialwesens das Bedürfniss nacli 
Reformen empfunden sei, und charakterisirt treffend und auch für die d« 
Sache femer stehenden Leser verständlich die Tendenz, welche der oene 
Organisationsplan für Gymnasien verfolge. Indem er dann davor varat, 
auf diesem Gebiete , wo sieb nicht rasch durch eine Anordnung oder eis 
Gesetz ein neuer Zustand hervorrufen lasse , ' sogleich die Früdile der 
neuen Einrichtungen sehen zu wollen, bezeichnet er, was vom Cnttf- 
richtsministeriom für Verwirklichung des Planes bisher gesofaefaen iit; 
' durch besondere Ijehrpläne für die letztvergangenen und die nächstfotgen- 
den Jahre ist ein Debergang von der frübereren Lehreinrichtung zur neoen 
angebahnt ; durch geeignete Institute auf den Universitäten werden den 
Gandidaten des Lehramtes die Mittel zu ihrer gründlichen Ausbitdang ge- 
boten, die Prüfungscommissionen geben bei besserer Einrichtung der lät- 
amtsprüfungen eine Bürgschaft ds^ür, dass nur -tüchtige Männer die Be- 
rechtigung zum Lebramte erhalten $ zahlreiche Verbesserungen der Gehalle 
und Remunerationen erleichtern die äussere Stellung der Lehrer in ihrefli 
nahevollen Amte; die Landesschulbebörden , grössteniheils aus ScfaulDÜB- 
nern gebildet, vermitteln eine genauere Kunde von den einzelnen Gymna- 
sien für die oberste Dnterriohtsbehörde und sichern eine möglichst über- 
einstimmende Verwirklichung der Reformen. Für Steiermark spedel*) 
ist durch Einleitung freier Gonferenzen den Gymnasialdirectoren ein Mittel 
zu gegenseitiger Verständigung und zum Austausche der gewonnenen £^ 
fahrungen gegeben. Mit besonderer Ausführlichkeit geht der Hr. Verl se- 
4ann auf ein für das Gedeihen und die segensvoUe Wirksamkeii der Gym- 
nasien sehr wichtiges Moment über, das Verbältniss nämlich der Schale 
zur Familie und Gemeinde. Der Herstellung des richtigen Verhältnisses, 
dass diese beiden Factoren der Jugendbildung in gegenseitigem Vertrauen 
einander unterstützen, stehe vielseitig ein mächtiger Damm entgegen. 
«Der eingewurzelte Wahn , zu dem wohl die dahin gesohiedenen Gymna- 
sialeinrichtungen einigen Grund mögen geboten haben, als tiätten die 



*) Wie ich höre, tritt die gleiche Einrichtnng auch bereiti für ^iiede^ 
Österreich oder für Wien in's I^ben. H. B. 



Professoren nur das traurige Selbitgeföfal eines gehasstett tmd gcffirchtetea 
/ugendfeindesy g^en den der Schüler im voraus und unbedingt in Schutz 
genommen werden masae, dieaer Wahn scheint leider noch manche An- 
gehörige der Schuler zu bel^rrschen, oder es macht sich yon dieser Seite 
eine gewisse Gleichgiltigkeit bemerkbar gegen- alles, was in der Schule 
vorgeht oder von ihr ausgeht.* Indessen mache sich auch schon man- 
Digfach eine andere Deberzeugung geltend. Zum Beweise dal^r fuhrt der 
Hr. Verf. an^ was mehrere Gemeinden und Privaten zur Erweiterung der 
Gymnasien y zur Anschaffung von Lehrmitteln und zur Unterstützung der 
Gymnasiasten gethan. Die in diesem Theile des Aufsatzes enthaltenen That- 
Sachen sind im wesentlichen dieselben, welche früher in dieser Zeitschrift 
(Jhrg. II. Heft VI. S. 499 ff.) mitgetheilt sind. Nur kommt zu den dort ge- 
gebenen Notizen noch eine Angabe hinzu über Judenburg. Obgleich 
das dortige Gymnasium nur schwach besucht ist^-so hat doch die Gemeinde 
nicht nur durch Uobemahme einiger Kosten zu seiner Erhaltung, sondern 
auch ausserdem namentlich durch Errichtung eines Gonvictes zu geeigneter 
Unterkunft und erziehender Beaufeichtigung für Söhne auswärtiger zahlungs- 
fähiger Eltern und durch Gründung einer Tumanstalt seine thatige Theil- 
nähme für das Gymnasium bewiesen. Einen Contrast gegen die geringe 
Zahl der Gymnasiasten in Judenburg bildet die Ueberzahl derselben am Gym» 
nasinm zu Graz, von welchen es am Schlüsse des Aufsatzes heisst ; 

«Das Gymnasium zu Graz hingegen leidet wieder an einem Ueher* 
mafs der Frequenz, welches die erschöpfende Handhabung der DiscipHn 
und des erziehenden Unterrichtes erschwert und den Lehrern die Mus- 
lichen Arbeiten, die ihnen die Schule auferlegt, zu einer Last steigert. 

Hierdurch und ob des ganzlichen Mangels an Lehrmitteln wird die 
Tolle Erreichung des Unterrichtszieles an dieser Lehranstalt bedeutend ge« 
hindert. Und dennoch ist von Seite der Regierung gerade für dieses Gym- 
nasium melir als für alle übrigen des Kronlandes geschehen. Der grössere 
Bedarf an Lehrern ist durch die Berufung von zwei ordentlichen Profes^ 
soren gedeckt, zur Anschaffung der naturgeschichtlichen Lehrmittel und 
der physikalischen Instrumente vorlaufig eine Summe von 1.000 11. CM. 
angewiesen, und die neue Herstellung sämmtlicher Scholmobilien angeord- 
net worden. Durch das geSlIige Zugestandniss des philosophischen Pro- 
fessoren-Gollegiums und der Direction des Joanneums steht die Benützung 
der bezüglichen Lehrmittd - Sammlungen dem Gymnasium vorderhand zu 
Gebote, bis dasselbe eigene Lehrbehelfe wird zu Stande bringen können. 

Es ist zu bedauern, dass das Gymnasium der Hauptstadt den übri« 
gen Gymnasien des Kronlandes in den für den Unterricht und für die Er«- 
Ziehung günstigen materiellen Einflüssen und Förderungsmitteln bedeutend 
nachsteht. Der Staat hat alles gethan, was in seiner Macht und Pflicht 
liegt. Dem Vernehmen nach ist auch der Gemeinderath der Hauptstadt 
EU einer an anderen Orten so vielseitig und erfolgreich bewahrten Theil^ 
nahmo an dem Gymnasialinstitute eingeladen worden; bisher ist unseres 
Wissens noch kein Beweis der gewünschten Mithilfe erfolgt."^ 



Aus Ungarn. 



(Die Redaction eriaubt sich aus einem, zur Benützung für die Österr« 
GymnasiaUeilschrift ihr überlassenen , «Sendschreiben an eine un- 
garische Dame' die oachstcbeudcn Stellen auszugsweise mitzutheilen^ 
welche ciue der in Ungarn über den «Entwurf der Organisation 
der Gymnasien und Realschulen in Oesterreich'^ laut gewor^ 
denen Meinungen zu vertreten und in so fem allgemeines Interesse zu er- 
wecken geeignet sind.) 
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Mit Vergnugon las ich Ibro geehrte Zuschrift vom 6. diiMes, io dei 
Sic mehrere bescheidene Zweifel ia BotrcfT der Realisining des ministeriellen 
Entwurfes für unsere Schulen aussprechen, da Sie selben, nach mehr 
^aJiger Lectürc, als ein Product betrachten, das, einem fremden, be- 
ziehungsweise deutschem , Boden entsprossen , der Sympathie unserer öf- 
fentlichen höheren Bildungsaustalten und ihrer Organe, allem Anscheine 
nach , kaum sich erfreuen dürfte , obwohl Sie die Gründlichkeit und Ge- 
diegenheit anerkennen , welche , Ihrer richtigen Ansicht nach , den schön- 
sten Vorzug dieses Buches bilden. Femers finden Sie, dass darin unseren 
eigeuthümiichen nationalen , d. h. magyarischen Bedürfnissen wenig oder 
gar nicht Rechnung getragen wird , und scheinen stillschweigend in das 
Vorurth^il einzustimmen, als ob uns die Regierung zu ^ermanisiren beab- 
sichtige , und anderes mehr , was das Misstrauen in das neue System 
scheinbar rechtfertiget. . . Erlauben Sie nun gütigst, dass ich für diessmal, 
Ihre zarten individuellen Bedenklichkeitea übergehend, vom Staudponcfe 
der wahren Sachlage ausgehend und absehend von jedem Vorortheüe, 
heisse es wie immer , Ihnen brieflich mein , auf selbständige Forschung 
und pädagogische Erfahrung begründetes Lrtheil mitlheile, in der Hoff- 
nung, dass Sie, Verehrte, solches mit der, Ihrem Wesen eigenthümUchen 
Unparteilichkeit nicht werden unerwogen lassen. Denn hier handelt es 
sich nicht um Personen, sondern um Nationen und Generationen, deren 
geistiges Wohl berücksichtiget, um eine heranblühende Jugend, deren 
moralische Erziehung zu künftigen brauch - und verwendbaren Staatsbür- 
gern , ermöglicht und verwii'klicht werden soll. Darum will ich erst ein 
zum ministeriellen Entwürfe Vertrauen erweckendes Wort zu Ihnen 
sprechen, dann Ihnen die Absichten der Regierung auseinandersetzen, 
die gewiss väterlich und unparteiisch sind, endlich Sie über einen um- 
stand aufklären, der mit der wissenschaftlichen Bildung Hand in Rand 
gehen muss, wenn der moderne Ünterrichtsplan nicht auf sandigem Boden 
augelegt sein soll 

Der ministerielle Entwurf hat, wie alles neue unter der Sonne, 
nach verschiedenen Seiten hin günstige und ungünstige Ortheile erfahren. 
Was die Presse darüber gebracht hat, ist kaum der En^'ähnung wertb, 
und theilt das Schicksal jeder ephemeren Meinung. Hier in Ungarn ist 
das System von den Kundigen, denen der wissenschaftliche Fortschritt 
lieb ist, nicht ohne Symptome des Beifalles aufgenommen worden, selbst 
von dem Anhange des alten Systemes ; ja in den meisten Schulen ist dss 
System ohne viele Schwierigkeit bereits in's Leben getreten; nur über 
die Form und die leichte Art der Einführung desselben in alle Classen 
der Gymnasien, walten derzeit noch einige Schwierigkeilen ob, die aber 
alsbald überwunden sein werden, indem die hiefür ernannten ministeriellen 
Organe, die k. k. Schulbehörden, mit rühmlicher Gonsequenz und Aas- 
dauer, trotz Bergen vou Hindernisseu , die hier und da ihrem Wirken 
sich entgegenthürmen, die ihnen höheren Orts verordneten Aufgaben mulbig 
zu lösen fest entschlossen sind. — Die Anhänger des vormärzlichen Schlen- 
drians schütteln zwar unzufrieden ihr Haupt, und können mit dem ge- 
forderten Fach Systeme noch nicht sich aussöhnen — , indessen ist mit 
diesen Pedanten noch leichter fertig zu werden, als mit vielen der Schole 
der Revolution huldigenden Eltern, deren Kinder während der unheilvollen 
Epoche des ungarischen Aufstandes nichts gelernt, dagegen viel, selbst 
den Inhalt des vierten Gebotes, vergessen, und höchstens «n weni^ 
«Soldaten spielen* proßtirt haben. Solche Eltern nun erblicken in 
dem ministeriellen Entwürfe eine tyrannische Gesetzgebung, eine oncr- 
trägliche Zwangsjacke , ein dnickendes Joch /Vem(|er Sprachen u. s. w. — 
Diese Gattung von Menschen , die ihren Groll gegen die österreichische 
Begierung aus begreiflichen Ursachen schwer unterdrücken können, wird 
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imBMr etwas zu nSekelB flodeo,. and scheint mit dem vfiterÜGhcD PrinciiM 
des neneo Oesterreiohs nan und Dimmer sich aussöhnen zu wollen. Doch 
8ie y Verehrteste , die Sie das Buch gelesen , und. nach allen Richtungen 
hin gewürdiget haben y — Sie werden es nicht als Ausflnss minislerieller 
liraikör ansehen y sondern bei wiederholter unbefangener Prüfung dessel- 
ben sur Deber^uguiAg gelangen, dass dadurch einem von der Zeit drin** 
gend geforderten Bedürfinisse abgeholfen und unserer, durch allerlei un- 
günstige Omstande herbeigeführten, so sehr vernachlässigten Jugendbildung, 
kraftiger Vorschub geleistet wird. Denn nach dem übereinstimmenden 
Zeugnisse aller Sachverständigen beabsichtigt der ministerielle Entwurf 
nichts geringeres, als, auf Grund einer allmählichen Anbahnung und eines 
stttfenweisen Üeberganges vom leichteren zum schwereren, mit Rücksicht 
auf eine gesunde, harmonische Entwickelung aller geistigen und korper-r 
Uchen Anlagen der jungen Generation , und eines auf durchweg religiösec 
Basis fussenden , dabei das Augenmerk auf die gerechten Wünsche und 
individuellen Bedürfnisse jeder Nationalität richtenden , und zu gleiehef 
Zeit den Anforderungen des modernen Zeitgeistes entsprechenden Systemes, 
die Idee eine^ vollkommenen Jugendbildung bestmöglichst zu verwirklichen« 
Deshalb schien es höchst dringlich und seitgenuSr, eine Schöpfung in's 
Leben zu rufen, die keineswe§» mit Geringschätzung auf den alten gothi- 
schen Bau der ehemaligen Scnulverfassung und Cnterrichtsmethode hin- 
blickt, sondern eifrig bemüht ist, auf der vorigen solidarischen Grundlage 
den jungen Culturstaat aufzubauen, in dem, durch die Versohmelzung des 
antiken Principes mit dem modernen, die Schule mit dem Leben in bar« 
monische Verschmelzung gebracht werde. Dem zu folge soU einerseits 
den alten Schlendrian und Pedantismus gesteuert, andererseits der genialen 
Oberflichlichkeit von heute vorgebeugt werden, und' dafür eine geistige, 
den inneren Menschen anregende Behandlung eintreten und die friihere 
gute Zucht und Gesittung ihren wohlverdienten Platz- wieder einnehmen. 
— Vl^enn Sie diess lesen, dürften Sie vielleicht auf die Vermuthung ge* 
rathen, dass ich Ihnen ein platonisches Ideal hingezeichnet habe, das 
kaum irgendwo sich verwirklichen dürfte ; ich versichere Ihnen aber, dass 
man in den Schulen des gesammten deutschen Oesterreich schon, längst 
nach solchen Principien die Jugend zu bilden bemüht ist, und dass diess 
vermeintliche Ideal auch bei uns in Saft und Blot übergehen wird , wemi 
wir nur erst rüstig Hand an das Werk der versäumten Jugendbildung an- 
legen, und das schlechte mit dem gebotenen bessefen zu vertauschen 
nicht länger zögern werden. 

Ich kann hierbei nicht umbin zu bemerken, dass es unserseits die 
Absichten der Regierung arg verkennen hiesse, wenn wir durch das 
neue System uns verkürzt glaubten, das heisst, wenn wir glaubten, dass, 
wie Sie sich auszudrücken belieben, «unseren Bedürfnissen und 
Wünschen darin keine besondere Rechnung getragen werde. ^ -— Lesen 
Sie doch nur gefälligst S. 30 dasSprachenverzeichniss, und Sie werden 
finden , dass neben dem Lateinischen und Griechischen die Muttersprache 
besonders in Anschlag gebracht wird; doch daran scheint das exaltirte 
Selbstgefühl Ihrer Landsleute nicht genug zu haben ; es will besonders 
begünstigt werden und ein hervorragendes Element bilden, mit Beein- 
trächtigung des Principes der Gleichberechtigung aller im grossen Kaiser- 
staate lebenden Nationen. — Kann aber wohl die Regierung, nach dem im 
f. 5. der Reichsverfa^sung vom 4. Mirz 1849 ausgesprochenen und fest- 
gestellten Grundsatze, eine Nationalität auf Kosten der anderen erhöhen 
oder erniedrigen, dieser oder jener Sprache eines und desselben Knm- 
landes den Vorzug gestatten, wenn Sie* auch, Verehrteste, einen be- 
sonderen Werth auf diesen Vorzug zu legen scheinen, «der von der 
VDgariseheo Nation immer gefordert werden müsse*. — Doch «kein 

fcitMlirift flr 4i« Satarr. Ojimb. 185]« VlI. H«ft. 39 



Mensch «ran miuseD', tagt Leftsiag, an ^vmigttea eio« ftagü 

wetehe nach constitutioneUen Prinoipicn verfährt-- Oder woUIm Sia 

in janer Partei zählen , welche Ton der fiien Idee aoagehan Mn nünai 
^ubti «Dem Ungar gUt seine Natiooalität mehr, als seine Freiheil, 
sein Leben und seine Seligkeit?' — Mk mehr Maehaioht aber munea 
wir von denjcDigen spreohen, welche , wegen Mangei an Einsicht und in 
einseitiger Uebersohätsung des realistischen Momentes» die Kennlmss dn 
Qrieohischen und Lateinisohen untersohäisen ; solche thon besser, wena 
sie ihre Söhne in die Realsohaie schicken, ^o dieselben, mit Beseitigung 
der HnmanitatswisMnscfaafteny eine blon fur's prakliaehe Lebei» bereehnet« 
Ausbitdung erhalten; an einer Anstalt aber» die eine höhere allgeneiBa 
Bildung zum Zwecke hat, können die alten Sprachen nicht fehloi. Bis 
lateinische Sprache wird stets als das Organ jeder höheren Wissenschaft- 
liehen Bildung gelten« und kein Surrogat wifd den Abgang derselheo «^ 
setsen können. Desgleichen soll die Kenntnin des €rriechischen fortan 
alien demjenigen zur Pflicht gemacht werden » die in der Theologie, Ju- 
Hspmdenz und Medicin nicht nur einen leidigen Broderwerb suchen, son- 
dern den guten Willen haben, solche im Interesse der Winensohaft selbst 
■• befareiben. Wahrlich als einen den winenschaftliohen Standpunct oh 
seres lieben Ongam erniedrigenden Umstand haben wir den jahrelangen 
Mangel des griechischen Studiums an unseren höheren BildnngsansUlten 
SU £itrachten, während an den Oysuiaaien aller übrigen Grönländer dn 
Studium des Griechischen mit löblichem Eifer betrieben wird. Wann aber 
wild es auch bei uns einmal wissenschaftlich hell werden? Wann wird 
aueh bei nns die Morgenröthe einer besseren pädagogisohen Zukunft a^^ 
gehen? --*• Wenn die Vorurtheüe gründlich beseitiget sein und die Irr- 
äumer auch in wiasenscbafüicher Hinsicht schwinden werden. Denken 
Sie sieb f Verehrteste, vor kursem besuchte mich eine Mutter, deren Sohn 
auf einem Gymnasium die Philosophie studirt, und fragte nieh alko 
Emsles, ob in Folge hohen Minisleiialerlaases die ruthenische Spnche 
•la pflichtmäfsiges Studium lur alle verbindend sei? -^ loh beruhigte sie 
damit, dan ein derartiger Befehl keiner Behörde sugemothet weiden 
könne, dan dem Organisationsentwurfe z« folge wohl die griechische 
Sprache als obligaier Gegenstand des Unterrichtes angeordnet sei, die 
ffuthenische Sprache aber., als Sprache einer weitverbreiteten gleich- 
berechtigten Nationalität, mit der antiken grieehischeii Sprache nicht vn^ 
wechnlt werden dürfe, und nur den Authenen zu lernen obliege« 

Ein ähnliches VorurtbeiU nur noch etwas greller und ausgeprägter, 
hegt man selbst an Orten, wo die slaviaehe Bevölkerung entsc^eden die 
MehrEahi bildet, gegen die Süwa äccra, ich wein nicht ob aus Neid oder 
Eilttrsucht; so viel ist gewiss, dass das slavische Element trotz seinn 
Uebergewichtn und grossen Umfanges, im ganzen Kronlande Ungarn keiner 
Jbesonderen Sympathieen sich zu eKreuen.hat, und dan vicAegebonie Slavsn 
ihren Ursprung verläugnend, als geb<Nnie Magyaren sieh geberden. Auch in 
den bereits neu organisirten Schulen findet die alavisohe Sprache bei der 
■tudirenden Jugend zur Zeit noch keinen Anklang; doch steht von dem 
versöhnenden Genius unserer Zeit lu erwarten, dan bei einen tisüBrea 
Eingehen in den Geist des indogermanischen Stammes dn Studium der 
^avisehen Sprachen den würdigeren Standpunct einnehmen werde, den die 
.gelehrte Forschung schon früher ihm angewiesen hat In einem Lands, 
wo die Feststellung wiawnsohaftlicher Principien kaum an die Ti^eserd- 
nung gelangt, wo von jeher, so zu sagen, ein historisches Vomrtheü gegen 
den deutsehen und slavischea Ursprung geherrscht, wo. dae magyaiisehe 
-Element, inmitten einer .Maan von Deutschen, Bunänen and Slowenen 
als dn alleinseligmaehende sich gerirt und in allen unganaehen loar n ato n 
.dei leicUichsten Weihrauches sieb zu edrenen gehabt bat, da ist es eiklar- 



Uch, waram die tlaröcbe Sprache, troti de» 9ewui8ta6iiifl[.i|rer Oleichbey 
rechtiguDg und des BcsiUe« eiuer blühendep, zur Zeit ,d«r Aeformatioii 
«eboa /«rtigeo Liter^ur, deo. kärzero ueben imus. Poch soll auch sie 
oioht laufe mebr im verwaUlen Zustande bleibeo, oud we^a nicht alles 
Uugt, so harret ihrer j^ine freundliche Zuluinft 

Dass Sie, Verehrtesie, von d^r deutschen Sprache und ihrer Literatur 
mit Anerkennung sprechen und die Erlernung derselben als unabweisliche 
Forderung unserer gäuxUch veränderten Zeitumstande gutheissen, macht 
Ihrem Geschmack und Ihrer Einsicht Ehre, allein es gU)t unstreitig nocii 
•inen tieferen Gnmd» weshalb die deutschet Sprache in den Cnterrichtsplan 
«Is pflichlmäfsiges Studium eingezeichnet und vom Unterrichtsministerium 
sobefohten wurde. Vorerst ist es die gründliche Wissenschaft, die vor» 
«tgsweise eine deutsche genannt wird, und die beinahe seit einem vollen 
Jabrhonderte eine unleugbar imponirende Stellung und. einen Standpund 
einnimmt I dessen kaum die gebildetsten Nationen Europa's sich rahmen 
können. Zudem hat sie sowohl in historischer ' als poetischer Beziehung 
eine Literatur aufzuweisen , die an Reichthium und Grofsartigkeit des Ge-* 
baltes, wie an Schönheit und Vollendung dier Form mit dem classischen 
Alterthume kubo sich mesaen darf. Wer mit den Goethe 'sehen und 
Schiller' scheu Meislerarbeiten eioigermafsen vertraut geworden ist, wer 
die Bestrebungen der romantischen Schule« die Leistungen der beiden 
Schlegel und ihren Einfluss auf die deutsche Gesittung und auf Ver* 
edelung des Nationaigefuhles — nur von fernher zu würdigen im Stande 
iit, und ausserdem anerkennt , dass die wenigen bedeutenden Dichter der 
ungarischen Nation ihre schönsten Anregungen und die kräftigste Nahrung 
ihres Geistea deutscher Vermittelung zu verdanken haben, wie solches die 
Kisfaludy's unumwunden auasprechea, der wird, auch abgesehen von 
der äuweren Nöthigung und dem maieci^en oder individuellen Interesse^ 
die Onentbehrlichkeit der Kenntniss d^ Deutschen gewiss nicht in Abrede 
stellen. : *- 

Zum Schlüsse erlaube ich mir noch« Sie» verehrte Frau, auf einen 
Cmstand von grosser Wichtigkeit aufmerksam zumacbeui 
der vorzüglich boacbtet werden muss, wenn der erwähnte 
Organisationspian rcalisirt wfsrden und Fruchte für die Nachkommenschaft 
tragen soll. Der beste Unterricht artet am Ende in einen geisttödtenden 
Mechanismus aus, wenn die religiöse Folie ihm mangelt Mann kann sehr 
wohl unterrichtet y dabei aber doch höchst unerzogen, es kann der Kopf 
mit Wissenschaft voll gestopXl. und mit Kenntnissen überfüllt, das Herz je^ 
doch leer und von sittlicher Fäulniss ergriffen sein. Die Erziehung, vor 
allem die religiöse^ dann di^ ästhetische, ist es, was den Menschen zuoi 
Menschen bildet und vom vernunftlosen Thi^ero des Feldes unterscheidet 
Schon geraume Zeit vor dem Ausbruche der ungarischen Revolution befand 
sich bei .uns das ganze Erziefamigswesen in einem trostlosen Zustande^ 
Seit das magyariscbe Idiom zur diplomatisobeo Sprache sich erhoben, drang 
es, alsbald alle Verhältnisse bewältigend, auch, in^ die Schule, und bemäch- 
tigte sich einer ohnehin durch den Zeitgeist aufgeregten, der strengen 
Disciplin bereits entwachsenen Jugend. Gieiehzeitig erwachte das söge* 
nannte Nationalbe wusstsein, und. «nt^r dem Verwände, die ungarische 
Sprache zu heben, wurden die Wissenschaften bei Seite gesetzt und oft 
die tüchtigjsten Kralle aus der Schule verdrängt Seit dieser Zeit hat die 
Schule eine Erschütterung erlitten, von welcbNBr sie sobald sich nicht er- 
holen sollte. Wie die vaterländische Jugend während der Revolutionsepoche 
sich geberdet hat, und welcher regellose Geist seitdem in den Schulen, 
wie in den Familien waltet, darf ich Ihnen nicht erst in's Gedächtniss zu- 
rückrufen. Darum muss das Erziehungswesen gänzlich neugestaltet und 
vom Hauche der Religion durchweht werden, sonst ist alle unsere Mühe 
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tergeblioh, oad das Heil der küüftigen Geoeration steht auf dem Spide! 
Doch an diesem erhabenen Gesc^hSfle müssen alle Wohlmeinenden nach 
Kräften sich betheiligen; nieht allein die Lehrer der Kirche and in deo 
Schulen, sondern auch die Familien mössen ihr Scherflein redlich beitrage^» 
wenn das Werk gelingen soll. Namentlich sind es die aarten Frauen, daten 
Mitwirkung so dringend gefordert wird ; die Mutter sind es, welche unsere 
künftigen Slaatsbärger durch ihren Einfluss bilden müssen ! Es muss aber 
mit dem obersten Principe, welches ist: «die Pureht Gottes als der 
Anfang aller Weisheit,* begonnen werden, nicht mit der sogenannten Bil* 
düng für das bloss praktische Leben, wobei das religiöse BedürfntM 
entweder gant in den Hintergrund gedrSngt oder als langst überwundener 
Standponot Yomehm ignorirt wird. Das positive Bekenntniss muns 
wieder zu Ehren bei uns kommen — das von den Geistreichen unserer 
Zeit als ein, das aufgekl&rte Volksbewusstdein erschwerender, unnützer 
Ballast über Bord geworfen wird. Die Schule muss wieder zum Tempel 
geweiht und die Wissenschaft als Priesterin geachtet werden, wie in frü- 
heren Tagen. Wir sind in dieser Hinsicht schon so weit gekommen, 
dass man die Satzungen des Herrn und Priiicipalgebote der Kirche öflfeot- 
lieh und ungestraft höhnen darf, dass Sabbathe uod Feiertage freveDlIich 
entweiht werden, dass die Lehre vom Kreuze als Thorheit verschrieen wird, 
wie zur Zeit Julian's des Apostaten, in welcher das Ghristenthom , das 
himmlische Kleinod, aufs grausamste gehöhnt und gekränkt wurde! — 
Die Worte, welche Montalembert vor einigen Jahren in dieser Bezie- 
hung gesprochen hat, sind so zutreffend, dass sie füglich hierher bezogen 
werden können. «Dort (in der Pariser Dniversitat) ,* sagt er, «entwickelt 
sich jene sonderbare und monstruöse Krankheit des Geistes , welche darin 
bestdbt, die ewigen Lösungen der christlichen Offenbarungen nur als für 
die Yergangenheit und bloss für eine Zeit wahr anzunehmen, die Ver- 
pflichtungen des Gewissens in rein geschichtliche Ereignisse umzuwandeln, 
und das Christenthum nur als sociale Wohtthat anzuerkennen, indem man 
die Gottheit Christi davon abscheidet, als wenn das so verstümmelte Chri- 
stenthum, weit entfernt, eine Wohllhat zu sein, nicht die ärgemlBsvoHsle 
und am weitesten getriebene Tanschuiig wäre, welche je dem Menschen 
auferlegt worden ist.* -^ Es wäre höchst wünschenswerth und sc^on hoch 
an der Zeit, dass, nachdem die sammtlichen materiellen Fragen und die 
ph^ische Glückseligkeil befördernden Interessen bereits genügend und er- 
schöpfend erörtert worden sind, einmal die Reibe an die geistigen Ange- 
legenHeiten unseres Geschlechts käme, und das Gnterrichtswesen vom reli- 
giösen und kirchlichen Standpuncle aus besprochen würde. Doch «Alles 
bat seine Zeit,* sagt der weise Salamo; endlich wird ja die Menschheit 
doch zur Einsicht gelangen, dass ein Unterricht ohne Glauben, die FamÜien 
ohne Gesittung und der Staat, losgetrennt vom religiösen Principe, keinen 
längeren Halt haben, dass die gesellschaftliche Ordnung in ein wirre« 
Chaos sich auflösen, vnd sonach der Umsturz alles historisch bestehenden, 
von dem Wühlergeiste der Zeit schon früher begünstigt, und von der> re- 
volutionären , allenthalben im finsteren agrtirenden Propaganda unterstütat, 
zum Triumphe des alten Erbfeindes schleunig herbeigeföhrt werden müsste. 
Gott bessere es! — Genehmigen Sie die Gesinnungen u. s. w. 
Kaschau, im Mai 1861. 

W. Schmelz. 
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Erste Abtheilung« 



Abhandlungen« 

Andeutungen über den Unterricht in der Naturgeschichte« 

(Sehluis Ton Heft VL S. 454.) 

Die Schlvierigkeiten de« natQrgeschicbtUohen Cntehrichtefe 
nehmen Im Obergymnasium eu^ wie Gberall) wo es giü^ eind 
MiitelMrasse einsascMagen , nämlich die zwischen rein achut* 
nnd rein faohmdfsiger Behandlung» Wer da meint — und diese 
Ansicht scheint nicM selten < — man könne hier Naturgeschichte 
mit irgend einem tüchtigen Grundriss oder Haadlwch in der Hand 
ohne weiteres streng wissenschaftlich abhandeln , wird diess firei^ 
Ifch nicht finden; allein er zieht die Univerdlat in'a Gymastmi 
hinein und wird von den ungünstigen Erfolgen diesea Verfehrens 
bald eines besseren belehrt werden* LedigUcb wissenschaftlicke 
ilOcksichten sind hier noch nicht am Platze, es mflaaen auch 
noch viele pädagogische obwalten. In der 7« oder 8. Clasae wäre 
die Kirche bei der grösseren Reife der Schüler leichter, allein dt 
es, wie früher erwähnt^ eine feststehende pädagogisohe Brfahnidg 
ist, dass nach einer so langen hiuse (4 oder 6 Jahre) bei solchen 
filteren Schütem die Liebe für Naturgeschichte im allgemeinen 
eiioschen ist, so ist sie ganz passend nach einem küriseren Zwi^ 
acfaenmnm in die 5. Gasse eingereiht, und es rouss sich der Urt* 
lerricht der Passongskraft der durehschnitdlch 14 — Iftjähcigei 
Knaben accommodiren. „Für den Anfänger^^ (und AnfSnger sind 
diese Knaben trotz des Unterrichtes im Untergymnasiam natürlich 
doch noch) „eine streng wissenschaftliche Form, oder einen phf- 
losophfsrfaen Anstrich su geben ^ ist, am gelindesten ausgedruckt, 

ZeU*chrin fUr die otterr. Gymn. |851. VlII. Heft. 4Q 
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eine Lächerlichkeit ; man erinnere sich, dass das Wesen der Wis^ 
•senschaft ist, concret zu entstehen, und dass sie, ao weit sie nicht 
auf eigener Erfahrung ruht, ein Vorurtheil in des Wortes eigent- 
lichster Bedeutung ist'^ — sagt der berühmte Naturhistoriker Fries, 
und es sei dieser Ausspruch dringendst der Berücksichtigung derjeni- 
gen Lehrer empfohlen, die aus Hang zu wissenschaftlichem Yomehm- 
thun, zu Pedanterie oder zu Bequemlichkeit sich darin behagen, 
am Gymnasium gelehrte oder gelehrt scheinende Vorträge zu hal- 
ten. Ans diesem Grunde halte ioh es auch am Obergymnasinni 
für ungeeignet , den synthetischen Weg einschlagen und vom 
niedersten, einfachsten beginnend, die Natur vor dem Schüler auf- 
bauen zu wollen, wonach die Mineralogie beginnen^ ihr die Bo- 
tanik und drauf die Zoologie folgen, in jedem Reiche die ein- 
fachsten Orgam'smen den Anfang machen mussten — ein Lehrgang*, 
der selbst auf der Universtität selten befolgt wird — ; sondeni 
-bin eDtschiedea idaför, analytisch zu verfahren, vom böchslen 
herabztsteigen , und mit den zusammengesetztesten Organismen, 
die überall die Aufmerksamkeit und düs Interesse zuerst in An* 
Spruch nehmen, und trotz, oder vielmehr wegen ihrer Compli- 
cirtheit am leichtesten begriffen werden, zu beginnen. Eben des- 
halb kann ich mich auch nur dagegen erklären , die Allgemein- 
heiten in jeder Discipiin in ihrem ganzen Umfange vorausz«- 
schicken. Nur was zur obngefabren Orientirung unentbehrlich ist, 
und was der Schüler aus seinem eigenen, im Uatergymnasiam 
erworbenen Wissen selbständig sich zu abstrahiren vermag, aoH 
vorgenommen werden. Die Jugend insbesondere und der Mensch 
iberhaupt verlangt nichi allein nach Gesetzen aus conereten Pillen 
abstrahirt, sondern nach den Fällen selbst, um die Gesetze selb- 
ständig sich zu bilden und hiermit eigentlich erst üe zu begreifen. — 
Das Dntergymnasium soll nach unserem Unterrichtsplaae nach 
Möglichkeit seinen Kreis abschliessen. Es bricht also nicht aof 
einer gewissen Steile im Unterrichte ab, um seine Fortsetzung 
dem Obergymnasium zu überlassen, sondern weist dieses an, sich 
in demselben Gebiete auf eine höhere/Stufe zu stellen. Hierbd 
iist'denn Wiederholung nicht zu vermeiden. Diese hat ihren Nach- 
theil, aber auch ihren Yortheil. Der Nachtbeil besteht darin, dasi 
dem Gegenstande viel Zeit genommen wird, indem man von vorne 
•anfangen muss, statt dass man anknüpfend fortfahren könnte, der 
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VoTtbeil aber dabei ist, dass man darch sie zwar in der Breite 
beengt wird, aber dafür in die Tiefe gehen nAu$s, und eine gräBd-»» 
liebere Durchdringung des Gegenstandes sich VQü selbst ergibt» 
wenn nicht ganz ftilscfae Wege eingescfalageil tverden. ,,Bf« re- 
peiiia placeni^' sagt ein alter Schulspruch ^ und seine Wahrheit 
beurkundet sich^ wenn niaii ihn recht auffasst^ täglich. Der Schüler 
freut sich, den alten Bekannten freundlich biegrussen zu können^ 
er fühlt die Befriedigung des geistigen Besitzes^ aber freilich nur 
dann, wenn die Wiederholung nicht zum monotonen geistlbseii 
\Viederk£uen wird, denn dieses erregt Langeweile und Ueherdrusa^ 
weil es nicht mit einem neuen Erwerbe sich verbindet, der den 
Seist in Ansprueh nimmt; Es muss zwischen dem neu zu tee- 
renden und dem bereits gelehrten ein organischer Zusammenbang 
hergestellt werden^ gerade so wie beim Anfange des Udterrichte«- 
im Untergymnaaium zwischen den Erfahrungen des täglichen Le- 
bens, die der Knabe mit in die Schule bringt und dem, was ^T 
IR der Schule lernt. Kein vernünftiger Lehrer wird ihm eines 
breiten wieder erzählen, was ihm eben ganz wobi bekannt ist, 
sondern ihn nur daran erinnern, es ihm mit Schla^worten in's 
Gedächtniss zurückrufen und die neue Lehre, wie die Faden eines 
Gewebes^ fest danin knüpfen Wurde noch in der 4. €lasse Na- 
largeschicbte gelehrt, so wäre dieses Zurückgreifeh minder nöthig, 
60 aber ist leider eine Pause von zwei Jahren dazwischen , und 
da dfirAe denn schon manches ganz vergessen, manches abge* 
Masst und verworren sein* Beim Beginne des Unterrichtes in der 
5* Cbsse muss daher die erste Sorge des Lehrers sieio, sich vom 
Stande der Kenntnisse seiner Schüler zu Überzeugen^ was am 
besten durch ein an den Vortrag sich anknüpfendes besonders häufir 
fes Herumfragen und durch an die ganze Classe gestellte Fragen 
geschieht. Mach wenigen Stunden wird er genau wissen^ wie viel 
Fundament da ist, und was er also darauf wüiter bauen könne« 
Aach wird sich bald zeigen, ob wenige .oder viele Lust in der 
Qasse rege sei, 

Ueber die Auffassung und Behandlungf des Gegenstandes lasst 
nur so viel si<^h sagen, dass sie. eine höhere sein, muss^ als am 
Untergymoasiuin, jedoch keine streng wissenschaftliche, 
die aof die Unitersitat gehört und für die Schüler der 5. Classe 
in keiner Weise geeignet ist. . Diese ist nun allerdings eine eü^ 

40* 
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fache Vorschrin und leicht ausgesprochen, aber schwer aus^reRihrt. 
Indessen gibt es keine Dressur für Lehrer. Das Lehren besiebt 
nicht in einer Reihe mechanischer Verriebfungen, die man jeman- 
ilen einexerctren kann, wie die Handgriffe einem Soldaten, leb 
will nur hier urtd da versuchen^ einige speciellere Andeutungen 
EU geben und einige wichtigere Puncle hervorzuheben, das fibrige 
der selbständigen Thätfgkeil des Lehrers Oberiaasend. 

Mit der Terminologie^ verbunden mit der Organographte, 
mache man jetzt ohne weiteres den Anfang. Sie wird in grösserer 
Ausführlichkeit und Genauigkeit vorgenommen^ als im Unterpym- 
nanum; auch ist es nicht nöthig, dass man so sehr, wie dort 
trachte, sie mit nicht streng dazu gehörigen Beigaben zu ver- 
russen , obwohl manche derlei Beziehungen noch immer passend 
und nutzbringend angebracht werden. Schwierige Partieen, in die 
nur bei geübter Beobachtungsgabe und bedeutender manueller 
Fertigkeit im Untersuchen Einsicht gewonnen werden kann, Ueibea 
immer noch grösstentheits weg; so z. B. mehrere Tbeile des 
Samens etc. bei den Pflanzen, zum grossen Theiie die Fresswefk- 
zeuge der Insecten, der innere Bau der Thiere bei den Mollusken, 
den Würmern u. dgl. m., überhaupt alles, was schwierigeren Ge- 
bieten der Anatomie angehört. Es taugt überhaupt m'chl^ Dmge 
in der Schule vorzunehmen, die der Schüler nicht wenigstens zur 
Noth theilwefse seibetindig zu wiederholen versuchen kann. Findet 
er sfcb dazu bei einem Versuche gar nkht befühigel, so wir< 
f>r abgeschreckt, auch solche Untersuchungen und Beobachtungea 
fiu unternehmen, denen seine Kräfte gewachsen sind, indem die 
natur liehe TrSgheit ihm bald die Ausrede zuflüstern wird^ es gehe 
damit überhaupt nicht. Allgefneine Begriffe gebe man dadoreh, 
dass man übeneiU, wo es überhaupt Miöglfch ist, an einem reelt 
deutlichen, grossen Repräsentanten zeigt^ was zu zeigen ist (oft 
mit Beihilfe von Zeichnungen an der Tafel), z. B. den Samenbaa 
an einer Bohne, Muster von kauenden und saugenden Fresswerk- 
zeugen an einem grossen Carabus, einem Schwärmer u. a. f. Da- 
'bei bleibt aber die Lupe dock meist unentbehrlich. Derartige 
Kennaeichen der Ordnungen, PamHien, Gattungen ersetze meft 
nach Högliclikeit dur<eh andere leichter fkssbare, wie es ebee 
geht — und es geht, da unter der grösseren Zahl von Natar- 
körpem, welche wegen Hiiufigkeit , Nutzen, Schaden^ besonder! 
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Form und Leb^itöweise und ak Repräsentanten von Familien zur 
Sprache kommen können, immer eine genügende Zahl soloher z« 
finden ist, welche sich durch derlei Merkmale charakterisiren las- 
sen^ und da man ja auch auf dem Obergymnasium nicht einen 
streng wissenschaftlichen Abriss des Natursystemes vorzutragen hat. 
Man muss daher oft namentlich darauf ausgehen, dem Schüler 
den Tolaleindruck , den Habitus klar zu machen , und ihm den- 
selben durch mehrmalige vergleichende Betrachtung, welche von 
der Beschreibung desselben sowohl durch den Lehrer, aU durch 
ihn selbst begleitet ist, fest einzuprägen. Es hat zwar diese Me^ 
thode, deo Habitus wesentlich in's Auge zu fassen, in der Wis- 
senschaft viel leichtfertige und gehaltlose Arbeiten zu wege ge^ 
bracht (besonders sind Engländer nnd Franzosen hierin stark), 
aUein füfs Obergymnasium ist sie. deshalb doch ganz tauglich, 
denn dieses erzielt keine Naturhistoriker von Fach, eben so wenig, 
als Philologen, Mathematiker oder Historiker. Dass Demonstra- 
tionen eben so fleissig gemacht werden müssen, und eben so 
die Grundlage des ganzen Unterrichtes bilden^ wie am Untergym- 
nasium, erhellt schon hieraus von selbst; nur wird mehr ins 
Detail gegangen als dort. Obwohl man überall vermeiden muss, 
ein Bild zu zeigen^ wo irgend der natürliche Gegenstand zu haben 
isi, so ist es hier doch kein so ungenügendes Surrogat*), als 
am Untergymnasium, da die bereits geübtere Phantasie des Kna- 
ben schon im Stande ist, sich manches* zu erganzen, was dieses 



*) Es gibt allerdings Abbildungen, die den wirklichen Gegenstand bei- 
nahe ersetzen , ja in Bezug auf Darstellung einzelner Theile , wenn 
der Beschauer^ wie es beim lernendeo oft der Fall ist, diese nicht selbst 
sich präpariren kann, noch übertreffen, wie z. B. vieles in der 
Des^ript, de tEgypte von Savigny, Landseer's Zeichnun- 
gen zu Richardson faun, bor. amer, , mehreres in C u r t i s 
ör^i. ent.y Ratze burg Forstins. u. a. ro. ; allein derlei Bilder, 
die selbst in streng wissenschaftlichen und kostbaren Werken selten 
sind, kommen in der Schule wohl nie vor die Augen eines 6ym- 
naaiastan; was diesem wegen des Preises geboten werden kann, ist 
häufig ein Surrogat im schlechteren Sinne des Wortes, kaum ge- 
nügend, die auffälligslen Gegenstände danach wieder zu erkennen. 
Ich werde es mir zur Aufgabe machen , gelegentlich fur's Gymna- 
sium geeignete Bilderwerke die Revue passiren zu lassen. 
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Sicht wiedergibt. Der beim Untergymnasium erwähnte Schao- 
«chrank wäre auch hier noch sehr gut angebracht. 

Häufiger ab früher wird der Lehrer die Kreide in die Hand 
nehmen müssen^ um so manches, was das Untergymnasiuro nicht 
berührte, und was nicht immer und allen in natura oder in der 
Abbildung eines Bilderwerkes sich zeigen lässt, mit einigen 
Umrissen an der Tafei klar zu machen^ z. B. Durchschnitte, Seiten- 
ansichten, undeutliche Partieen eines vorliegenden Stuckes. Häofi- 
ger wird auch der Schüler selbst zum Zeichnen anger 
halten werden können und müssen, einmal^ weil er nun an 
eine schärfere und minutiösere Auffassung d^r Merkmale sich ge- 
wöhnen muss^ was insbesondere durch das Zeichnen erzweckt 
wird, und dann, weil er gewandter und behender an Leib und 
Geist geworden ist. Namentlich in der Botanik muss bei der 
Terminologie nach Möglichkeit viel in der Schule gezeichnet wer- 
den. Man entgegne nicht, dadurch werde „die Aufmerksamkeit 
vom Vortrag abgelenkt/^ Eine solche Entgegnung beweist nur 
eine falsche Auffassung der Lehrmethode und des Lehrzweckes. 
Es soll eben nur wenig „vorgetragen^^ werden. Anschauun- 
gen und daraus resultirende Vorstellungen sind das fonn- mti 
kaltgebende feste Gerippe, um das sich das nicht dufi^haos un- 
trennbare Fleisch des Vortrage^, die biok>gischen und sonstigen 
Angaben ansetzen können. Ans jenen allein kann auch die Idee 
eines grossen zusammenhangenden Ganzen, eines Systemes, im 
Geiste des Knaben sich aufbauen. Man scheue daher auch vor so 
einem \Yichtig9n Mittel dazu, wie das Zeichnen ist , nicht zurück, 
sp ungfwpjinlicb es scheinen mi^g) d^ss man statt zu reden, 
zeichnen und zeiclmen sehen soll. Zugleich ist dem Schüler damit 
etwas gegeben^ das er nach Hause mit sich tragen kann. Hag 
es auch sonst als scharfer Spott oft passen, wenn der fahrende 
Schüler im Faust sa^t: 

« — was man schwarz auf weiss, besitzt. 
Kann man getvo^t nach Hause tragen^* 

SO hat es hier, wo es sich nicht um Worte, sondern om For- 
men handelt, doch sicher grossen, bleibenden Werth. Dagegen 
dulde man kein Nachschreiben, höchstens ein einzelnes. Nolireo, 
oder vielmehr, man mache es unmöglich durch d^q Vortrag, selbi^t 
nicht immer das Anmerken des Namens der gezeichneten Form 
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md der Pflanze^ von welcher 8ie stammt; sondern man mache diess 
öfter zu einer Aufgabe für*s Haus, und nehme in der nächsten 
Stunde das Heft (oder besser die losen Blätter) einiger Schüler 
(worauf man jede Zeichnung numeriren Hess) und gehe die For- 
men durch, indem man die von den Schülern dazu geschriebenen 
Namen abliest und die falschen corrigirt. Die übrigen können 
dann ihre Correcturen danach machen. 

Die Anwendung der Lupe wird häufiger, und ist nicht mehr 
EU umgehen. Uebergeht man gleich noch manches minutiöse 
Kennzeichen, manche kleine Form, die übrigens interessant genug 
wäre, um in Betrachtung gezogen zu. werden, so kann man, wo 
der Kreis weiter gezogen worden, und das in ihm befindliche ge^ 
Bauer in's Auge gefasst werden soll, doch nicht mehr nur mit 
aolchen Naturwesen und deren Tbeilea sich begnügen , wekhe mit 
freiem Auge vollkommen deutlich sichtbar sind. Ganz unentbehr- 
lich wird sie beim Bestimmen, wenn man ihrer auch beim Erklä- 
ren, wo Abbildungen oft au&helfen können, zuweilen noch entra- 
Iben kann. Es sollte darauf gesehen werden, dass eine möglich 
irrösste Zahl der Schüler sie besitze, und den übrigen die Schule 
aushelfe. Hierüber ist schon früher gesprochen worden. 

Wie im Untergymnasium und aus denselben Gründen wird das 
Beschreiben durch den Schüler fortgesetzt, aber die Anforderungen 
hierbei werden höher gestellt. Hat man ihm dort, wenigstens bei 
den ersten Versuchen, ziemlich unbedingt die Freiheit gelas.sen, 
ohne Rücksicht auf Charakteristik herauszuheben, was ihm eben 
auffiel, so muss diese Freiheit jetzt sehr beschrankt werden. Wenn 
man ihm auch noch gestattet^ manches unwichtigere Kennzeichen 
mit in den Vordergrund zu stellen, und nicht begehrt, dass er 
achwer auffassbare Merkmale, weil sie wissenschaftlich wichtig 
sind, überall auffinde und mit gebührender Würdigung anführe, 
80 muss doch darauf gesehen werden, dass er nicht lediglich nach 
den einfachsten, auflalligsten Merkmalen allein greife, wie z. B. nach 
Farbe und Grösse eines Thieres oder einer Blüte, An- oder Ab- 
wesenheit ]n*s Auge fallender grosser Thcile u» s. w., die oft bei 
aller ihrer AuHalltgkeit nicht charakteristisch sind. Eben so muss 
auch der Ausdruck präciser und wissenschaftlicher, d. h. aus der 
Terminologie und nicht lediglich aus dem armen und schwankeiw 
deo Vocabular des täglichen Lebens entlehnt «ein« 
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Viel wichtiger und anregender als das Beschreiiien , das, 
immer an vollkommen bleibend, zumeist nur die Stelle des Prüfen» 
aus der Terminologie vertritt und zur Anregung der Aufmerksam- 
keit dient, ist das Bestimmen, d, h. das Erkennen eines Ka- 
lurkörpers nach seiner Beschreibung. Sehr richtig bemerkt ein 
besonders im Fache der JNalurgeschichte ausgezeichneter Schul- 
mann, Rector Luben, dass das schnelle Ersterben der Lust a» 
Naturgeschichte bei den Schülern wohl meist darin seinen Grund 
hat, dass sie durch Lehrer und Buch nicht in den Stand gesetzt 
wurden, in und ausserhalb der Schule, mit ihrem Buche allein m 
der Hand für die ihnen aufstossenden Naturwesen Namen und Stel- 
lung im Systeme aufzufinden, sie zu bestimmen, indem ihnen 
dann zu dem historischen Theile, den sie in ihrem Gedächtnisse 
oder im Buche finden, der Gegenstand fehlt« Hierzu mfissen 
die Schäler des Obergymnasiums durchaus befähigt 
werden. Auch diese Forderung wird viele unerhört bedunken. 
«Der Schüler soll ja kein Botaniker oder Zootoge werden'% wird 
man sagen. Gewiss nicht I Abgesehen aber davon, das« er uü 
der Fertigkeit, ein paar hundert leicht kenntliche Pflanzen und 
Thiere zu bestimmen^ noch lange kein Botaniker oder Zoologe ge- 
nannt werden kann, so muss er doch nicht nur eine gewisse Zahl 
Naturkörper kennen, die ihm in der Schule gezeigt wurden — 
eine Kenntniss, die er übrigens mit jedem Bauernjungen tkeilt, und 
die noch kein bikiendes Element bietet — sondern er muss noch 
mehr die ihm begegnenden wichtigeren Gegenstande zu erken- 
nen verstehen, was der ununterrichtete Bauemjunge nicht ver- 
mag. Das erstere bildet den realen Erwerb, das zweite den for- 
malen, der dem Schüler geboten wird. Der erstere hat für das 
Untergymnasium y sofern es seine Schüler in*s Leben entlasst, eine 
grössere Wichtigkeit, der letztere für das Obergyrnnasiom. Er- 
klärt man diess für überflüssig, so ist nicht recht abzusehen, was 
man ihn eigentlich lehren wollte , ausser halbbegrilfene Geschicbt- 
chen von Thieren und Pflanzen, und woher ihm die reale und 
formale Bildung durch die Naturgeschichte kommen soll. Au.'^bil- 
düng des sinnlichen Erkennlnissvermögens ist ein Hauptzweck des 
naturhistorischen Unterrichtes. Ohne Sinne gibt es keine Erfah- 
rung, ohne Erfahrung keine Erkenntniss. Sie sind die unenlbchr- 
liehe und sichere Grundlage für die höchsten Thatigkeiteu des 
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Getote«. Aus den Aoschauungeii bildet sieb der Schuler Beob^ 
achtuAg^en, aus den Beobachtungen lernt er «Schlüsse ziehen. Die 
Sinne müssen auf alle Weise geschärft, die Aufmerksamkeit, die- 
ser Quell des Geisteslebens, durch jedes Uittel erregt werden. 
Hierzu ist das Bestimmen nebst dem Zeichnen das ausgiebigste. 
Dero Zeichnen sind aber durch allerhand Umstände, die nicht erst 
erörtert %u werden brauchen, weit engere Gränzen gezogen als 
dem Bestimmen. Ein blosses Zusehen bei einer Demonstration 
des Lehrers oder eines anderen Schülers« selbst das eigene Be- 
schreiben veranlasst den Schüler aber beim besten Willen nicht 
iiur grösstinöglichen Aufmerksamkeit^ deren er fähig ist, noch 
weniger etwa die blosse Anforderung, einen Naturkörper recht 
geoau zu betrachten. Diess thut nur (nebst dem Zeichnen) die 
Bemühung, einen Naturkörper zu bestimmen. Schon beim ersten 
Versuche lernt der Schüler einsehen, dass hierbei halbe Mühe 
verlorene Mühe ist, und dass, wenn er seinen Wunsch, den 
Gegenstand benannt zu haben, erfüllt sehen will, er alle seine 
Krifte anstrengen, scharf wahrnehmen, genau vergleichen, nach 
allen Seiten seine Aufmerksamkeit wenden muss. Ein einziges 
Kennzeichen übersehen, und es ergibt sich kein, oder ein bald 
als falsch «ich erweisendes Resultat, es fehlt die geistige Befrie- 
digung, die er gewünscht und angestrebt. Ich behaupte ge- 
radezu, flass wenn ein Lehrer seine Schüler nicht 
zu einer gewissen Fertigkeit hierin bringt, seine 
Methode falsch geiyesen, und der ganze Unterricht 
für beinahe nutzlos, der Zweck desselben als ver- 
fehlt zu betrachten sei. Es versteht sich von selbst, dass 
hier nur die Rede von leichter bestimmbaren Dingen ist, nicht von 
solchen, die allenfalls einem Naiurhistoriker von Beruf gelegentlich 
einmal einige Schwierigkeit machen. Den Schüler zu dieser Fer- 
tigkeit zu bringen, ihn Freude an dieser Thätigkeit zu lehren, ist 
gar nicht .schwer. Es ist ein ganz natürlicher und einfacher 
Trieb, der schon bei vielen Kindern im Untergymnasium hervor- 
tritt, in ihrem Buche wiederfinden zu wollen, was ihnen draussen 
im Freien m die Hände gekommen ist. So oft es ihnen gelingt, 
erregt es in ihnen das Gefühl der lebhailesten Befriedigung, das 
sie zu neuen Versuchen anspornt. Bei dem erwachseneren und 
tinterhchteteren Obergymnasiasten findet diess in noch höherem 
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Grade statt. Nur wenn sie im Anfange wegen unzweckaiAbiger 
Abfassung des Baches, oder weil man ihnen die Methode des Be- 
sttmmens nicht beigebracht, mehrere male scheitern, gelten sie es 
auf. Diese sie zu lehren, ist leicht. Schon bei der Terminolu- 
gie und Organographie, wo sie die Organe, ihre Formen und die 
Namen dafür kennen lernen, ergibt sich von selbst die Hfnwei- 
sung auf die grössere oder geringere Wichtigkeit derselben. Nach- 
dem man diese Disciplin absolvirt und einige Pflanzen oder Tbiere 
nach dem natürlichen Systeme aneinandergereiht oder auch ohne 
System, nach ihrer leichten Kenntiichkeit ausgewählt, beschreibend 
und mit dem Buche vergleichend, durchgenommen hat, bringt uiao 
ihnen, als unentbehrliche Hilfsmittel zu diesem Zwecke, för die 
Pflanzen das Linne'sche System bei, und beginnt nun, im systema- 
tischen Durchgeben der wichtigeren Pflanzen, übrigens fortfahrend, 
nebenbei das Bestimmen. Diess hat den Vortheil, dass dem Schü- 
ler dabei manche Pflanze zur Bestimmung in die Hände kommt, 
die er bereits in der Schule gesehen, und von der er wenigstens 
noch einige Erinnerungen in seinem Gedächtnisse hat, was ihn 
die Sache sehr erleichtert, so wie andererseits manche schon be- 
stimmte Pflanze nachher wieder im Vortrage vorkommt und da- 
durch alles von ihren übrigen Eigenschaften gesagt« sich fest 
seinem Gedächtnisse einprägt. Vorher wiederholt man die in 
der Terminologie und Organographie gegebene Hinweisang auf 
die Wichtigkeit der einzelnen Organe und ihrer Formen summa- 
risch und noch oller beim einzelnen Falle , so dass bei jeder Be- 
trachtung bald die Aufmerksamkeit halb unbewusst sich darauf 
hinlenkt. Dann beginnt man damit, dass man zuerst einige Thiere 
oder Pflanzen selbst bestimmt, während jeder Schuler ein Exem- 
plar davon nebst seinem Buche in den Händen hat, hierauf lässt 
man einen und den anderen der Schüler es, einhelfend und corri- 
girend, selbst versuchen, und endlich, nachdem es damit leidlich 
geht, uberlässt man ihn sich ganz, wobei man nur das erhaltene 
falische Resultat berichtigt und ihm nachweist, wo und warum er 
fehl gegangen. Bei den Thieren, wo es kein so bequemes Hilfs- 
mittel als das Linne'sche Sexualsystem gibt, fingt man mit dem 
Bestimmen etwas später an; indessen kann man es auch schon 
ziemlich zeitig betreiben, weil die thierischen Formen und Lebens- 
äusserungen näher stehen und fasslicber sind, als die der Pflaazett, 
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Ein gewohnlicher Fehler aller, besonders jugendlicher Anfänger 
Ist es, aaf die Species loszagehen, bevor sie der Familie und Gat- 
tung sicher sind, wo dann ihre Muhe natürlich oft fruchtlos bleibt. 
Obwohl nun allerdings zuweilen dieser Gang wirklich der leich* 
tere ist, wenn nämlich der bestimmende wenigstens auf negative 
Weise sich ein Gebiet umgranzt hat, innerhalb dessen sich der 
vorliegende Naturkörper befinden muss, und die Species auffällige 
Kennzeichen hat, so müssen die Schüler doch durch das Beispiel 
und durch Worte ausdrücklich davor gewarnt werden. Wenn der 
Lehrer einigermafsen eine glückliche Methode einschlägt, so wird 
er bald die B'freulichslen Resultate in seiner Classe erleben ^ und 
einen kaum gehoflten Eifer, so wie eine unerwartete Schärfe der 
AufTassung wahrnehmen, sobald den Schülern nur die ersten paar 
selbständigen Versuche gelungen sind. 

Das erste und unentbehrlichste Hilfsmittel aber ist ein hierzu 
zweckmäfsig abgefasstes Schulbuch. Ich erkläre jedes Schul- 
bach für gänzlich unbrauchbar, in welchem nicht, 
alle aufgenommenen wichtigeren einheimischen Naturkör- 
per präcis, bundig, erschöpfend und verständlich 
beschrieben sind^ so dass der Schüler damit so leicht 
qnd sicher, als überhaupt möglich, sie bestimmen kann — 
vorausgesetzt, dass er genügende terminologisch-organographische 
Kenntnisse sich erworben h^be. Es ist insbesondere bei uns die 
seltsame Ansicht verbreitet, eine populäre oder Schulnaturgeschichle 
müsse eine amüsante Leetüre gewähren, sonst sei sie zu ihrem 
Jjwecke untauglich. Ein seilsamer Mafsstab der Beurlheilung, nach 
welchem alle Schulgrammatiken, Lehrbücher der Arithmetik etc., 
herzlich schlecht sein müssten ! In früherer Zeit waren solche Na- 
turgeschichten allgemein Mode — auch der fast nur private Un- 
terricht wurde in dieser Weise ertheilt. Beschreibungen und Ein- 
theilungen fand man mitunter gar keine, immer aber sehr kurze, 
in der Meinung, ihre Langweiligkeit dadurch zu vermindern. Das 
einerseits trübselige, andererseits höchst komische Resultat solcher 
Leclure und solchen Unterrichtes , dem man bei älteren Leuten noch 
mitunter begegnet, war, dass, wie ich einmal sah, einer die schön- 
sten Oeschichtchen von der Biene zu erzählen wusste, aber sie 
nicht kannte, sondern ganz unbefangen einen Zweiflügler, einen 
Helophiius dafür ansah, und dass daher von einer Schärfung der 
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Sinne und der Aufmerksamkeit, von einem Wecken der Beoback* 
lungfig^abe nicht im entferntesten die Rede war. Es erscheinen aber 
solche .Bucher noch gegenwärtig , und sind bei uns hier und da 
verbreitet. Ich muss vor ihnen driagendst warnen. BeiKpielshalbcr 
will ich hier eines anfuhren, das bei uns ziemlich häufig isC, und 
in dem mehrere Partieen ganz gut sind (meiner Ansicht nach 
etwas zu ausführlich und hoch aufgefasst), die eigentliche Natur- 
geschichte aber vollkommen unbrauchbar ist. In der ««Beschrei* 
bung'^ (?) der Pflanzen und Thiere findet man eine Charakteristik 
der Classe, Ordnung oder Familie, wie's eben kommt, oder auch 
bloss ihren Namen mit nichtssagenden Zusätzen, und dann eine 
Aufzählung, oder wie man's nennen soll, der wichtigsten in folgen- 
der Art (S, 491): 

«Familie der Zapfe bträgor, ConiferiB. Die Zapfenträger oder 
Nadelhölzer sind eine im äusseren sehr wohl charakterisirte Familie (wo- 
durch denn ?) , die als Bau-, Nutz- uiul Brennholz , so wie durch man- 
nigfaohe Producte grossen Nutzen gewähren. Zu letzteren gehören der 
Terpentin, das Terpentinöl, Kolophonium, das Fichtenharz, Pech, Thetr 
u. a. m. , die von verschiedenen Arten kommen. Am bekauntesleu sind 
die Rothtanne oder Fichte (PUms abiei) [soll heissen P. picea dm 
Ro(]j die Weisstanne (A Picea) [soll heissen P. abiei du Roi], die 
Lärche (P. inrffx) [statt Larix; die ff und / machen dem Hrn. Verf. 
überhaupt viel unüberwundene Schwierigkeiten]; die Kiefer (P. jylpr- 
stris) und die Arve (/*. ambro) [richtig Cetnbra]^ deren wohlschmeckende 
Samen Zirbelnüsse genannt werden. Deid südlichen Europa ange- 
hörig ist die Pinie (P. pinea), deren easbare Samen Pignoleo (de«taeh 
geschrieben Piniolen) heissen. Auch die Ccder, die Cy presse, der 
Taxus und der Wachholder {/un/perus) gehören zu den Zapfen- 
trägern.' 

«Ein nie fehlendes Kennzeichen dieser Familie sind die gedüpfellen, 
gestreckten Zellen , aus welchen das Holz derselben besteht.* 

Das einzige, wirklich angeffihrte Kennzeichen einer Familie 
in einem für Real- und Bürgerschulen und Gymnasien beslimnilfn 
Buche ist ein nur durch das Mikroskop wahrnehmbare}« ! 

«Oder S. 601 : Sechste Ordnung; Haulflugler, hnmen, ffpmempiern. 
Sie zeichneu sich durch vier häutige, mit wenig Adern durchzogene 
Flügel aus. WMr führen an die Schlupf- oder Schwan zwespeo 
{IchneWMm), welche einen sogenannten Legestachel haben, mit dem sie 
Löcher in Insecten bohren und ihre Eier hineinlegen. Die daraus schlüpfrO' 
den Maden vertilgen daher eine Menge Insekten. Andere bohnn auf ähn- 
liche Weise in Pflanxentheile, und darunter ist die Gallwespe [üo 
heisst die ganze Familie] (Cynips querem) [eine C guercus Hchlechl«rg 
gibt es nicht, sondern stets mit einem Zusätze: foiii , peiioii, inferus 
etc.) verstümmeln heisst nicht abkurzen] besonders wichtig, deren SliHie 
die Entstf^hung der sogenannten Galläpfel (so?) veranlassen , welche 
zu Dinte und schwarzer Farbe dienen. Die eigentlichen Wespen lebfn 
in grossen Gesellschaften beisammen und bauen sich mehr oder minder 
kunstreiche Wohnungen» in welche sie Nahrung für ihre Maden tngn, 
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die meiiitenB in ThierstolTen , kleinen Insekten u. s. w. besteht. Solche 
sind : die gemeine Wespe und die Hornisse ( Vespa^^ die Raupen- 
tödler, die Maurerwespe, die Holzwespe u a. m. Bei den 
ebenfalls hierher gehörigen Ameisen {Formicd) finden wir neben den 
geflügelten Männchen und Weibchen die ungeflügelten Arbeiter (hier 
häufen sich Irrthumer und Flüchtigkeiten auf eine staunenswerthe Weise).' 
Weilen «Siebente Ordnung: Zweiflügler, Mücken, Diptera, Hierher ge- 
hören die Schnacken {Culex) etc. [also nicht eine Syibe über eine auch 
sonst nirgends charakterisirte Familie!]. 

Man entschuldige, wenn hier mitten drinn als scheinbar durch- 
aus nicht her gehöriges Intermezzo ein Fragment einer detaillirlen 
Recension eines Buches vorkommt — es war mir nicht sowohl 
um eine Beurtheilung gerade dieses Buches zu Ihun, als ich 
vielmehr es iur ndthig hielt, an diesem die ganze Gattung solcher 
Bücher und eines sich daran anschmiegenden Unterrichtes zu cha- 
rakterisiren und davor zu warnen. Was soll der Schüler mit 
diesen Namen , vereinzelt herausgegriiTenen , vagen Merkmalen, 
Schlagworten über Lebensart, Nutzen etc., die oft noch irrthum- 
lich oder unzugänglich sind? Wird er darnach je eine Wespe, 
eine Kiefer bestimmen und erkennen? — und wenn er sie von 
froher her kennt, wird er sich über ihre Eigenschaften belehren? 
— tJdtx Lehrer soll sie ihm zeigen, und ihm davon erzählen, was 
bemerkenswerth ist,'^ werden die Autoren antworten. Gut — da- 
mit ist für die Schule gesorgt, aber was bleibt ihm für den häus- 
lichen Gebrauch? Oder meint man, der Schüler soll sich alles 
für immer merken, was er einmal gesehen und gehört hat? An- 
dere Bücher geben ganz ungenügende Beschreibungen, da heisst 
es z.B. <<die Töpferwespe ist schwarz, fast y, '' lang, und 
baut Nester aus Lehm,^ oder ^<der: Stechapfel ist ein grosses 
Kraut mit gezahnten Blättern und einer stacheligen Frucht,'^ und 
in diesem Stile weiter. Noch andere geben statt der Beschrei- 
bung die Berufung auf eine Abbildung. Ist diese sehr gut, so 
mag das sonst noch angehen, da sie aber dann auch theuer ist, 
80 bleibt sie der Mehrzahl der Schüler unzugänglich. Ist sie 
schlecht oder auch nur mittelmäfsig, so hilft das gar nichts, son- 
dern bringt nur falsche Vorstellungen zuwege. Auch darf man 
einem Schüler eine Abbildung nie ohne Beschreibung vor- 
legen, da er sonst nicht veranlasst wird, di^ Kennzeichen einzeln 
und mit Bewusstsein zu betrachten, sondern sich mit einem ober- 
flächlichen Totaleindrucke des Bildes begnügt. Beim bestimmen 
leisten allerdings selbst mitlelmäfsige Abbildungen gute Hilfe, und 
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man mag sie nach Möglichkeit den Schölern dabei in die HamI 
geben; noch besser ist es jedoch, ihnen im Anfange ond bei 
schwierigen Fällen Muslerexemplare zum Vergleiche zugängUch za 
machen. 

Das Sammeln n)üss wie früher beg ünstigt, und weiter daza 
angeleitet werden, verlieht sich aber nicht ohne Bestimmen^ sonst 
wird es zur unnützen, zeilraubenden Spielerei, feben so müssen 
auch unter ähnlichen pädagogischen Rücksichten fleissig Excur- 
sionen gemacht werden. Sie sind in einigen Bezügen noch 
fruchtbringender, als im Unlergymnasium, auch, wenn der Lehrer 
überhaupt seines Gegenstandes Ilerr ist, leichter und angenehmer 
für ihn. 

Der Vortrag muss wie früher, hauptsachlich erotema- 
tisch oder dialogisch, und nicht akroamatisch sein. Hierfür 
gilt aijs denselben Gi'ünden dasselbe, was schon oben gesagt wurde. 

Üeber Umfang und Inhalt desselben noch folgendes. Üeber- 
all gibt man mehr Naturkörper als im Untergymnäsium, fasst sich 
aber kurzer und praciser^ auch im biologischen und technologi- 
schen Theiie, während die Beschreibungen scharf präcis und er- 
schöpfend sein müssen. t)ie Charaktere einer grösseren Abthei- 
lung, — Classe, Ordnung, Familie — gebe man vorher nur mit 
einem odereinigen wenigen auffallenderen Kennzeichen, erst nach- 
dem man die einzelnen her gehörigen Wesen durchgenommen, 
oder während man diess thut, entwickele man die genauere Cha- 
rakteristik. Bei den Gattungen kann man es ähnlich machen. Die 
Linne'schen Gattungen dürften bei den Pflanzen meist genägen, 
nicht so bei den Thieren, namentlich nicht bei den niederen. Doch 
wäre es auch nicht rälhlich, den weit getriebenen Spaltangen der 
neuesten Autoren zu folgen.- Es würde, da die Zahl der vorzo- 
nehmenden'l'Species doch nur eine mäfsige ist, fast jede Spedes 
ein Genus bilden, was nur verwirrend wirken kann. Ueberdies8 
sind viele der neueren Gattungen auf Kennzeichen begründet, 
Ifvelche einem Gymnasiasten unzugänglich sind. Von Ausländen 
wird wohl immer noch wenig , aber mehr aufgenommen als in 
Untergymnasium, theils um im Systeme nicht allzufuhlbare Lücken 
zu lassen, theils um dem Schüler ein etwas reicheres und bunte- 
res Gemälde des Organischen auf der Erde zu geben. Man sacba 
dabei aber stets solche Repräsentanten aus^ welche nebst dem rein 
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hahirhMorischen Interesse noch ein anderweitiges haben; Üie wis- 
senschaftlichen lateinischen und griechischen Namen mfissen streng 
gerordert werden. Es stünde öbel um die sprachlichen Kenntnisse 
der Schüler, wenn ihnen diess eine schwierige Aufgabe sein sollte. 

Bei den Saugethieren wird Puss-, Zahn- und Skeletbau 
überhaupt genauer ins Auge gefasst* Gute Abbildungen sind oft 
besser, als die wollsackahnlichen Monstra oder ausgestopften Sau- 
gethiere, die man häufig findet^). Abbildungen von Skeletten 
helfen wenig, wenigstens nicht allein. Die Vögel zeigt man in 
natura, wo man sie irgend haben kann, und demonstrirt häufig 
Schnabel und Fnssbildung, so wie bei den Fischen die Flossen- 
bildang. Für diese, so wie für die Amphibien, an denen die 
Schuppen und Schilder der Hauptsache nach untersucht werden, 
wird man meist in Abbildungen vorweisen müssen. Insecten 
müssen tri ttatura vor die Augen des Schülers kommen, nur für 
die hier nach Möglichkeit auch vorzunehmenden Fresswerkzeuge, 
Fossbtldung u. «. w., wird man oft seine Zuflucht zu Abbildun- 
gen oder Zeichnungen an der Tafel nehmen. Die ersten Stände 
werden häufiger angeführt und gezeigt, besonders wo sie prak- 
tisch wichtig sind. Bei den Arachniden und Crustaceen 
wird ahnlich verfahren, und es finden wohl auch mehrere kleine 
einheimische Formen Berücksichtigung. Die Annulaten können 
auch hier nicht viel in Anspruch nehmen. Die Land- und 
Sösswasserrormen sind meist zu klein, die Meeresformen liegen 
fem. Aehnlicb ist*8 mit den Endozoen. Von den Mollusken 
liefern einige Ordnungen sehr wenig oder nichts (Octopoda^ Pte- 
ropoda, Heleropoda, Brancbiopoda und Tunicata); einige, die 
Gasteropoden und C!onchireren verdienen jedoch nicht nur in meh- 
reren einheimischen Land- und Süsswasserbewohnern, sondern auch, 
besonders in Küstenslädten, in Meeresformen genugende Beachtung. 
Die Gehaase und Schalen werden genauer untersucht^ das Thier 
kann nur wenig und im allgemeinen betrachtet werden. Einige 
wenige Repräsentanten derEchinodermen genügen, sie, so wie 



*) Ganz ausgezeichnet ist das mir eben zugekommene «Thierreich in 
Bildern.» I. Abthlg. Säugethiere von Prof. Dr. F. Rrauss. Stutt- 
gart, Schreiber 6c Schill. 1851. Ich werde es später besonders be- 
sprechen. 
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«lies iniindische und das meiste marine der vorif^en ClaMe, 
leicht in n^ilura zu haben. Von den Akalephen ist*« mit Vor- 
iveisen von 'zwei oder drei Abbildungen (man kann ao nicbta an- 
deres haben) genug. Mehr dagegen, wenn auch nur wenig« kann 
von den Polypen genommen werden. Untrere einheimische Hy- 
dra (die freilich nur durch eine gute Lupe oder in einer Abbil- 
dung besehen werden kann) dient als Darsteiler der Thiere aelbstf 
die Gehäuse (Polypenstöcke) sind in kleineren Stücken überall leicht 
aufzutreiben, und müssen, als Waare und als geognostisch wichtig, 
in einigen Arten gezeigt werden. Foramioiferen und Infu- 
sorien können nur unter denn Mikroskop oder einer scharfeii 
Lupe besehen werden; mad nimmt, ausser allenfalls bei den er* 
steren, seine Zuflucht meist zu Abbildungen, Obwohl man ädi 
natürlich nicht im entferntesten auf Kenntniss einzelner Gatloogen 
und Arten, und auf ihren Bau einlassen kann, so müssen sie doch 
als im Haushalte der Natur, trotz ihrer Kleinheit sehr wichtig« 
Wesen vorkommen. Ueberall werden schon, jetzt im Systeme die 
vorragendsten , verbreitetsten und auffalligsten vorweltlichea 
Formen angeführt. Diess kann nicht dem Grundrisse der (Geo- 
graphie in der achten Ciasse überlassen bleiben. Dort werden sie 
wohl wieder erwähnt und gezeigt, aber sie nfusseii als bekannte 
vor die Augen des Schülers treten, und diesem moas ihre Einord« 
nung ia's System und die «ich daran knüpfenden BrinnerungeD an 
jetzt lebende verwandte 4(*ormeo geläufig s^, 

Was man b^i den Thiefen von gesehlechtlichen Ver- 
bältnissen dvrchaas iricht unattOalliger Weise ubeirgehen kann, das 
bringe man in passenden, aber ja nicht zu gesuchten Ausdröckea 
mit ganz gleichgüligen^ unbefliagenim Ernste in Ton und MieM 
vor, gerade als ob man irgend elwaa ganz gleichgilt^ea erzählte. 
Aengstlichkeit und Verlegenheit oder eine aufiallige würdevolle 
und ernste .Manier erregen die Aufmerksamkeit lud verfeUeo dea 
Zweck, über derlei Capitel unvermerkt hiawegsuschlöpreii« 

In der Botanik dehnt man sich ebenfalls mehr auf fremde 
Formen, auch auf die verbreitetsten Gartenpflanzen aus, versteht 
sich mit Hafs. Von Phytotomie und , so viel davon untrennbar 
ist, von Phytophysiologie wird nicht mehr vorgetragen als nothig 
ist, um die Schüler mit einigen allgemeiaeii Begriffen für die Ge- 
genwart zu Orientiren und für die achte Classe vorzabereiten, der 
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das weitere vorbehalten bleibt. Das natürliche System muss 
nach meinen früher entwickelten Ansichten hier durchaus zur 
Grundlage genommen , das Linn^'sche jedoch als nicht wohl zu 
entbehrendes Hilfsmittel zum ßestimmen ebenfalls, und zwar ziem* 
lieh bald, gründlich eingeübt werden. Mit der Kryptogamie 
halt es auch am Obergymnasium schwer. Man, wird immer mit 
einer mehr empirischen Kenntniss einiger sehr verbreiteter und 
durch mittelbare oder unmittelbare Beziehung zum Menschen- wichti- 
ger Formen sich begnügen müssen^ und diese ohne tiefer einge- 
hende Untersuchung vorzeigen und erklären. Von Bestimmen, ^vie 
in mehreren Zweigen der Zoologie und in der Phanerogamie (mit 
allenfallsiger Ausnahme der Gramineen), wird hier schwerlich die 
Rede sein. Wenn der Schuler, hauptsächlich nach dem Habitus, 
der ihm hier besonders eingeprägt werden muss, die Classe er- 
kennt, in die die Pflanze gehört, und nebst einigen wenigen Arten 
das allerwichtigste über den Bau im Kopfe hat, so ist diess ge- 
nug und so ziemlich alles, was man verlangen und erreichen kann. 
Man mag sich daher bei manchen Classen auch begnügen, einige 
Repräsentanten unter Anführung der palpabelsten Kennzeichen, ohne 
Rücksicht auf Classification etc., dem Schüler mit der Beschrei- 
bung und Anführung sonstiger wissenswerlher Angaben in die 
Hände za geben , so z. B. bei Flechten , Algen. Eine besondere 
Berücksichtigung verdient nur eine mäfsige Zahl der verbreitetsten, 
namentlich in der Umgebung des Ortes gemeinsten essbaren und 
giftigen Pilze. Von den Farrenkräutern , Schachtelhalmen, Bär- 
lappen, Moosen, Lebermoosen, Charen und Flechten ist weniges 
genug, die beiden ersten sind noch etwas zugänglicher. 

Es gilt überall die alte Regel, dass es besser sei ,\ weniges 
Wichtige gründlich den Schüler kennen zu lehren . ^als ihn mit 
einer unwichtigen Vielheit zu überhäufen und oberflächlich zu ma- 
chen. So wenig es gerathen ist, den Schüler in ein Meer von 
Zweifeln zu stürzen, so wenig taugt es auch, überall orakelmäfsig 
aufzutreten und ihm die Lücken, Mängel und Unsicherheiten der 
Wissenschaft zu verdecken. Nie gebe man ihm für sicher, was 
zweifelhaft ist, ftlr eine Thatsache, was eine Vermulhung, eine 
Hypothese ist. Er muss nicht nur über das unterrichtet werden, 
was wir wissen, sondern auch über das, was wir nicht wissen, 
er wird deshalb die Achtung vor der Wissenschaft nicht verlieren. 

Zritichrift fUr die nsterr. Gymo. i851. Vlll. Heft. 4| 
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Von Mineralien können diejenigen vorkommen, welche aoT- 
fäliige Bestandlheile sehr verbreiteter Gesteinsarten sind, oder zur 
Gewinnung wichtiger Metalle und sonstiger Producle dienen. Es 
ist wohl ziemlich gleichgiltig, nach welchem Systeme man dabei 
▼erfahrt^ man wird auf dem Gymnasium mit keinem weit kom- 
men, immer sind zu viele Vorkenntnisse, zu viel geübte Beobach- 
tungsgabe und Experimentirfertigkeit nölhig. Man wird sieb meisl 
damit zufriedenstellen müssen, eine Partie Mineralien und Gesteine 
dem Schüler nach dem Totaleindruck einzuprägen, ohne jedoch 
zu unterlassen, ihn im allgemeinen mit den wissenschaniicheo 
Kennzeichen bekannt zu machen. Teberbaupt stehen der Hinera* 
logie im Gymnasialunterrlchte viele Hindernisse entgegen, und ich 
hielte es, nicht etwa als ob ich sie, die in ihrer mathematiscfaen 
Grundlage einen grossen Vorzug besitzt^ geringer bchälzte als die 
anderen Zweige* der Naturgeschichte, für keinen sonderlichen Ver- 
lust, wenn sie auf dem Gymnasium als besonderer Gegenstand 
ganz wegfiele oder wenigstens auf ein Minimum reducirt 
würde. Der chemische Theil könnte durch eine geringe Erwei- 
terung desselben Capitels in der Physik, der krystallographische 
in derselben Weise in der Stereometrie angebracht werden Die 
Erfahrung wird bald lehren, dass sie bei der besten und zweck- 
mafsigsten Behandlung von Seite des Lehrers aus Ursachen, deren 
ich schon früher erwähnt habe, unter der Jugend wenig Anklang 
finden und auch die geistige Einwirkung nur -in einem sehr gerin- 
gen Mafse ausüben wird, die wir durch die Naturgeschichte über- 
haupt hervorzubringen suchen und mit den anderen Zweigen derselben 
auch hervorbringen. Es herrscht eine diametrale Verschiedenheit 
zwischen der organischen und anorganischen Naturlehre, zu dereo 
Ausgleichung und Verschmelzung in neuerer Zeit mehrere Verbuche 
in der Vt^issenschafl gemacht worden sind, die aber von keinem 
sonderlichen Erfolge begleitet waren, und selbst da, wo sie allen- 
falls gelängen, von keinem Einfluss in dem Gebiete des niederen 
Unterrichtes sein können. Schon die Nothwendigkeit , stets von 
einfachsten und allgemeinsten auszugehen, also synthetisch zu ver- 
fahren, macht sie für unsere Zwecke wenig geeignet. Man wird bei 
ihr im wesentlichen nicht viel anders verfahren können , als im Un- 
tergymnasium , und als es bei so vielen erwachsenen Liebhabern 
der Fall ist, die am Ende meist auch wenig mehr besitzen, als 
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einige hundert (statt einiger Dutzend) nach dem Habitus einge- 
prägte Bilder von Mineralien. Wenn ich mit allen diesen Beden- 
ken über die Mineralogie auch nicht gesagt haben will, dass man 
sie, die einmal überall in den niederen Unterricht aufgenommen 
ist, auf eine gröbliche und den Sqhulern auffallige Weise vernach- 
lässigen dürfe, so kann ich doch nicht anders, als meine Ansicht, 
dass man sie in der Zeit bedeutend beschränken möge, wieder- 
holt hier aassprechen und erklären, dass ich ein ganzes Se- 
mester mit drei wöchentlichen Stunden Mineralogie bei zwei 
wöchentlichen Stunden für Gliederthiere im Untergymnasium für viel 
za viel halte, wie ich diess schon S. 489 gethan habe. Dagegen 
durften wöchentliche drei Stunden für die systematische Naturge- 
schichte in der fünften Classe gerade genügen, wenn der Lehrer mit 
Zeil und Gegenständen hauszuhalten weiss. ^^Ne quid nimis^^ ist eine 
Hauptsache, aber allzusparsam mit letzteren darf er auch nicht sein. 
Bloss an einzelnen Repräsentanten, Ordnungen und Fa- 
milien erklären wollen, geht im niederen Unterrichte nicht, wenn auch 
selbst hier darauf hingewiesen ist, dass sie in der Betrachtung eini- 
g:ermafsen hervorgehoben werden müssen , dazu muss der lernende 
viel zu viel Generalisiren können. Drei Stunden sind indessen immer 
noch nicht viel^ und es wäre wohl gut, strengstens darauf ^u 
sehen, dass, wo und wie es nur irgend möglich ist, der Lehrer - 
häufige Excursionen anstelle, um auf diesen zu ergänzen, 
was die knappe Zeit in der Schule ihn nicht geben lässt. Excur- 
sionen können eben so lehrreich, ja mitunter noch lehrreicher 
sein , als Schulstunden , und sind doch in mehreren Rücksichten 
durchaus nicht als solche zu betrachten. 

Ich kann nicht unterlassen, zuletzt noch einen Wunsch 
zu äussern, der die Zerreissung des naturgeschichtlichen Unter* 
richtes betrifft, von der ich mir keine vortheilhaften Einwirkungen 
auf sein Gedeihen verspreche. Im ersten Jahre des Gymnasiums 
beginnt er und reicht bis inclusive zum 1. September des dritten 
Jahres, nach iV, Jahren, in der fünften Classe kehrt er wiedt^r, 
und nach abermals zweijähriger Pause, in der achten Classe, folg 
der Schluss, Ich will nicht dafür einstehen, dass nur bei der 
Hälfte der Schüler nach jeder Pause Lust und erworbene Kennt- 
nisse so rege und ausreichend sind, um, diese als festen Ausgangs- 
punct, jetie als bewegende Kraft betrachtend, ohne Bedenken darauf 

41» 
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forlbauen und aKzozahlreiche Wiederholung-en vermeiden 2q kön- 
nen. Ja, ich möchte fast glauben, man werde namentlich in der 
achten Classe verhältnissmafsig geringe Resultate erreichen, inden 
. dort trotz der in eine ungünstige Altersstufe fallenden zweijähri- 
gen Pause die Kenntniss der einzelnen Naturwesen durchaus 
als vorhanden betrachtet werdeii muss, um den Zusammenhang 
und die Gruppirung der Erscheinungen an ihnen von einem höhe- 
ren, allgemeineren Standpuncte darzustellen. Es wäre für die 
Naturgeschichte oder besser für die durch sie zu erreichenden 
Zwecke ein grosser Gewinn, wenn man den Unterricht 
in ihr ununterbrochen ertheilen, oder wenigstens kür- 
zere Pausen eintreten lassen könnte. Tadeln ist indes« leichler 
als besser machen, vorschlagen bequemer als ausfuhren, und so 
muss ich denn minder glucklich als andere, unverholen gestehen, 
dass ich, mit den meisten Gegenständen des Gymnasialunterricbtes 
nicht genugsam vertraut, vorerst selbst die Verwirklichung dieses 
Wunsches nicht auszuführen wösste. ohne wahrscheinlichst anders 
Uebelstände für andere Gegenstände hervorzurufen. Ich begnüge 
mich also einstweilen, diesen Vorschlag dringend der Aufmerk- 
samkeit Berufener zu empfehlen. 

Ich kann nicht schliessen , ohne auf die Ueberschrifk dieser 
Zeilen hinzudeuten, wo ich sie ^< Andeutungen'' genannt habe. 
Mehr wollte ich, mehr konnte ich in diesen Blättern nicht geben, 
in denen -ich ohnehin einen bedeutenden Raum in Anspruch ge- 
nommen habe. Ueberdiess kann man vernönitiger Weise nicht ^q 
sehr in*s Detail gehen und dadurch den Lehrer zu einer Lehrma- 
schine machen wollen. Methode ist ein Können, kein Wissen; das 
Wissen kann man lehren, das Können nicht. ^«Die beste Methode 
ist die Persönlichkeit des Lehrers,'^ sagt Oken irgendwo. Damit 
ist aber nicht ausgesprochen, dass man über Methode gar nicbls 
zu lesen brauche und dass man seine Persönlichkeit ohne weiteres 
nur ganz unbekümmert gehen lassen dürfe, um gut zu lehren. 
Ich glaube etwa nicht, dass durch die Leetüre dieser Zeilen sofort 
jemand zum guten Lehrer sich bilden werde, aber lob hoffe, 
dass man manchen brauchbaren Wink, manche Anregung darin 
finden dürfte. Wer meine Ansichten nicht theilt, der prüfe sie 
durch den Versuch oder widerlege sie — dessen ist ja alles 
werth, was nicht von vorn herein ab barer Unsinn sich henivs- 
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stellL Eine Controverse darüber wäre das erste unmiltelbare vor- 

theilhaßa Resultat dieses Aufsatzes. — lieber den ganz neuen ur<d 

schwierigen Unterricht in der achten Classe behalte ich mir vor 

ein andermal zu sprechen. 

OlmütZy im Juni 1851. 

M. Dr. H. H. Schmidt. 



Ueber die philosophische Propädeutik als ünterrichts- 

gegenstand an Gymnasien. 

Die Frage, ob philosophische Propadeulik den Gymnasien 
als selbständiger Unterrichtszweig zugewiesen werden solle, oder 
nicht, behandelt man seit längerer Zeit als eine offene. Die phi* 
bfophische Propädeutik, behaupten die Gegner, will entweder schon 
wirkbche Philosophie lehren, dann aber gehört sie noch nicht 
aufs Gymnasium : denn Philosophie ist offen bar Sache der Uni- 
versität^ oder sie will auf die Philosophie bloss vorbereiten, dSiS 
aber thut ohnehin aller Gymnasialunterricht; im ersten Falle ist 
sie «in unzeitiger, im zweiten Fall ein überflüssiger Un*- 
terrichtsgegenstand. Die Anhänger wussten wohl die logischen 
Mängel dieses Dilemma^s herauszufinden. Denn der Einwurf, ak 
wolle die philosophische Propädeutik schon wirkliche Philosophie 
lehren, ist selbst ein überflüssiger, indem dieser Unterricbtszweig 
aasdrucklich eine << Vorbereitung^^ genannt wird; die Behauptung 
aber, dass ja aller Gymnasialunterricht auf die Philosophie vor- 
bereite, ist zwar im ganzen richtig, schliesst jedoch nicht aus^ 
dass die philosophische Propädeutik nicht auch es thun solle, ja 
sie erfordert es vielmehr. In der That gibt es in der Philosophie, 
namentUch in der Logik und Psychologie, Partieen, deren 
Kenntniss überhaupt schon der üblichen technischen Ausdrücke 
wegen kdnem Gebildeten, um so weniger demjenigen nachgese- 
hen werden kann, der einen abgeschlossenen Bildnngsprocess, wie 
Gymaasien ihn zu geben berufen sind, durchgemacht hat, mag 
dieser aeine Kenntnisse an der Universität weiter fördern wollen 
oder nicht. 

Im genasen haben die Gegner gegen diesen Unterrichtszweig 
so viele schwankende Bedenklichkeiten vorgebracht, dass sie 
durch ihr Zuvielbeweisen nur sich selbst widerlegt zu haben schei- 
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nen, wie namentlicb Biedermann*). Denn waren alle Bedenk- 
lichkeiten haltbar, die er gegen die Einführung dieses UnterrichiM 
in die letzte Gynfinasialclasse, wo meistens zwanzigjährige Jüng- 
linge sitzen, vorgebracht hat, so käme dieser auch im Jahre dar- 
auf, nämlich an der Universität, noch viel zu frühe, und es wäre 
überhaupt nicht abzusehen^ wann er eigentlich zu beginnen halte. 
Ich glaube, man sollte in BetreiT dieses Unterrichtes bereits von 
dem ob auf das wie gekommen sein. 

Ueberdiess mag bemerkt werden, dass Gegner und Anhänger 
bei ihren Differenzen die gleiche Voraussetzung machen, alle 
Gymnasialschüler werden Zeit und Lust gewinnen, die philosophi- 
schen Disciplinen, ohne welche eine durchgreifende Bildung, wie 
beiderseits zugegeben wird, kaum denkbar ist, an der Universität 
gehörig zu betreiben, eine Voraussetzung, die selbst in Deotsdi- 
land, wo die Wissenschaft der Philosophie doch vorzugsweise 
cultivirt worden, eine starke zu sein scheint; anders M es io 
Oesterreich, wo das Interesse für Philosophie noch nicht so all- 
seitig empfunden wird; zu dem kommt noch, dass hier und dort 
die Philosophie durch den herrschenden Zeitgeist in eine Art vob 
Hisscredit gekommen ist^ so dass man sich, freilich zum Nach- 
theile der wahren Wissenschaft und Bildung, einer regen Tbeil- 
nahme von Seite der Universitätshörer kaum wird versichern kön- 
nen. Es muss sonach schon am Gymnasium in dieser BeziefaoDg 
vorgesorgt und dem eigentlichen Studium der Philosophie, so wie 
dem wahren Interesse für dieselbe, pädagogisch vorgearbeitet 
werden. 

Was zunächst die Stundenzahl anbelangt, die diesem Unter- 
richte zu widmen wäre, so stellt sich die im Organisationsent- 
wurfe vorgeschriebene, meines Erachtens, wohl als eine geringe 
dar. In Oesterreich wurde an den früheren philosophischen Lehr- 
anstalten, die allerdings eine Ergänzung der damaligen Gymnasien 
waren (in der jetzigen siebenten und achten Gymnasialelasse) acht 
Stunden in der Woche Philosophie gelehrt; der Sprung von acht 
bis auf zwei herab, dürfte denn doch etwas stark sein. Ich glaube 
zwar, dass anthropologische Studien, insbesondere die philosoplii- 
sehe Vorbereitung, mehr Unterrichtsstunden am Gymnasium io 



*) Pädagogische Revue V. S. 374, 
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AiMpniGh nehmen sollten, als der Organisation^entwurr gegenwar- 
tig es vorschreibt; indess, um von dem positiven nicht zu w^it 
mich zu entfernen, lege ich der nachfolgenden Skizze drei wöchent- 
liche Unterrichtsstunden zu Grunde, welche Stundenzahl der Or- 
ganisationsentwurf selbst für die philosophische Propädeutik unter 
Umständen in Aussicht stellt. (Beantragen doch selbst zwei ge- 
mäfsigte Anhanger dieses Unterrichtes, Deinhardt und Niese, 
vier Stunden wöchentlich in den zwei letzten Jahrgängen, in 
jedem je zwei Stunden.) 

Denn dass man bei einem zweiständlichen wöchentlichen Un- 
terridite im Gymnasium (wo nicht bloss vorgetragen, sondern 
auch geprüft, oder vielmehr prüfend vorgetragen werden soll, also 
wo nothwendig eine mitunter selbst unbedeutende Partie von ver- 
schiedenen Seiten zu beleuchten, von den Schülern selbst zu su- 
chen und zu finden sein wird) , namentlich in einer etwas zahlrei- 
cberen Classe, wofern allseitiges Interesse und anhaltende Spannung 
während des Unterrichtes erregt werden soll, kaum erkleckliches 
wird leiBten können, ist zu vermuthen. Und es ist der besondere 
Zweck dieses Artikels^ wo möglich zu zeigen, dass die Vermeh- 
rung dieser Unterrichtsstunden in Anbetracht der Wichtigkeit 
und der Fülle de^ Stoffes, wenigstens um eine, äusserst er- 
wünscht s^y und zugleich einen Versuch zu liefern, wie über- 
haupt dieser Unterricht einzurichten wäre, und welche pädagogi- 
sche Bedeutung er für Gymnasien habe. Die in dem Organisa- 
tionsentwarfe der österreichischen Gymnasien enthaltenen Winke 
und Andeutungen waren dabei im ganzen leitend und malsgebend. 

Vorerst wäre die Einleitung in die Philosophie zu geben, 
die, mit einer allgemeinen Betrachtung über das Wesen der Wis- 
senschaft und den Zusammenhang der einzelnen Wissenschaften 
insbesondere beiläufig beginnend, in analytischer Weise den Be- 
weis zu liefern hätte, dass sämmtliche Wissenschaften eine sie 
ergänzende und abschliessende Wissenschaft nöthig haben, mittels 
deren erst sie zu einem organischen Ganzen sich zu gestatten 
vermögen. Dann dürften Andeutungen metaphysischer und ethi- 
scher Probleme, als der Veränderung und des Werdens, 
der Zeit und des Raumes, der Kraft und des Vermö- 
gens, der Freiheit und der Nothwendigkeit u. s. w., 
vorkoaimen, nicht etwa deshalb, um jetzt schon eine Wissenschaft- 
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liehe Lösung derselben versuchen zu wollen, sondern aoi den 
Anfänger beiläufig zu zeigen,' dass die übrigen Wissenschaflen 
allerdings Partieen unberührt lassen , die einer wissenschaftlichen 
Bearbeitung mit Nothwendigkeit entgegensehen; ^ass es in 
der ethischen, wie in der kosmischen Welt Probleme gibt, die, 
wofern sie befriedigend, wie sie müssen, gelöst werden sollen, 
mit einem planmafsig geordneten Denken, ähnlich den mathema- 
tischen Problemen^ in Angriff zu nehmen sind, mit einem Worte, 
dass es in der Philosophie zu denken gibt; dabei wird natürlich 
die mittels solcher Andeutungen von wissenschaftlichen Untersu- 
chungen ermöglichte Beweglichkeit des geregelten Gedankens und 
die Eröffnung einer ermuthigenden Fernsicht zum seibstindigen 
philosophischen Suchen nicht ohne Bedeutung für den Anfänger 
sein. Hierbei wird niemand der Skepsis es verwdiren können, 
sich^geltend zu machen ; sie hat schon bei dem nur einigemiabeo 
geweckten Anfänger, der bereits durch eine Reihe von Jahreo 
wissenschaftliche Bildung genossen hat, sich geltend gemacht. 
Die verschiedenen wissenschaftlichen und selbst religiösen Rich- 
tungen haben den festen Boden seiner kindlichen Ueberzeugung 
vorläufig gelockert, er wird von Zweifeln, die eine Lösung er- 
heischen, umlagert und gedrückt; wer kann dem Anfänger es 
verargen, wenn der fremde Zweifel ihm zum eigenen, wenn er 
selbst zum Skeptiker wird. Und einen solchen Anfanger braucht 
gerade die Philosophie. Die Skepsis soll nur in allen ihren Ponnea 
auftreten, bei zweckmäCsiger Behandlung kann sie nur nützen; 
wenn nämlich klar und schlagend gezeigt wird, wie sie selbst 
mit inneren Widersprüchen behaftet ist, an denen sie stirbt, ster- 
ben muss, sobald ein scharfes, geregeltes Denken derselben Herr 
wird; wenn ferner dem Anfanger gezeigt wird, dass es nichts 
hilft, die früher angedeuteten Probleme etwa ignoriren zu woUeo, 
da sie in tausend anderen Gestatten immer wieder zurückkehren, 
dass es nichts hilft, den Zweifei umgehen zu wollen, wo nur 
der Durchgang durch denselben frommt; wenn endlich gezeigt 
wird, wie die skeptische Anschauungsweise selbst eine unabweis- 
i>are Wahrheit in sich birgt, die eine unendliche Menge ähn- 
licher Wahrheiten hervorbringen kann und muss (s. Bolzano's 
Wissenschaftslehre, 1. ThI.). Der Schreiber dieses bat bereits 
«elbst es erfahren, wie äusserst anregend eine solche Bebamllungs- 
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weise der Skepsis wirkl, wie sie Entschlüsse für das könfligt 
Stadium der Philosophie kräftigt^ ,wie sie semii selbst die beste 
Vorbereitung für dasselbe wird. 

Ist nun ein solcher Gedankenprocess durchgemacht, und die 
Wissenschaft der Philosophie in ihrer Nothwendigkeit gleich«^ 
sam als das höchste des menschlichen Wissens, freilich noch in 
verhüUien Umrissen hingestellt worden, dann kommt der Begriff 
dessen, was eben Philosophie ist, recht erwünscht nach. Streng 
genommen ist er im vorangegangenen auf analytischem Wege be^ 
reits Torbereitet und in der Hauptsache gewonnen worden ; er soll 
mir noch in festere Umrisse gefasst und ebenfalls historisch be- 
leachtet werden. — Die gewöhliche Eintheihmg der Philosophie, 
ihr Werth und ihre Methode, die Erfordernisse und Voraussetzun- 
gen ihres Studiums im allgemeinen und ihrer einzelnen Theile ins- 
besondere, einiges ebenfalls über das Verhältniss der einzeinen 
philosophischen Discipiined möge erörtert werden. Zuletzt wird 
ein besonderer Accenl darauf gelegt werden müssen^ dass die phi^ 
losophische Propädeutik selbst noch keine Philosophie ist, sondern 
auf dieselbe btoss verbereüet dadurch^ dass sie ein lebhaftes In- 
teresse für dieselbe zu wecken sich bemüht, diess jedoch möge 
nicht bloss gesagt^ sondern au^h in gmtet Strenge durchgeführt 
werden. 

Zu der philosophischen Propädeutik gehört nebst der aAlge^ 
meinen Einleitung in die Philosophie insbesondere die empiri- 
sche Psychologie und die Logik. Die empirische Psycho- 
logie beginne mit dem leibliche^n Menschen. Indem sie von den 
durchweg» sinnesfälligen organischen Gebilden desselben ausgebt 
and immer tiefer in die rein geistigen Gebilde sich versenkt, den 
Weg der Erfahnmg jedoch nie verlassend, gelangt sie zu dem, 
was man beim Menschen im allgemeinen Intelligenz nennt, das 
will sagen, zu der Einsicht in die Gesefzmäfsigkeit des Denkens 
fiberhaupt, und diese Gesetzmäfsigkeit ist dann der Gegenstand der 
Logik. Insofern ite pfailosophisdie Propädeutik auch diese über- 
sichtlich darzustellen hat, gelangt sie endlich zu der Theorie 
des wissenschaftlichen Schaffens selbst, und wird zu einer Wis- 
senschaftslebre, wodurch sich nicht bloss die Logik, sondern 
anch die ganze Propädeutik als ein Ganzes darstellt und ahschliesst, 
diUn zurückkehrend, woher ausgegangen worden, nämHch zu der 
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Betrachtung der allgemeinen Wiasenschaftt ihrer Bintheilnngen und 
ihrer Methoden. Von da aus fuhrt dann der gerade Weg zor 
Philosophie selbst. 

Nimmt man auf die Zeit, in der die philosophische Propä- 
deutik gelehrt werden soll, Räcksicht, so dürften, wenn man «nen 
dreistündlichen wöchentlichen Unterricht und eine nicht eben ge- 
füllte Classe voraussetzt, 2 bis 3 Monate für die eigentliche Ein- 
leitung, 4 bis 5 Monate für die empirische Psychologie, und 
3 Monate für die übersichtliche Darstellung der Logik ausreicheo. 

ßevor ich einiges über die empirische Psychologie von wis- 
senschaftlichen Slandpuncte zu sagen versuöhe, will ich den pä- 
dagogischen Einfluss der philosophischen Propädeutik etwas 
naher in's Auge fassen , und diess zwar um so mehr, ab gerade 
die erziehende Kraft bei einer Schuldisciplm das vorwiegende zu 
sein hat. 

Der Gymnaslalschüler der letzten Classe, der im Untergyn- 
nasium mit vorzugsweise empirischer Aneignung verschiedenartiger 
Kennlnivsse beschäftigt worden war, und nun bereits in*s vierte Jahr 
angeleitet wird, wissenschaftliche Elemente' in bestimmterem Zq- 
sammenhange aufzunehmen) hat gewiss schon das Bedürfniss einer 
geordneten Uebersicht der bis dahin erworbenen Masse des Wis- 
sens empfunden. Die philosophische Propädeutik, gleichsam mit 
einer Revue der Wissenschaften beginnend, kommt diesem Bedarf- 
msse gleich von vorn entgegen, ohne den Anfanger durch Fremd- 
artigkeit des Stoffes sogleich abzuschrecken, da sie vielmehr sich 
bemuht, in bekannte. Kreise ihn einzufuhren. Der Schuler wird 
zu dem, wozu er gelangen soll, unvermerkt geführt, nämlich za 
dem Begriffe der Philosophie, als einer nothwendigen Ergänzung 
aller übrigen Wissenschaften, als des innersten Kreises derselbea. 
Der Gymnasialschüler der letzten Classe ist ferner nahe daran, 
auf die Universität überzutreten, an der er die Wissenschaften 
seiner Wahl betreiben soll; es kann sonach für ihn nur anregend 
sein, jetzt schon einen beiläufigen Ueberblick des Zusammenhanges 
der verschiedenen Wissenschaften zu erlangen. Zugleich wird der 
bei der Jugend so nolhwendige Sinn tat Bescheidenheit dadurch 
geweckt. und genährt, dass die philosophische Propädeutik gleich 
vom Anfang einige der schwierigsten Probleme der Metaphysik 
nicht etwa erörtert., sondern andeutet. Die angeregte Ah- 
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nang von der Schwierigkeit and Gewichtigkeit ihrer Lösung ffir 
unser jnlellecliielles und moralisches Leben möge den Anfänger 
abschrecken von dem gewöhnlichen Fehler eines allzurascfaen Ab- 
sprechens über Sachen, die doch nur dem geübten, gereiften 
Denken sich aufschliessen, und ihm die Aufgabe und wissenschaft- 
liche Bedeutung der Philosophie beiläufig bezeichnen. Auch möge 
man nicht unterlassen, auf die Nothwendigkeit des religiösen 
Glaubens, als endlichen Haltpunctes des menschlichen Wissens 
im aligemeinen, hinzuweisen, aber nicht des blinden, sondern des 
durch erkannte Unzulänglichkeit des Wissens zur Befriedigung 
aller menschlichen Bedürfnisse sich als notbwendig darstel- 
lenden, geläuterten Glaubens, so wie dass überhaupt, beson- 
ders für die Religiosität keilte Gefahr eines Irregehens in dieser 
oder jener Richtung herbeigeführt, vielmehr ein fester Boden für 
kräftige Ueberzeugungen des praktischen Lebens vorbereitet und 
gewonnen werde. — Der BegrifF der Philosophie, ihre Aufgabe 
und ihre Erfordernisse, und was sonst noch in der Einleitung 
vorkommt, wird diesen Sinn für Bescheidenheit und Zurückhaltung 
in allzuraschem Aburtheilen weiter kräftigen^ jene geläuterte Gtau- 
bensfahigkeit fördern, zugleich aber auch dem künfirgen Studium 
der Philosophie den festen Halt und die nöthige Richtung geben. 
Die Philosophie hat das Unglück, wenn man es so nennen 
will, dass , weil jedermann , der nur beläufig sie angesehen hat, 
zum mitsprechen sich berufen fühlt, eine Menge von falschen, 
detstructtven Philosophemen entstanden ist, während doch eben nur 
ausgezeichnete Geister die wahre Philosophie weiter fördern, 
nur von Ernst und Wahrheitsliebe durchdrungene, geläuterte Ta- 
lente in ihre Forschungen einzugehen im Stande sind. Diess mag 
auch die Ursache sein, warum die Philosophie in der Neuzeit in 
eine Art von Hisscredit gekommen ist. Wenn demnach in der 
philosophischen Propädeutik bloss der Begriff der eigentlichen Phi^ 
losophie und ihre Stellung inmitten der übrigen Wissenschaften 
erörtert, wenn auf dieselbe überall nur hingewiesen, gleichsam 
der Ton zu ihr angeschlagen, wenn auf dieselbe päflagogisch 
vorbereitet wird, so steht zu hoffen, dass die nöthige Schonung 
und Zartheit des Gedankens gegenüber dieser eben so häufig ver- 
haanten, als zu einer vollendeten Bildung nothwendigen Wmse»- 
schalt bei den Anffingern allmählich erstarken wird, und das« 
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di«S6 künftig auf der Universitfit gerne und mit demjenigen Ernste 
und derjenigen Entschiedenheit der Gesinnung sich derselben ni- 
hern werden, die eine $o schwierige Wissenschaft erfordert ^ wo- 
fern sie überhaupt zu Resultaten führen soIL Die empirische Psy- 
chologie, vom pädagogischen Standpuncte aufgefasst^ bildet den 
Ausgangspunct der menschlichen Wissenschaft im allgemeinen. Denn 
der Mensch ist für sich selbst wohl der erste und wichtigste Ge- 
genstand wissenschaftlicher Untersuchung, daran schUesst dch die 
Betrachtung seiner Verhältnisse zu der Natur überhaupt und za 
den Geschöpfen seinesgleichen an, darauf folgt die Betrachtung 
unseres Planeten und seiner Gebilde und des ganzen Weltalls, in- 
sofern dem Menschen gegeben ist, das Ganze in seinen Theileo 
aufzufassen* Auf diesem organischen, weil natürlichen Wege, ge- 
langt man endlich w der erhabensten Idee, zu dem edelsten In- 
halte unseres Lebens, zu der Idee Gottes. Die erkannte Zwek- 
mäCngkeit in dem Weltall weist auf einen entsprechenden Zwecksetzer 
hin, und die Kenntniss des ZweckbegrilTes im Leben des Menbcben 
und der Natur, die beide an bestimmte Gesetze gebunden sind, 
denen die letztere unbedingt folgt, ist eben das Endresultat jeder 
Wissenschaft, und die empirische Psychologie (oder vielmehr psy- 
chische Anthropologie) , weil mit dem Menschen selbst anfangend, 
ist sonach der Schlüssel dazn* 

Daraus geht hervor, welche wichtige pädagogische Stellung 
die empirische Psychologie und die Logik (diese als Fortsetzung 
jener aufgefasst) gerade auf der Scheide zwischen Gymnasium und 
Universität einnimmt. Der junge Mensch, der bereits das achte 
Jahr mit der Aneignung verschiedenartiger Wissenschaften und 
Kunstfertigkeiten beschäftigt ist^ soll in der Wissenschaft von der 
Entwickelung seines eigenen leiblichen und geistigen Organismas 
den ersten Anlass und Anhaltspunct gewinnen , das bis dabin er- 
lernte und theilweise wohl mechanisch aufgenommene zu sichten, 
zu ordnen und zu einem leicht überschaulichen, harmonischen 
Ganzen zu gestalten, damit sein inneres Leben eine bestimmte Ge- 
stalt annehme, mit einem reichen, gehörig gegliederten, auf das 
Höchste, auf Gott, gerichteten wissenschaftlichen Inhalt angefiUit 
werde, und er^ auf der Bahn durch das praktische Leben, vod 
4assen alltäglichen Beschäftigungen und Bedürfnissen gedrückt, io 
denstVmn ^Qin J)easeres Ich nicht verliere, viehqehr gerade durdi 
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diese veranlasst, innoier wieder zu dem Höberen, zu der Wissen- 
schaft, zurfickkehre und sein inneres Auge von dem wahren Le- 
bensbegriffe nie abwende; Soll diess jedoch' die philosophische 
Propädeulik zunächst in ihrer psychologischen Abtbeilung wirksam 
yeraniassen, so kann sie nicht als eine von den übrigen Wissen- 
schaften, namentlich von der Naturwissenschaft, getrennte Disci* 
plin behandelt werden, vielmehr muss sie mit dieser Hand in 
Hand gehen» 

Bs unterliegt keinem Zweifel , dass die Psychologie zu den 
schwierigsten philosophischen Disciplinen gehört, weshalb sie denn 
auch in den verschiedenen philosophischen Systemen eine ihrer 
schwächsten Partieen bildet, h der neueren Zeil ist eine ganze 
philosophische Richtung (Hegel), weil sie von der naturwis- 
senschaftlichen Methode zu weit sich entfernte, gerade an dieser Seite 
angegriffen und total geschlagen worden. Ein um so grösserer 
Fehlgriff wöre es, wollte man in der empirischen Psychologie 
von dem Begriffe der Seele^ oder von dem des Ich ausgehen, 
etwa aus Rucksicht für die Einheit der Wissenschaft, oder von 
einem unbestimmten ^<Streben,^^ von tiem ^«Uebersinnlichen,^^ von 
anderen noch unbestimmteren ^^ Vermögen'^ der Seele, da doch 
nur bestimmte Vorstellungen in ihrer Einzeinheit 
vorliegen. Aber in einem Schulbuche der empirischen Psycholo- 
gie darf man auch von diesen nicht ausgehen, sondern man muss 
noch weiter ausholen, falls die früher angegebene gddagogische 
Bedeutung dieses Unterrichtes erzielt werden soll. Man fange mit 
dem niedrigsten, was im Menschen ist, mil dem Mineral an. 
Aermlich und nicht eben ausgibig wird die Betrachtung des Men- 
schen auf dieser niedrigsten Naturstufe sein, auf der er gleich den 
übrigen Körpern physikalischen Gesetzen folgt, doch durfte hier 
die Bestimmung des Begriffes vom Organischen und der Versuch 
einer Aaffassungsweise der Natur als eines sich ewig entwickeln«- 
den Gesammtorganismus, so wie die Andeutung der Richtung der 
darauf folgenden Untersuchungen, nicht ohne Interesse sein. Rei- 
cher vrird die Entfaltung auf der Stufe des Pf ianzlichen im Men-* 
sehen sich darstellen; freilich werden hier, wie auch in der vor- 
angegangenen Abtheilung, bloss Andeutungen vorkommen dürfen. 
Nach den vegetabilischen Organen im Menschen treten die anima^^ 
li sehen auf, und das Thier wird den Menschen auf eine längere 
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Strecke begleiten können, als es bei dem Mineral und der Pflanze 
der Fall war. Bestimmte Gruppen von animalischen Organen, die 
wir Sinneswerkzeuge nennen, führen dann gerade zu den 
Sinnesvorstellungen, ako dazu, womit die Psychologie 
eigentlich zu beginnen pflegt«. Natürlich bleibt das Thier auch 
von diesem Stadium der Untersuchung nicht völlig ausgeschlossen, 
und häufig wird Gtilegenheit sich darbieten zu vergleichenden Be- 
merkungen der menschlichen Psyche mit der thierischen. 

Schwierig ist nun die Frage, wie das eigentliche Seelenleben 
erfahrungsmäfsig darzustellen wäre, da bei solchen Unter- 
suchungen Messer, Wage, Mikroskop, u. dergl. , ihre Bedeutung 
verlieren? Dennoch muss die Psychologie überhaupt und die em- 
pirische insbesondere den Naturwissenschaflen angepasst werden, 
wofern sie ihre Aufgabe lösen soll. Diess fühlten auch Manner, 
die in neuerer Zeit mit dieser Wissenschaft vorzugsweise sich be- 
schäftigten , gar wohl , und allgemein macht sich in der Psycho- 
logie das Streben geltend^ von der veralteten Vermögens theo- 
rie, durch welche die Seelenthätigkeiten in ihrer Ursprünglichkeit 
verhüllt und ihre genügende Erklärung unmöglich gemacht wurde, 
gänzlich abzugehen, und der naturwissenschafllichen Methode so 
viel als möglich sich anzunähern. Es war Her hart vorbehalten, 
den für die Psychologie äusserst wichtigen reformatorischen 6e* 
danken auszusprechen, dass Vorstellungen unter Umständen Kräfte 
werden, und in dieses Kräflespiel der Vorstellungen die ganze 
Wucht der Mathematik hineinzubringen. Wie richtig diese An- 
nähme ist, beweist unter anderem der Umstand, dass anfangliche 
Gegner derselben nun selbst sie adoptirt haben, und dass über- 
haupt niemand, der es unternimmt, über Psychologie zu schreiben, 
von der Her bar tischen Anschauungsweise ungestraft Umgang 
nehmen darf. Und wie befruchtend dieselbe für erfahrungsmaft^ige 
Darstellung und Erklärung der psychischen Phänomene unter Um- 
ständen werden können, haben bereits Drobisch, Beneke und 
neuestens Waitz gezeigt, welch letzterer, auf Her hart fussend, 
die Psychologie geradezu als Naturwissenschaft bebandelL 

Die philosophische Propädeutik wird in ihrer psychologischen 
Abtheilung kaum mit Vortheil der Herbart' sehen Anschauungs- 
weise sich entschlagen können, ja sie kann es, vorausgesetzt, dass 
sie auf Phiiosopliie, wie sie eben ist, vorbereiten soll, durchwegs 
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nicht. Nar komml es freilich darauf an , wie viel von diesem 
Material in dieselbe- aufzunehmen sei, wie viel davon die padugo- 
irische Richtung der Propädeutik überhaupt verträgt. Meines Be- 
düokens dürfte weder Herbart's kleine Schrift <(Lehrbucb der 
Psychologie ,'' um so weniger dessen ^«Einleitung in die Philoso- 
phie/' noch irgend eine von seinen Anhängern (und Gegnern) ge- 
lieferte Bearbeitung hier auf dem durchwegs empirischen und 
dazu noch pädagogischen Standpuncte mafsgebend sein. Ich 
glaube vielmehr, man dürfe in Anbetracht der kurzen Zeit, die 
der philosophischen Propädeutik an den österreichischen Gymna- 
8ien eingeräumt ist, so wie in Anbetracht des in dem ministeriellen 
Organisationsentwurfe vorgezeichneten Planes, bloss den Grundge* 
danken der Her bar tischen Psychologie, mit Au^schlusi» der 
mathematischen Begründung, hier benutzen und nur 'lie wich- 
tigsten Resultate seiner Forschungen und der seiner Anhänger, 
wo möglich durch praktische Beispiele erläutert, geben. Aller- 
dings hätte diese Behandlungsweise erst da einzutreten, wo die 
philosophische Propädeutik dazu kommt, die rein geistigen Gebilde 
im Menschen und entsprechend im Thiere zu erklären, also bei 
der Erklärung der Wechselwirkung der Vorstellungen im 
allgemeinen, der Reproduction der Gefühle und Begier- 
den, der Denkthätigkeit, des Wollens und der Selbst- 
bestimmung. Bei der Erklärung des Denkens, als eines psy- 
chischen Geschehens, wird der allmähliche Uebergang zur Logik 
angebahnt, damit diese sodann organisch an die Psychologie selbst 
sich anschiiessen könne. 

Wie bei der philosophischen Propädeutik im allgemeinen, so 
kommt ganz besonders in ihrer Abtheilung , der L o g i k , alles 
darauf an, wie das vorhandene Materiale zum zweckmäfsigen 
Schulgebrauche dargestellt und übersichtlich angeordnet wird. Jedes 
Ablenken von den gangbarsten, bereits von Aristoteles angegebe- 
nen, Gedankenformen in untergeordnete, wenn auch genug inter- 
essante Parlieen verbietet schon die Kurze der diesem Unterrichts- 
zweige gewidmeten Zeit; etwas ausführlicher dürfte jedoch die 
Theorie der Definition, der logischen Eintheilung, des 
Beweises, der wissenschaftlichen H e t h o d e und anderen für 
die Wissenschaflcn unmittelbar nölhigen Apparates vorgenommen 
werden. Die Lehre von der wissenschaftlichen Anordnung der 
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Erkenntnisse, so wie auch ein bündiger Veberbiick der Bintheflnng 
sänimtlicher Wissenschaften hatte sofort die Lo^k und mithin die 
ganze Propädeutik, wie schon früher bemerkt worden, zu schliessen. 
Diess sind einige beiläufige Gedanken, wie sie bei der Ab- 
fassung einer ^^philosophischen Propädeutik^^ *)^ die mit dem An- 
fange des nächsten Schuljahres in der Buchhandlung you Carl 
Andr^ zu Prag erscheinen wird, mich geleitet haben. Voraus» 
gesetzt auch, sie wären in der Hauptsache richtig, so bleibt es 
doch immer in Frage gestellt, ob ich bei Ausfahrung derselben 
in dem Schulbuche selbst dem mir vorschwebenden Ziele bedeu- 
tend mich genähert habe. Diess mögen seiner Zeit Kenoer be- 
urtheilen. 

Prag, im Hai 1851. 

Franz Cupr« 



*) Die Redaction verspart sich auf das Erscheinen dieses Buches die 

nähere Beleuchtung eijiiger von dem Hrn. Verf. hier aasgesprochener 

Ansichten , denen sie nicht unbedingt beistimmen kann, da diese ii 

dein ' angekündigten Werke ohne Zweifel in weiterer Auslubmiig 

wiederkehren dürften. 

A. d. R. 



Zweite Abtheiluug. 

Literarische Anzeigen. 

Handbuch der griechischen Antiquitäten von Dr. E. P. Bojesen, 
Leclor der griechischen Sprache und Literatur an der Soro- 
Akademie. Zum. Gebrauche für Gymnasien und Schulen aus 
dem Dänischen übersetzt von J. Hoffa, Dr. d. Ph. und 
Privatdoc. a. d. Univ. zu Marburg, Giessen, G. F. Heyer's 
Verlag. 1843. XVIII und 148 S. 8. — 16 Ggr. = 1 fl, 
20 kr. CM. 

Handbuch der römischen Antiquitäten nebst einer kurzen römi- 
schen Literatorgeschichte von Dr. E. F. Bojesen. Zum 
Gebrauche u. s. w. flbersetzt von J. Hoffa. Zweite Verb* 
Aufl. Frankfurt a. M., G. F. Heyer's Verlag. 1849. XVI 
und 163 S. 8. — 16 Ggr. = 1 fl. 20 kr. G.M. 

Hand bfi ober im gewöhnUelien Sinne des Wortes sind die §&^ 
nannttn Schfiftchen nicht, "wit gleieh der gMings Umfiuig beider setgt( 
et sind knrsgefesste Uanisse oder Gompendien, aber gerade in dieser Qe« 
Mi verdienen sie unsere Beachtung in vollem Mabe. Isl es doeh eine 
eigeDthümliche Erscheinang, dass, wahrend seit F. A« Wolf die erfreu- 
kehe Wiederbelebung der olassisehen Alterthnmsstudien tut ausschliesslich 
TOD Bentschland ausgicng» gerade hier am meisten. solche mehr populiro 
and propideutischeD Zwecken entsprechende Znsammenstellungen venmsst 
wurden, welche geeignet waren die vorferuekte Stellung der Wissen- 
•chafl auch ihrerseits würdig zu reprüsentiren. Tüchtige Kräfte sogen 
tieh von dergleichen als einer levis opera zurück, und so haben sidi 
Teraltete Lehrbücher wie Schaaf's und Escheuburg's bekannte 
Compüationen ein halbes Jahrhundert hindurch im Gebranohe zu halten 
vemoeht; jede neue Auflage zeigte die alten Fehlet nicht verbessert, son« 
dem vermehrt , und mit dem Inhalte blieb die dürre und geistloso Form 
vollkommen in Eiiyüang. 

7«eiti«knfl fSr die ontcrv. O^mB. laSl- VIII. H«ft. 42 
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Diesen Zustanden gegenüber freuen wir uns, die Schriflchen des 
dänischen Schulmannes als einen entschiedenen Fortschritt bezeichnen zu 
können. Der Verf. wollte zunächst dem Schüler ein Buch in die Hand 
geben, welches ihm bei der Leetüre der griechischen und römischen 
Classiker, wie bei dem geschichtlichen (Jnternchte, als treuer und leicht 
fasslicher Rathgeber über die Hauptpuncte des staatlichen, geselligen und 
hauslichen Lebens der Alten zur Seite stehen und so dazu dienen sollte, 
gleich früh eine klare Erkenntniss der antiken Zustande anzubahnen nnd 
vorzubereiten; der Hr. Verf. hat dabei seine Aufgabe sicher erkannt mid 
mit Geschick praktisch durchzuführen verstanden, so dass die vorliegende 
Ausarbeitung nicht bloss für Schüler wird Nutzen bringen können. Wir 
begegnen hier überall einer vertrauten Bekanntschaft mit den Resultaten 
der neuesten antiquarischen und juristischen Forschung, ehier Vertrautheit, 
die sich bei der concisen Darstellung dem kundigen oft nur durch ein 
einziges Wort verrath , und wem; wir aueh im einzelnen mitunter nicht 
einstimmen können, wie 'sich im folgenden zeigen wird, so stossen wir 
doch nirgend auf jene veralteten und verrotteten Irrthümer, welche von 
der Wissenschaft längst ve^'bannt und widerlegt, bisher noch in unsereD 
(Jompcndien ein refugium hatten. Die Anordnung und Gruppining des 
Stoffes ist systematisch, klar und einfach, und die Darstellung hat dir 
Hr. Vert, bei aller durch seinen Plan bedingten Kürze und Präcision^ meist 
anschaulich und anziehend zu halten, auch mitunter durch passende Ver^ 
gleiche mit moclernen Zustäüden zu beleben gewusst (S. röm. Antiqu. 
S» 59, 76 u. a.). 

So werden wir dem deutschen Bearbeiter nur Dank dafür wissen, 
dass er uns zwei Schriftchen des Auslandes zugänglich gemacht hat^ welche 
in nicht ungenügender Weise dienen können, eine leidige Lücke in an- 
•erer Literatur auszufüllen. Die Deberselzung schliesst sich im ganzen 
ziemlieh genau an das Original an, ist aber fliessend und gefallig nod 
ittcht eben die Spuren einer. üebersetiung möglichst zu vermeiden. Einige 
{lärt«n finden sich allerdings, sogar undeatsdie Wendungen und Gonstmctio- 
n«n (i. B. «beruhte auf die Vertheilung» [gr. Aot. S. 45], «wegen Wecfasei- 
gesehäfle und Bändelst [nkn. Ant S. 85] n. dgl), doch sind sie ver- 
einzelt und ohne EiAfluss-auf den Eindcuok des Ganzen. 

Was nun sunäohst die Bearbeitung der griechi sehen Antiquitäten 
bettifil, so hatte der Hr. Verf. hier verhältnissmäfistg eine leichtere Aufgabe 
XU löten, da dieser Partie der classischeB Alterthamskunde vor alltai übrigen 
Beben die glücklichsten Geeammldarstellungen zu Theil geworden find; 
hier vor allem ist es einer vietet»tig thätigen Forschung gelungen, sowohl 
über den Standpunct im allgemeinen die differirenden Ansichten naher zu 
rücken, als' in der Eiazelfdrsohung eine Reihe der wichtigsten Resultate 
zur : (Evidenz zn führen, welche auch in einer populären Darstellung als 
wisseuschaflUches Gemeingut fest und sicher hinzusteilen^sind. Wenn Hr. B. 
dabei besonders Sohömann zum Führer gewäbU hit, so wird er sidi 
dadurch gewiss den Dank aller Kundigen verdienen. 
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Das Anft<;hlie88en an Schomatm seigt sich zunächst bei dem Ent^ 
wnrfe des ganzen und der Wahl nnd Anordnung des Stoffes. Nach einer 
kurzen Einleitung über die Quellen der griechischen AnUquitSten und die 
Gborographie Griechenlands folgt eine Oebersicfat über die historische Ent- 
wiekeJnng der helleniscben Verlassungen im allgemeinen. Hierauf \^ird 
das heroische Zeitalter behandelt, dann die zwei Hauptrepräsentanten heb" 
lenischer Nationalitat in der historischen Zeit^ Sparta (mit Kreta) und 
Athen. Endlich folgt eine Darstellung der Vereinigungspuncte , welche 
Hellas im ganzen oder einzelne Theile desselben temporSr Terbanden» Na- 
tionalfeste und Orakel, Amphiktyonien, Landschaftsbünde » Symmaohie 
und Hegemonie, zum Schlüsse ein Abschnitt über die hellenisohen Colo- 
nieen. «Nur beim attischen Staate*, bemerkt der Hr. Verl in d. Yorr. S. V, 
cfand ich genugenden Grund zu einer abgeK>nderten Behandlung des Prfc^ 
TBtIebens; im heroischen Zeitalter hat sich dassdbe noch nicht bestimmt 
von dem wenig entwickelten öffentlichen Leben getrennt; im spartani- 
schcn Staate wird es von demselben verschlungen.* Verhältnisse wie die 
Hetarie und der ncet9t%6g iifmg sind übergangen ; jene wird . nur 6. 82 
Anm. hei Athen, dieser in seiner edleren Erscheinung bei Sparta und Kreta 
$»51 und 55 kurz angedeutet. Anderes hat mit weniger Recht keine Ei^ 
wahnung gefunden; es ist bei der Darstellung des attischen PriTatleben 
des reichen und mannigfachen Hausger&thes mit keinem Worte i^daobt 
worden , während wir demselben in dem heroischen Zeitalter einen eigo^ 
nen Abschnitt ($. 20) gewidmet sehen« Besonders werden auch viele eine 
etwas ausführlichere Charakteristik der hellenischen Verfassungatoimen und 
Tbeorieen im allgemeinen wünschen, als S. 10. (. 8 gegeben ist, wobei 
die bekannten loci ckusici aus Aristoteles hätten mitgetbeilt werden 
können. 

Dass Hr. B* sonst in der Regel keinen gdehrten Apparat znfugt| 
hat er durch seinen Zweck für bedingt erachtet *) t nur bei der DtistellUng 
des heroischen Zeitalters hat er in passender V^eise eine Ausnahme g^ 
macht, indem er hier dfter die bezüglichen Belegstellen nus Hoikier e»- 
deutet, der ja in den Händen aller Schüler vorauame^tzen ist; ebsoap 
kommt er S. 127 und IM bei der Erwähnung def ältesten Spiele und 
Orakel auf denselben fcurfick. Sonst ' findet sich nur einmal Aristophanes 
(S. 110), einmal Sophokles (S. 134) citirt, von neuereii Forschem S. 69 
Bockh in der Slaatshanshaltung der Athener. 

Im übrigen hat der Hr. Verf. bei den hauptsächlichsten Differeni* 
puncten die abweichenden Ansichten kurz in der Form von Anmerkungen 
zugefügt, so S. 76 über die proädri canlrfbuM oder mm amiribuleWy 
wo er die ersteren (gegen Schümann J mit Recht verwirft, S. 78 über 
das Yerhiiitnis» der Logisten und Euthynen zu einander u. a. Doch kön- 



^) Etwas befk^emdlidi erschMnt dem gegenüber die eti^ähnte Einleitung 
über die Quellen der griechischen Antiquitäten. 
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iMm wir bierbd dem Ufiheile des Uro. Yerf.'s nicht überiQ in gleicher 
Weise befpfliehten. So möchte wohl S. 34 die angebliche Differenz swi- 
Bohen >((^co9Sff und fio^mag va einer der vielen unbegründeten Hypo- 
tliesen K. H. Lach mann 's zn rechnen sein. Beide Namen kommen 
dnrchans promiscue Tor , und der einzige Unterschied wird etwa darauf 
Itnausgeben, dass die Endung a$ vorzugsweise der komischen Sprache 
enkommt. — S. 66 hat Hr. B. sich verleiten lassen von der durch äussere 
und innere Gründe beglaubigten Ansicht Schomann's abzugehen, wonach 
KKsthenes nur 100 Bemen^ 10 für jede Phyle*) eingerichtet habe, die 
dann erst in der Folgieseit allmähliob bis su 174 odnr vielleicht noch 
weiter vermehrt wurden. 

8i 5 und 14 ist ferner den trojanischen Kriege ganz apodiktisch 
die Zahl 1184 beigefügt, wahrend ein Lehrbuch wie das vorliegende be- 
sonders bemüht sein soUle, solche auf rein arbiträrer Berechnong bcm- 
hende und nur durch conventionelle Tradition üblich gewordene Angaben 
anszutilgen (S. bes. Boeckh ad Chrom, ParX Dasselbe gilt S. 141 von 
der Wiederholung der eben so verbreiteten fiUschlicben Annahme, als sei 
Achaia achon im J. 146 v. €hr. eine römische Provinz geworden (S. jeiit 
bes. K. F. Hermann i. d. Verh. d. Philol. Versamml. zu Basel 1847).— 
8u 34 wird behauptet, das Wort üovhq komme bei Homer nur einmal 
TOTy il. y, 409. Es findet sich aber auch Od. ^> 12. — S. 66 vermisse« 
wir den Namen ayo^a für die VersammluBgen der Pbylen und Demen, 
der im Oegensatse^ zn knuXTi^Ca, wesentlich ist..«— 8. 86 smd ans Sehd- 
mann*» tke^m däcuriae (ke^astarum) gar 10 Decaden geworden. — 
S.' 137 Anm. ist statt &toff7jfUia berzusteltrn dtod^ficTiM oder dw^iuum, 
•wie wir vorher 8. 101 richtig geschrieben sehen (Vgl. Grauer t über 
Aratos in Niebuhr's rhein. Mus. I, S. 336). 

Weit schwieriger musste sich die Aufgabe des Hrn. B. bot der Be- 
•ariieUung der römischen Antiquitäten gestalten. Hier lag ein noch in voller 
0ihrang befindlicher 8toff vor; gerade weil die Anregung durch Nie- 
btuhr's überall scharf einsehneidende Kritik auf diesem Gebiete eine so 
gowakige war /konnte es nicht fehlen, dass alsbald ihr gegenüber auch 
eine Antikritik und Reaction in's Leben trat, weiche dann selbst wieder 
in verschiedene Zweige auseinander gehend von mehrfachen Seilen bor 
mit Geist und Gclehrsamkeil vertreten ward, wenn wir sie auch im ein- 
zelnen mitunter zu einer unwürdigen Polemik verirrt **) und in ihnr 
neuesten Phiee durch Hm. Gerlaoh gar auf dem besten Wege sehen, in 
•ine historiische Superstition {zu geratben, deren Rückkehr wir seit dem 
Snde de» vorigen Jahrhundert» in Deulachlsnd für unmöglich hielten. 



*) In der Hanptstelle bei Herod; Y, 69istf wohl aüt 8auppe getadesu 
«ata SsTia zu corrigiren. 

**) M. s. nur die Vorrede zu Hm. L. 0. Brock er *s Vorarbeiten zur 
rodi. Geschichte 1. B., Töbmgon 1842 (8. XIV. «Niebohr's Pkao- 
tasterei und Sophisterei* und ao /ort). 
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^Iche noch in der lebendigsten IXisouiaion. befiddliehe und naoh keinen 
Seite hin zum Abschlösse sebrachte Forscbungeii in populärer Weise su 
einem leiebl uberschimliohei) Abriss zn fiziren, ist aelbstversländlich eine 
besonders sehwierige nndiindankbftre Aufg^e, walirend andererseits ^srad« 
das BedorfhisB einer solehen Cebersiobt nur um so dringender hervortreten 
mtiss. Wie sehr Hr. B. durch seine geschiokte. Arbeit liier einem. weit-f 
verbreiteten Wunsche entgegenkam, zeigt die vielseitif^ gimstige Aufiiafame,} 
die seinem Werkchen auf daniecbem wie auf deutschem Bodeü zu TheU 
geworden ist ^ so dass es in beiderlei Gestalt nach wenigen Jahren Ift 
neuer Auflage erscheinen konnte. 

Was den Plan und die Anordnung des ganzen betrifft, so folgte; 
wie bei den grieohiseben Antiquitäten , auf die topographische BinleituBg 
ein historischer Oeberbliek über die allmähliche Entwickelira|; der Staats« 
verfassimg, weicher hier gleich in passeuder Weise dazu dient, von vorn- 
herein den Standpunct des Hm. Verf/s bei der späteren systematischen 
Behandlung des Stoffes zu bezeichnen. Diese selbst erörtert zunächst d^s- 
VerhaltniiMe und die verschiedenartige Gliederung der Einwolmerckusseii» 
des römisoheu Reiches, der eiwSy peregrM und serpi. Darauf werden 
die drei Staatsgewalten behandelt, dos Volk in den Gomitieu, der Senat 
ood die Magistrate, wobei zugleich einige nicht leäoht zu entbehrendn 
Abschnitte über die fiegiemngsform unter den Kaisem zugefügt sind^ 
welche in der ersten Auflage fehlten. Unter der Uebcrscbrift « Staatevern 
waltnng ^ folgt dann zunächst eine besondert zu empfehlende Darstellung 
des Rechts- und Gerichtswesens , wogegen die damit coordinirten Ab-, 
schnitte über Finanzwesen, Provinziaiterwaltöng , Kriegs« und Religionsf* 
Wesen naeh Mafagabe der geringeren Vorarbeiten mehr zurücktreten. Die 
Haoptpuncte des bürgerlichen und Privatlebens in kurzer Uebersioht bilden 
den Sehloss. 

Bei der entsohiedenen Divergenz der einzelnen Ansichten über dia 
römische Staatsverfassung wäre es ein eitles Streben gewesen hier einen 
mehr vermittelnden oder versöhnenden Stand pnnot einnehmen zu wollen. 
Aach der Verfasser eines Gon^MHidiums von noch -so conolser Form wird 
gerade bei den streitigen Hauptpuncten nothwendig gedrängt werden^ 
dorch Ansohl U88 an die eine oder die andere Seile selbst als Partei auC^ 
zutreten. Hr. B. hat es d^bei vorgezogen .in den Hauptfragen geradezu 
mit Niebuhr zu gehen und so eine ganze und volle Ansicht zu geben; 
indessen ist er bei seiner Vertrautheit mit den übrigen modiflcirenden und 
opponirenden Systemen in anerkennenswerther Weise t>en]üht, den Vor- 
warf eines blinden Jurare in verba moffiitri zu meiden. So hat er in 
manchen Einzelpunoten, wo neuere Foroohungen neues ergeben, Niebnhr's 
Ansicht verlassen, zunächst fost Qberall, wo ihn die allerdings gewichtige 
Autorität seines Landsmannes M a d v i g dazu aufforderte , wie er z. B. 
S. 24 naeh dessen Vorgang gegen alle übrigen Alterthumsförscfaer und 
Juristen das ßit n^agH für die Gdonisten auch in den Zeiten vor der 
kx iuttB in Anspruch ninuit, dann S. 27 den Latinem das C9mmeteiitm 
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und etmmaütm abspricht» worin auch Vangerow mil Madvig 
Miebahr überehisUmmt, u. a. 

Anderes ist weniger zu billigen i so zeigt ^ioh OMnehes ungeaugende 
bei der Darstellung der allerdings satMm streitigen Servianischen Ver- 
Iftssung S. 19. u. 20. Zunächst ist die Annahme von 194 Centurien (tiM 
193) durchaus unhaltbar, und die Berechnung des Livius, welche der 
Br. Verf. hier mittheilt, beruht unbedingt auf einem Missrerslandnisse. 
Zagleicfa hatten • bei der Angabe der VermögeDsansätse for die einzehien 
Classen die wichtigen Erörterungen von B ö c k h in den metrote^giscfacB 
Untersuchungen nicht ohne Berücksichtigung bleiben dürfen, wonach bei 
ollen den angeblichen Geldsummen des Servianischen GensCis nicht an das 
aes proM der alten Zeit, sondern an eine der spateren RedacÜon der 
Asse im 6. Jahrb. der Stadt entsprechende liinffuche Erhöhung der ur- 
sprünglichen Zahlen zu denken ist. Was ferner die spätere Verbindnng 
der Centurien mit der Tribuseintbeilung betrifft, so folgt der Hr. Verf. 
S» 20 gegen Niebuhr darin der Ansicht der meisten neueren Forsober, dasi 
er die Fortdauer der VermögensolasseD auch neben der neuen Eintbeilong 
annimmt, wie er auch S« 35 als den Zeitpunet dieser Veränderung oEiit 
Göttling, Orelli und Gerlach erst die Periode zwischen dem ersten 
und zweiten punisehen Kriege , nicht mit Niebuhr schon die Gensar des 
Fabius und Decius 305 ¥. Chr. festsetzt; wenn er aber dann wieder 
ganz nach Niebuhr das Wesen jener Neuerung darin sucht, dass «nun 
jede Tribus wahrscheinlich in 2 Genturiae theilte', so zeigt sich in der 
Behandlung dieses allerdings sehr kitzlicben uud schwierigen Punctes eine 
nicht zu billigende Unentaehiedenheit und Vermischung der Ansichten. 

Anderswo sehen wir auch mitunter die Entscheidung geradezu offen 
gebissen, so S. 55 bei der .wichtigen Frage nach der Bedeutung der 
auctoritas patnm^ in Betreff deren schon seit Sigonius' und Gruchiiis' 
Zeiten die Ansichten der Alterthumsforscher nach ganz verschiedenen Seiten 
auseinander gehend die Beantwortung dieser Frage häogt indessen wesent^ 
lieh mit der Entscheidung über jenen Hauptpunct zusammen, ob die jMtfres 
oder patricH für gleichbedeutend mit- dem popt$iu$ in den Curien (im 
Gegensatze zur pieöf) zu halten seien, und da sich in dieser Beziehung 
Hr. B. ganz an Niebuhr angeschlossen, so hatte es ein oonsequentes Durch« 
fiiihren dieser Ansicht verlangt, auch hier die auctoritas patrum für vo- 
bediogt identisch mit der leof euriata de imperio zu erklären. — Ein 
ähnliches Schwanken zeigt sich S. 81 , wo der Ur. Verf. Z u m p t und 
Peter in der Annahme zu folgen scheint: vor der iex lulia seien alle 
Municipien und Burgeroolonieenpro^cAfroe gewesen, was mit der frühere« 
Darstellung aul S. 23 nicht in Einklang steht, -^ Dass die Gomitien auch 
der Form nach unter Tiberius ganz aufgehoben seien ($.31) ist vielleicht 
ein Misaveratandniss aus Tac, arm, A iS. — Bei der Erwähnung deijeni- 
gen magistratus extraordinarU, welche nur ausnalimsweiso als temporäre 
ErschdiQUttgen an der Spitze der Staats Verwaltung slandeu (S. 39 Adol), 
waren neben den deceiwiri tegibua scri^amUs uüd den tr4öuni miiiiareM 
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cmsaiari poentate ebenso aacfa die trawM reipuMcäe tmetthtendäe 
d. J. 43 za htoneiiy die ihre Gewalt unter allen gesetzlklten Perinen von' 
staaUwegen übertragen bekommen hätten und eomit ate förmliche Magi-^ 
stratur von dem sogenannten ersten IVhimvirat, da« als^ blosse PrivSt^' 
Terbiadwig ohne öffentliche Anerkennung nur ulieigentlich diesen Namen 
führt, durebams sa scheiden* sind, ein unterschied, der aoeh im Torigea 
S. 15 niebl zu übeesehen war. 

In manchen anderen Pnncten wurde vielleicht Hr. B. Jetzt selbst 
nach neueren Forschungen sein Urtheil mehrrachen Modificationen unter- 
werfen. So wird sich S. 22 die Angabe über die »ex tufPragid ftiaöl^ 
Rttbino's überzeugender Erörterung (Zeilschr. f. Alt. "V^^ss.' 1846 Ni'. 27 ff.;' 
gebilligt von Gerlach , Haltaus , Rein b. Pauly s. v.^ so ziemlich in's' Oe- 
gentbeH umgestalten ; S. 50 kann Niebuhr's Ansicht von der anfänglieben 
Wahl der Bictatören in Guriatcomiticn durch Becker, Handb. d. röm.- 
Altertb. IL, 2., 155 ff., füglich för widerlegt gelten; S. 51 wird die nach 
Niebohr statuirte Unterscheidung zwiefacher Quastoren *) besser wc/^fhlled 
(Becker ebend. S. 30. Wagner de qttaestaribus pojmli Ramani ttsgue 
ad ieges LMnias Settfas, Matb, 1846^ p. ii sgg.)y S: 51 die denv 
prtrefeeius urbi be)gegeb<i^.e• Benennung custos urbis zu streichen sefn. 
(vgl. C. Franke de ptaeftetwra uröfs capHa duö, BeroL iSSü, p, 4 8qq.\ 
S. 52 sind die apparitores nicht neben den scribae etc, als eine beson- 
dere Classc der MagistraUdiener zu trennen, sondern als Gesammtbezeicb- 
nang für die scribae , Uctores, Piatores, praecones (nicht ebenso f&r 
die accensi). Th. Mommsen de apparitorib, magistr, Rom , Rhein. Mus. 
1848. p. 1 sqq. 

Ein sprachlicher Fehler findet sich S. 32 : asowohl intra als extra 
pomoerlum^ ; das richtige konnte Hr. B. aus seines Freundes Madvig latein. 
Sprach!. $. 439 Anm. 3 ersehen. — S 1 ist ferner für fferculanum ^ die 
authentische Form dieses Namens Berculaneum herzustellen, S. 74 u. a« 
flir mutctay was ecst in den Handschriften des 14. und 15. Jahrb. auf- 
faucht, zu schreiben fnulta^ wie autumnus für auctumnus u. dgl. Lach- 
mann ad Lucret, /K 729. 

Für die Darstellung des Privatlebens konnte die neue Auflage des 
Becker'scben Gallus von Rein noch nicht benutzt werden, aus der jetzt 
auch einzelne Verbesserungen und Zusätze zu gewinnen sind, so S. 123 
über das atriuniy die exedrae u. a. 

Quellencitatc und gelehrter Apparat sind im allgemeinen auch hier, 
vie bei der Bearbeitung der .griechischen Antiquitäten, ausgeschlossen ge- 
blieben. Nur hier ond da sehen wir bei Anführung einzelner Stellen aus 
Cic, SalL und besonders Livius eine Ausnahme gemacht, der in dem 



*) Die andererseits von Niebuhr angenommene Identität Aev.guaestares 
parrieidU mit den duiMWiri perdueilitmis bat Hr. B. S. 71 selbst 
schon aufgegeben. 
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Abaohoitt über das ReUgioDSweMD plötzUob sehr faauflge Erwahmnig fb- 
det ; iQdassen sind es nicht gerade die iofi cituHti^ wekhe angeiairt 
werden^ und ein s^hles Pripoip ist dabei oioht m erkeimeiL Voa ocoecoi 
bitte, wohl der Name Niebubr's» der erst gegea das Ende hin bei der 
«EiDtbeihtng der 2«it' gelegeoUiob erwähnt wird, schon früher eine kvne 
Würdigung nach seiner 9cdeat«ng verdient ; den herroandelen Madvig 
hat der Hr. Verf. einmal in einem gelehrten €itate (S. 44 Anot) anub 
IQhren niobt yergessent 

, Was endlich de^ angehängten Abriss der Literaturgeschichte betriflt, 
so nimmt es uns Wunder, wie der Hr. Verf. aus einem so dürftigen 
Schema irgend, welchen Nutzen erwarten konnte, und der Hr. üebersetier 
hätte jedenfalls besser getban, diesen Anhang wegi^ulassen, statt ihn tv 
em]»fehlen. üeberdiesa ist mehrfach ersichtlich, wie hier der fir. Verf. 
auf einem fremden Gebiete sich bewegt *), und ein derartiges Gefühl mag 
ihn selbst bestimmt haben, bei der Bearbeitung der g^echischen Antiqui- 
täten den auch dort erst beabsichtigten literarbistorisoben Anhang unge- 
schrieben SU lassen. Würde der hier zwecklos Tcrwandte Raum benutzt, 
um einige yielleicbt zu kurz behandelte Partieen der Antiquitäten, beson- 
ders die S$. über die römische Top<^aphie, den Oraprung und die flie- 
sten Zustände der Stadt, etwas weiter auszuführen, so könnte diese dem 
ganzen Buche nur zur Empfehlung gereichen. 

Was endlich die äussere Ausstattung dieser beiden Schriften betrifft, 
so ist die Gorrectheit des Druckes im ganzen lebend anzuerkennen. Ad 
Druekfehlem sind dem Ref. aufgefellen in den röm. Antiquitäten : & 71 
pariddiii S. 122 Li?. 5, 21 statt Liv. 5, 25) S. 140 Lieber, intri- 
guen; ebdnd. 13 Bücher Episteln des Horaz. S. 140, Z. 3 v. o., ist 
lyrischen, S. 141, Z, b y, n,y de optima genere oratonan zu coni- 
giren. Auch S. 49 ist Sai. wohl nur Druckfehler, da sich sonst richtig 
geschrieben findet 5a//i»//fl#. In den griech. Antiquitäten ) 8. 77 varf^i^Tci 
für vnij^kai, S. 106 Sii%lovQ für diixsrXovff, & 121, $. 7, sind die 
Zahlen 28 und 29 umzutauschen ;, S. 139 JUMa für JbUMela, In der 
Schreibung der griechischen Eigennamen ist der Hr. üebers. von dem mehr 
gräcisirenden Verfahren des Hru. B. abgewichen und hat möglichst die 
lateinischen Formen beizubehalten gesucht; der Grund davon ist niefat 
einleuchtend, und das Verfahren selbst nicht oonsequent durchgeführt, denn 
Vir lesen h^hus und Tenedus (S. 5) neben K\&ws, Oropos (S. 136) n. a. 

Diese Bemerkungen mögen nur dazu dienen , unser Interesse an s^'ei 
8chriftchen des Auslandes zu zeigen, die, wenn auch nicht in allem yoU- 
kommen, doch unseren bisherigen Büchern von gleichem Zwecke und 
Stoffe gegenüber einen ruhmlichen Fortschritt kundgeben. Möge es ihnen 



*) Ein besonderer Verstoss zeigt sich S. 149 , wo die viel früher ge- 
stiftete Bibliothek des Astnius Pollio im lempium iiberiatit auf dem 
Avoutinus m&t der palatiqiseben Bibliothek des Augustus identi- 
ßeirt wird. 
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gftliDgen» sich auch .im dautschen Gewände weiteren Eingang xu ver^ 

sohaffeo, und sie werden hoffentlich, reichlich dazu beitragen, unsere Wis- 

goDschafl TOB verBltelen Ansichten und verjährten Yonirtheilen zu befreien* 

llVien, im Juli 1851.« . 

G. Linker. 



Der Zug der Zehntausend nach X^nöphon's Anabasis, 
geographisch erlftotert und mit einer Uebersichtskarte ver- 
sehen von Prof. Dr. Karl Koch. Leipzig, Hinrichs'sche 
Buchhandfc 1850. X u. 236 & 8. — 1% Thir. = 2 fl. 
SO kr. CM. 

> 

Die deutschen Gelehrten» welchen an der Erforschung der alten Welt 
in histeriseh geographischer Hinsicht gelegen war, liessen sich bisher gröss- 
tentheils aus leicht errathbaren Gründen damit genügen, dass sie ihre Ent* 
deekungsreisen in Hellas, Asien und Ac^ypten innerhalb ihrer vieü Wände 
machten, und suchten den Mangel der Anschauung an Ort und Stelle durch 
dea Reichthum, die Fülle und die Schwungkraft deutscher Phantasie zu 
enetzen. Um so mehr frent es uns hinwieder, dass wir kurz über ein 
Buch Anzeige erstatten können, wie das oben genannte. Als im Jahre 1844 
William F. Ainsworth's ^ItavelM m tke iraeh if the ten thmtaM 
OreekM^ erschienen, vermutheten wir (vergl. Gelehrte Anzeigen, München 
1845. Nr. 163 — 165) nicht, da» bereits damals ein Deutscher das west^ 
liehe Asien bereise, um den berühmten Zug der Griechen von Sardes bis 
Babylonien und von da stromaufwärts .über Armenien nach Trapezuntzu 
verfolgen. Hr. Prof. Koch hat die ihm von Seiten der Akademie der 
Wissenschaften zu Berlin gewordene Aufgabe, zur Feststellung jenes Zuges 
in Armenien und Pontus das möglichste beizutragen, mit anerkennenswer- 
them Fleisse gelöst 3 es zeigt das ganze Werk, mit welcher Lust und Liebe 
es gearbeitet wurde- Der gelehrte Reisende hat sein Buch in drei Haupt- 
aliioke getheilt: in den Zug der ZBhnUtu$endy die eigentliche Anaöasia 
in den Rückxug der Zeänkntsendy die Jüaaba$it; daran reihen sich als 
drittes : ai^emeine geographische Erläuierungen. In den beiden ersten 
Stucken führt uns der Reisende an der Hand Xenophons bis auf das Schlacht- 
Celd von Kunaza, und von da mit der Heldenschaar aus dem Tieflande dea 
Euphrat und Tigris über die Gebirge der Karduchen und das armenische 
Hochland hinab an die Küsten des Pontus. Den ersten Theil dieses Zugea 
hat Ainswortb, wie der Hr. Verf. selbst gesteht,, so bestimmt und genau 
allgegeben, dass die von ihm gezeichnete Richtung keine wesentliche Ver-r 
Änderung mehr erfahren wird. So fanden wir denn auch in den geogra-* 
phisehen oder topischen Angaben des Hrn. VerL's auf dieser Strecke des 
Weges, von Sardes bis zu den modischen Mauern, die grosste OebereiqT 
Stimmung mit Ainswortb; nur hier und da tritt eine Verschiedenheit der 
örtlioiien Entfemungen hervor ; nicht selten auch begegnen wir interessaB-> 
ten, meist physikalischen Beo^chtungen unseres Reisenden, welche theüs 
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früheres ergänzen, theils bisher unbekanntes ber&hran. Ko steQt derselbe ob. 
gan2 wahrscheinlich die Yermuthung auf, dass die Mythe von Marsyas daher 
entsprungen sein könne, dass der Sumpf, dessen D(5rdlicher AosUnss jenes 
Wasser ist, unter anderen das sogenannte Clarinettenrohr {Anrnä» Btmax) 
genährt' habe, däis' die Alten hauptsächlich zu Flöten gebrauchten; da- 
her denn auch die spätere Benennung ^Auktkrene^ Flötenquelle.^ Ain»- 
worth hatte jenen Mythus mit dem lärmenden Fall des Wassers in Veriiio- 
düng gebracht Mehrere für die Bestimmung des Zoges in Elein-Asien 
wichtige Puncle, wie Kerawm Agora^ Maystru PedioH bleiben auch nach 
den genauen Untersu^hungep unseres Autors mehr als iweifelhaft; sdir 
eingehend ist der Weg durch das Ciliciscbe und Syrische Gebiet behan- 
delt; insbesondere sind die orographischen Verhältnisse, die berühmten 
Pasde beider Länder, recht klar und anschaulich gemaeht 

Sehr reichhaltig sind die Bemerkungen des zweiten Theiies, der 
Katabasis; ihr Werth steigert sich. Je weiter ans der flr. Verf. nach Nor- 
den fuhrt — deim von Kurdistan aus war ein grosser Theil de« Ruckzuges 
bisher auf Muthmafsung, nicht auf Anschauung an Ort und SteUe gegrün- 
det worden. Wir können hierorts bloss einzelnes hervorheben. Das Xe- 
nophontische Känä hm reohten Tigrisufer wollte Ainsworth in den Roinea 
von Sätm (Ssenn) wiederfinden ; dagegen spricht das was Xenophon über 
die Entfernungen der Märsche angibt und dass er die Einmündung des 
Zabatus (des grossen Sab) in den Tigris, die hier statt findet, gar nicht 
erwähnt. Ausserdem sind» wie unser Retsender bemerkt, die Ruinen mit- 
telalterliche. «Mit der Erklärung aufgefundener Ruinen,* falirt derselbe 
treffend fort, «muss man sehr vorsichtig sein und sich namentlich hüten, 
sie mit unbedeutenden Orten, die vielleicht nur einige Male genannt wer- 
den, zu identificiren. Es müssen Städte eine Bedeutung gehabt haben, 
wenn man nach 2000 Jahren und mehr Spuren auffinden soll, und zwar 
noch in einem Lande, das Jahrhunderte langen oder selbst fortwährenden 
Verwüstungen aufsgesetzt gewesen war.* Solche Spuren glaubt nun der 
Reisende an der von Xenophon geschilderten Gegend gefunden zu haben, 
nämlich einen Ruinenhugel , welcher jetzt Ka!a Seherkaf heisst und eine 
aus Backsteinen angefertigte Akropolis darstellt. Zugleich hält derselbe die 
Leseart des Steph. ßyz. Kdvm für richtiger als die des* Xenophon Kavinä^ 
und bringt jene mit dem Kmme des Propheten Ezechiel (27, 33) in Ver- 
bindung. Ganz einverstanden ist Hr. K. mit Ainsworth in Betrefif dessen» 
was letzterer über Metpilae^ das alte Ninivehy vorgebracht hat In dem 
Namen selbst ghubt unser Hr. Verf. möchte das einheimische ^Ma»ekpiiy 
d. i. verwüstet,^ enthalten sein. 

Während in der zunächst folgenden Bescfareibmig des Zuges durch 
das 7?^r/«thal, die Ebene von Dsheslrek, über das Gebirge der Marälh 
cAm (Kurden), die Ebene des Kentrttei (heutzutage des Böhtanüekai) 
unser Erzähler mit den bisherigen Angaben meistens übereinstimmen kann, 
— nur lässt er die Griechen diesen Fluss unterhalb der Stadt Start pas- 
siren — führen ihn seine Untersuchung^, nachdem einmal die Wasser- 
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•dheide <fes TIpriä und lAtfmf (des ösUieheo Euphrait)' iibersohritteo ist, 
zu theilweise sehr verscMedetten Resuliateny die vorerst um so xunbedcnk- 
lieber aQgenommeo werden können, als Xenopbons Berichte allerdings in 
diesem Theile seines Buches sehr mangelhaft und dunkel erscheinen. Be- 
sonderes Gewicht legt unser Gewährsmann auf die Feststellung des Punctcs, 
wo die Griechen den östlichen Euphrat durchgiengen, weil damit die wahr- 
scheinliche Richtung des weiteren Marsches aufgefunden Werden könne; 
Yergl. darüber das 5.,CapiteI des 2. Theiles. Eben ^o inhaltsreich sind 
die folgenden Capitel, welche uns durch das Thal des Phasts (Araxes) in 
das Land der Taocher (im altgrusischen Gau Daihh oder Taoh)j der Cha- 
llfber und Skythtnen, und über den heiiigen Berg nach Trebisond geleiten. 
Die durch den Heldenmulh ihrer Verthcidiger berühmte Burg der Chalyber 
mochte unser Geograph mit der heutigen Feste OUi identificiren ; die Xc- 
Dophon tische Stadt Gytnnias aber, welche die neuesten Reisenden mit Er- 
terum zusammenstellten, setzt ffr. K. an das heutige Artanudsch. Wie 
weit er hier von den flrüheren abweicht, zeigt ein Blick auf die Karte. 
Der heilige Berg ist ihm der KkaUchkhar-Dag oder Heldenberg, der noch 
jetzt den Bewohnern des ganzen Gebirges ein Gegenstand heiliger Vereh- 
nmg ist Ohne seinen Gipfel zu besteigen, erblickt man hier das nicht 
sehr ferne neer, dessen Anblick die Griechen mit Freude und Jubel erfüllte. ' 

Mögen diese kargen Andeutungen auf die Brauchbarkeit dieses Wer- 
kes hinweisen. Der dritte Theil bildet ein Ganzes für sich und hat nichts 
bloss für die Anabasis, sondern für die Geographie des alten Klein- Asien 
überhaupt Werth und Geltung. Mit der Ausgabe Krügers und mit die- 
sem Buche in der Hand muss die Leetüre des Xenophon fruchtbringend 
werden, ausser wenn einer imüa Minerva das Lehramt führt. Die Sprache 
ist ungesucht; die Darstellung aber musstc durch die kritischen Aufhalts- 
puncte öfters leiden. Eine bessere Karte hätte der Ilr. Verf. selbst gewünscht. 

München, 1851. 

G. Thomas. 
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(Die Titel, der übrigen Büoher folgen bei der Forts, der Reo.) 

Die ausserordentliche Thätigkelt unserer Zeit auf dem Felde der 
lateinischen Eiementargrammatik und die durch den fleissigen Anbau be- 
wirkte grosse Fruchtbarkeit, welche, besonders in den letzten Jahren, auf 
diesem Felde 'und den zunächst aogranzendeu Gebieten sich gezeigt bat, 
ist uns einestheils ein sprechender Beweis von einem bedeutenden Auf- 
schwünge der dahin gerichteten wissenschaftlichen, methodischeD und pä- 
dagogischen Bestrebungen, andemlheils aber auch bei der grossen Verschie- 
denheit der Ausgangs- und der Zielpuncte dieser Bestrebungen ein deut- 
liches Zeichen einer wesentlichen Krisis in der ganzen Behandlung des 
bezeichneten Feldes, deren Ausgang nicht unklar sich Toraussehen lässt 
In früherer Zeit, und zwar durch den grÖssten Theil der yerflossenen 
Hälfte unseres theoretisirenden Jahrhundertes hindurch, hat man, beson- 
ders zur Einfuhrung in das Studium der todteu Sprachen, selbst auch zur 
frühzeitigen Einweihung in die Theorie der Muttersprache, jedoch hier, 
bei dem natürlichen Widerstreben und bei dem praktischen Vorgreifen des 
in seiner iSIutlersprache frei und lebendig sich bewegenden Knaben selbst, 
mit geringerem Erfolge, d. h. mit geringerem Nachtheile, in den Gram- 
matiken systematisch die verschiedenen Redetbeile mit allen Begeht 
und Ausnahmen der Flexionslehre behandelt; und wenn der Knabe 
den ganzen Inhalt einer so künstlich aufgebauten Rüstkammer mit vieler 
Mühe kennen gelernt und in die Einzelnheiten sich hineinstudirt hatte, 
ohne aber irgend etwas von einer Anwendung der einzelnen Gerathe und 
Werkzeuge zu wissen, so wurde er, mit der ganzen ihm aufgebundenen 
Rüstung beladen , in das ofifene Feld der Syntax eim^eführt , und sollte 
dann auf einmal die Werkzeuge, die er früher nie einzeln fuhren ge* 
lernt hatte, alle zugleich hin und her schwingen, wobei natürlich viele 
Fehlgriffe und verkehrte Bewegungen nicht zu vermeiden waren. So wenig 
aufmunternd und so gefährlich dieses Verfahren für die Tironen war, ebenso 
bequem war es für die Verfasser einer Grammatik und auch für die ge- 
übten Lehrer derselben, indem aller Stoff und die Ordnung desselben ge- 
geben war, und, wenn einer durch mehrjährige Praxis es dabin gebracht 
halte, ziemlich gedankenlos dabei zu Werke zu gehen, die Behandlung 
dieses so gegebenen und geordneten Stoffes immer gleichmäfsig ohne Kopf • 
anstrcngung von statten ging.. Der Knabe von einiger Lebhaftigkeit und 
Begabtheit musste mit grosser Seelenqual durch die schwere Prüfung der 
Langenweile sich hindurcharbeiten, musste sein Bedürfniss l>ei dem er- 
lernten irgend etwas zu denken zurückdrängen, aber seine Gedanken 
schweiften dann anderswohin, und wenn er zu Unarten seine Zuflucht 
nahm , so verßcl er der gesetzlichen Strafe , und alles gieni; ohne beson- 
dere Onbequemlichkeit für den Lehrer ganz ruhig voran. Rücksichten der 
Humanität und der Nützlichkeit haben doch spater zu anderen Versuchen 



geführt, dieMlbMi haben bei gesunder Vernanft tind richtigef fineicht 
bald Anklang gefunden, aber da sie etwas ganz nettes waren^ eine grosse 
Mannigfaltigkeit von Bestrebungen hervorgerufen , während die echt con- 
servaliven Bequemlichkeits-Anhänger den bisherigen gane ebenen und sta*- 
lionsweise vorgezeichneten Weg noch immer einhalten wollten. Es soll 
indessen damit niclit bei allen , welche jener station&ren ttnd foiinularen 
Methode geholdlget haben oder auch jetzt noch huldigen, blosse lieqnem- 
lichkeitsliebe und Mangel an besserem Willen vorausgesetzt werden; viele 
glanben gewiss auf diesem Wege auch am sichersten zum rechten Ziele 
£tt gelangen. Aber bessere Einsieht hat hier eine neue Bahn gebrochen^ 
auf welcher nicht mit einem todten Schematismus der immer einer for^ 
demden Beschäftigung bedürftige Geist gehemmt, sondern sogleich bei 
der ersten Bekanntschaft mit .neuen Formen gegebener Begriffe durch 
syntaktische Verbindung derselben in ansprechender, belehrender Weise 
wirklich gefordert werden soll) und so verschieden auch noch die Be- 
strebungen auf dieser Bahn und die Ansichten über die Art und Weise 
der syntaktischen Gestaltung des zu erlernenden Stoffes für den Anfanger 
sind, so ist mit aller Zuversicht anzunehmen, dass bald von der über- 
wiegenden Mehrzahl der Lehrer des Lateinischen , wozu ich vorzugsweise 
die Verfasser der Lehrbücher zähle, zur Einführung in die lateinische Sprache 
nicht mehr das ganze System der Formenlehre ausschliesslich benutzt oder 
vielmehr missbraucht werden wird, sondern dass die Formen und- ihre 
Lehre nur werden zu Hilfe genommen werden, um als notfawendige Bestand- 
theile in der logischen oder auch grammatischen Verbindung der Begriffe, 
d. h. in der Syntax zu dienen. Eine solche Vereinigung ist für den An- 
fänger im Lateinischen zur Vermeidung' der vorher berührten Debelstande 
an sich nöthig, und auch besonders darum nützlich, weil auf Gymnasien 
mit dem Lateinischen der Anfang des Erlemens fremder Sprachen über-^ 
haapt gemacht wird; denn wenn der Knabe, auf dfe bezeichnete Weise 
geistig, nicht mechanisch, iu die fremden Formen der neuen Sprache und 
in ihre Verbindungsweise eingeführt worden ist, wobei er durch die 
nalärlich schon ausgebildete Freiheit der Bewegung in seiner Mutterspraehe 
wesentlich unterstützt wird, so ist er dadurch zugleich wohl vorbereitet« 
auch beim Erlernen jeder anderen fremden Sprache, und vorzüglich der 
zunächst verwandten griechischen, in jedes neue grammatische Gefüge 
sieh leichter hineinzufinden, und hat namentlich bei den ersten Anfangen 
des Griechischen um so weniger nöthig, jenen hier besonders dornen- 
vollen Weg der ausschliesslichen Formenlehre nach eben überstandener 
Mühe im Lateinischen sogleich wieder anzutreten. 

Ueber die Art und Weise dieser gleich anfänglichen Vereinigung der 
Formenlehre mit der Syntax werden die Ansichten lange Zeit noch weit 
auseinander gehen: die einen werden immer die Formenlehre als die ei- 
gentliche Aufgabe für die unteren Stufen betrachten, und zur Befestigung 
der erlernten Formen sogleich entsprechende syntaktische üebungen an- 
schliessen; andere werden den Schüler ohne weiteres ve« der Mutter- 
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spräche aus in syntaktische üelningcn der zu erlemeaden fremden Sprach 
einfuhren und die dal^ei nothweudigen Formen erlüaren^ dabei vom 
leichteren zum schwereren fortschreiten, lur die wiederkehrenden For- 
men Hegeln einflechten und am Schlüsse diese sa eingeschlagenen Ke- 
geln sammeln und eüi System derselben daraus abstrahiren wollen. 
Die ersteren sind nach meiner Ansicht immer noch in Gefahr» in den allen 
Mechanismus und leeren Schematismus eurückzufallen, indem sie von todten 
Formen und nicht vom Gedanken ausgehen , während umgekehrt nur der 
G<:d<inkey d, h. die Verbindung der Begriffe zum Satze , den Formen das 
zur weiteren Belebung und zur Weckung des Gedankens npthige Lebeo 
einflössen kann. Die anderen können leicht in ein ganz planloses Verfah- 
ren hiueingeratben., wenn es ihnen an einem festen Ausgangspuncte fehlt, 
und sie sieh nicht auch ein. bestimmtes Ziel, nach welchem sie hinstrebes 
sollen, vorgesteckt haben; jedenfalls ist es mit der bloss gelegentlichea 
Erklärung der yorkommeuden Formen, mit der schlicsslichen Samndun; 
vqn zerstreuten Regeln und mit der Abstrahirung eines Systemes von Re- 
geln über die Formenlehre eine gar misslicbe Sache. Ein sicherer Aus- 
gangspunct ist nach meiner Ueberzeugung allerdings innerhalb der Formen- 
üehre, und zwar in den Bestandtheilen des einfachsten Satzes, dem Nomea 
und Verbum, und dem sogleich daraus wirklich gebildeten emfachsten 
Satze zu ßnden, und das Ziel für den Elementarunterricht wird unstreitig 
dann sein die einfache Ausbildung und Erweiterung des Satzes durch Auf- 
nahme der übrigen Redetheile und durch leicht fassliche elementarisebe 
Verbindung von Sätzen zu einem grösseren Gefuge der Rede, wobei den 
verstandigen und erfahrenen Lehrer der jugendliche Geist selbst schon da 
mögliche Mafs angeben wird. Mit diesen Gränzpuncten ist zugleich der 
Plan des ganzen Verfahrens und die Gesammtaufgabe des Elementarunter- 
richtes im Lateinischen und, abgesehen von den besonderen Eigenlhün- 
lichkeiten des Griechischen, auch för diese Sprache gegeben: letztere, die 
eigentliche Aufgabe, besteht nämlich in der Kenntniss des einlachen Satzes 
und des bis zu der bezeichneten Gränze ausgebildeten Redegefuges, in der 
Kenntniss aller Bestandtheile des Satzes oder der Rede und ihrer Form« und 
Fle](ion8regeln, also mit einem Worte, der Formenlehre, in der mögüehst 
sicheren Bewegung auf diesem Gebiete und in einer möglichst sicheren 
Handhabung des auf deooselben gebotenen Materials; der Plan des Verfah- 
rens zur möglichst leichten Erlangung dieser Kenntniss und Sicherheit wird 
sein, zuerst das Nomen und Verbum überhaupt iu den, seinen einlacfasten 
Verhältnissen und Beziehungen entsprechenden Formen der zu erlernenden 
Sprache, und allmählich immer weiter übersichtlich in allen semen eigen- 
ihümUchen Flexionsformen durch ' jedesmalige Vorausschickung derselben 
kennen zu lernen, zugleich aber auch diese Formen inuner in lebendiger 
Satzverbindung vor Augen zu haben; in dieser Weise alsdann von dem 
einfachsten und gewöhnlichsten auszugehen^ das Nomen substantivum und 
das Verbum in ihren mannigfaltigen Verbindungen und Beziehungen zu 
zeigen; bald auch das A(yectivnm und Pronomen und so die übrigen Rede- 
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theile annuchliessen uIhI aas allen swammen immer weitere und schwe- 
rere SatzformeD zu bilden. Die VerwirklichuDg dieses Planes würde ich 
iiir einen erwünschten Ausgang der auf dem Gebiete der lateinisehen oder 
vielmehr der altclassischen Elementargrammatik herbeigeführten Krisis be- 
trachten. Bevor eine solche Entscheidung herbeigeführt sein wird, kann 
man an die einzelnen Bestrebungen und LeiFtangen auf diesem Gebiete 
nicht den Mafsstab eines erst noch su gewinnenden festen Systems an- 
legen , man darf auch nicht fragen , bei jedem dahin zielenden wirktich 
wissenschaftlichen Versuche, ob derselbe irgend einem anerkannten Bcr 
/lürfnisse entspreche oder ob das Interesse der Wissenschaft oder der Schule 
fiberbaupt wesentlich durch denselben gefördert worden sei ; beruht der- 
selbe auf wissefischaftlichen Principien, verfolgt er dabei bestimmte metho- 
dische und pSdagogische Grundsätze, ist er endlich an sich consequent 
durchgeführt, so wird er jedenfalls die mehrerwähnte Krisis beschleunigen 
helfen und insofern schon verdienstlich sein^ können. Die Eingangs ver- 
seichneten Schulbücher nähern sich mehr oder weniger dem Grundsätze 
der anfanglichen Verbindung der FcHrmenlehre mit der Syntax, und zwar die 
meisten mehr durch Anschliessung syntaktischer Uebungen an die Formenr 
khre zum Zwecke der letzteren, als durch Anlehnung der Formenlehre an 
die Verbindung der Formen im Satze, aber doch mit dem weiteren Zwecke 
der Einfuhrung in syntaktische Verhältnisse der zu erlernenden Sprache aus 
der Muttersprache heraus. Bei der Beurtheilung derselben kommt es also 
xunaehst darauf an zu bestimmen, welchen Standpunct sie einzeln gegen 
die bezeichnete Richtung einnehmen und wie sie sich auf diesem Stand- 
puncto bewegen; damn auch überhaupt ihre Brauchbarkeit nach ihrem 
wissensehafllichen und methodischen Werthe zu schätzen. Wenn dabei 
auch blosse Lesebücher und Sammlungen von Uebungsstücken zum üeber- 
setzen berücksichtigt werden, so sind das gerade entweder solche, welche 
im allgemeinen unter Voraussetzung einer entsprechenden Grammatik odec 
eines entsprechenden grammatischen Unterrichtes nur einen gemisohten 
Stoff bieten zor Vereinigung der analytischen und synthetischen Methode» 
so dass der Knabe, was er an dem Stoffe der Ijromden Sprache formelles 
uDd syntaktisches analytisch gelernt haben wird, sogleich synthetisch beim 
Cebersetzen aus der Muttersprache in's Lateinische anwenden und dadurch 
bei sich befestigen kaim, oder solche, die zu dem eben genannten Zweqke 
•ich an eine besondere Elementargrammatik anlehnen und abschnittweise 
zu dieser den entsprechenden Debungsstoff bieten, entweder auch wieder 
gemischt oder für eine höhere Stufe des grammatischen Cnterrichtes bloss 
zum Uebertragen aus der Muttersprache neben der Leotüre selbständiger 
lateinischer Schriftsteller i und beide Arten können und sollen wenigstens 
zur Förderung der mehr syntaktischen Weise der Einübung der Formen- 
lehre dienen und auch benutzt werden, obgleich in ihnen der aufgestellte 
syntaktische Grundsatz des Elementarunterrichtes keineswegs noch zum 
Durchbräche gelangt ist. 
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Wir wenden Uh8 zu Nr. 1, dem praktischen Lehrgange sar 
ersten (?) Einführung in die lateinische Sprache, und be- 
grüssen denselben als eine durchaus erfreuliche Erscheinung auf dem Felde 
der lateinischen Elementarlehre. Der Hr. Verf. beweist eine richtige Eist- 
sieht von der Nothwendigkoit, nur auf syntaktischem Wege den Anliogcr 
einzuführen iu das weite Feld neuer Formen und ihrer mannigialtigeo 
Verbindungen, zugleich auch das rechte Geschick um denselben auf die- 
sem Wege von Stufe zu Stufe, vom leichteren zum schwereren, sicher zu 
leiten, an blossen Beispieleu, d. b. an einfachen , dann stufenweise ausge- 
bildeten und erweiterten, und zuletzt an zusammengesetzten Sätzen, wddi^ 
zum grossen Theile auch durch ihren Inhalt l)elehrend und ansprechend 
sind, die ganze Elemeutarsyntax zugleich mit der Formenlehre zu ent- 
wickeln, wobei Hr. W. recht passend im lateinischen Stoffe bloss durch 
ausgezeichneten Druck einzelner Sylben die Aufmerksamkeit des Lernenden 
jedesmal auf das hinlenkt, was gerade durch ein Beispiel gelehrt werden 
soll, z. B. Stück 101 mit dem Oenit. Plurl auf tsm und dann Ablat. Snig. 
auf e von einendigen Adjectiven, Satz 2: fim soium pauperum^ ud 
€tfam äivUutn sars saepe trisHs esl, in welchem Satze, um dieses bet- 
läufig zu bemerken, des natürlich beabsichtigten Gegensatzes wegen das 
Wort saepe passender vor eiiam stehen würde , indem pmqferum son 
immer als trisiis gedacht werden soll , oft aber auch das der Reichen so 
ist Hier verleitet die unrichtige Stellung zu einem verkehrten Gedanken, 
aber überhaupt soll man die Kinder so früh wie möglich an eine rich- 
tige, lateinische Stellung der Wörter gewohnen und nicht ihnen 
anfangs immer eine unrichtige, vielleicht mehr dem Deutseben entspre- 
chende, angeben, und sageu, die richtige Stellung werden siespSter leinen, 
also von dem früher verkehrt gelehrten und gelernten sich wieder oit- 
wöhnen. Eben so hat Hr. W. sehr treffend In einer blossen «Dd^ersicht 
des Lehrganges* auf sechs Seiten voraus die ganze Theorie seines prakti- 
schen Lehrganges gegeben und gleichsam eino Grammatik dadurdi ersetzt 
oder vielmehr seinen praktischen Lehrgang zu einer eigenthomlichen Ele^ 
mentargrammatik gemacht, in welcher der Lernende unter Anweisung 
eines verständigen Lehrers an dem der vorausgeschickten Oebersicht stu^* 
weise entsprechenden Uebungsstoffe zuerst die einzelnen FonneD und ihre 
satzlichen Verbindungen nach ihrer syntaktisch - genetischen Reihenfolge 
sich entwickeln sieht, worauf dann jedesmal die zu einem Ganzen zusan- 
mengehorigen Formen entweder in einem Anhange oder in einem Stucke 
gemischter Beispiele übersichtlich noch einmal vorgeführt werden. 

Wenn ich nach diesem wohlverdienten Lobe mir einige charakteri- 
stische Ausstellungen erlaube, so möchte ich zunächst behaupten, dass 
Hr. W. etwas recht nützliches gethan haben würde, wenn er den einzel- 
nen Debungsstücken die entsprechenden Abschnitte aus der üebersiekl 
des Lehrganges als Geberschrift vorausgeschickt halte, um dem 
flüchtigen Knaben bei jedem Schritte einen zurechtweisenden Denkstein 
vor die Augen zu setzen. Das Buch wäre höchstens um sechs Seiten 
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IsroMer, aber sicher um ein bcytrSpbtf^ches nützlicher ge^c^en; wahr- 
scheiolich wurden solche bezeichnende Ueberschriften den UnL Verf. auch 
ab|;ehalten haben , in manche Abschnitte Sätze aufzunehmen, welche dem 
e^entUcben Gegenstande derselbeA fremd sind (vergl. s. B. S. 121). Auch 
würde z. 6. am Anfang des II J. Abschnittes , in welchem der Gebrauch 
des Genitivs , Dativs , Vocativs und Ablativs und die Formen dieser Casus 
der 1. und 3* 0eclination entwickelt werden, nachdem der Accusativ 
schon im L Abschnitte behandelt worden ist, eine Debersicht sammtlicher 
Casus der 1. und 2. Declination, wie sie am Schlüsse dieses Ab- 
Schnittes zusammengestellt sind, dem Verlangen des Knaben, dem diese 
Debersicht ungefähr schon aus der Muttersprache bekannt ist, besser ent- 
sprechen, die öftere Wiederholung des Nominativs, bald mit dem Genitiv, 
bald mit dem Dativ u. s. w. uunötbig machen und mit keinem Nachtheile 
verbunden sein. An die Substantiva auf a, US und um könnten später 
angeschlossen werden die Adjectiva auf t», a, um, dann die Substantiva 
und A4Jcctiva auf er. Auf diese Weise wäre das elementarische der Ca- 
soslehro und die Formenlehre der 1. und 2. DecUnation in mehrere kleine 
Ganzen zerlegt, ebenso wie auch das Verbum durch Behandlung der ein- 
zelnen Tempora deis Indicativs richtig zertheilt und dem Debungsstücke 
eines jeden Tempus das Schema desselben vorausgeschickt ist, Dass Hr. W. 
die «^genannte* 3- Conjugation als die starke den Anfang machen und 
die «schwachen' Conjugationen in der Reihenfolge der «sogenannten* 4»» 
1. und %, nachfolgen lässt, glaube ich keineswegs billigen zu können. 
Hr. W. führt dafür an, ^^die Natur der Dinge verlange, dass das einfache 
dem abgeleiteten (diese beiden Begriffe bilden keinen logischen Gegen- 
satz), das erklärende dem zu erklärenden, die Grundform den nachge- 
bildeten Spxacherscbeinungen vorangebe.* Die organischen oder eigentlich 
etymologischen Gründe, welche allenfalls für diese Anordnung sich anführen 
lieasen, müssen hier zurücktreten, wo es sich darum handelt, wie die 
Sprachformen neben einander in die äussere Sinnenwelt treten und für 
den Anfänger mehr oder weniger einfach und fasslich sind; mit diesem 
ganz unzweifelhaften methodischen Gesetze, von dem leichteren zum schwe- 
reren überzugehen, steht es in grellem Widerspruche, wenn man dem 
Anfänger znmutbet, die 3. Conjugation, diese in ihrem ganzen Inhalte 
und Cmfange au4;efasst, vor den drei übrigen sich anzueignen. 

Mit Recht verlangt Hrl W., dass zur gründlichen Debung der Ele- 
mente das einmal begriffene gehörig wiederholt und durchgearbeitet, und 
zur Befestigung des auf diese Weise gewonnenen die gelesenen Stücke 
ganz, nicht bloss einzelne Vocabeln, streng auswendig gelernt werden; 
wenn er ^ber meint, von einer Vorbereitung auf die Leclion 
sollte überhaupt auf fieser — der ersten — Stufe niemals 
die Rede sein^ und eben darum auch kein Wörterverzeichniss beige- 
geben hat, weil in den seltenen (?) Fällen, wo die Kennt- 
niss 46r Bedeutung dieses oder jenes Wortes fehlen 
dürfte, der Mund des Lehrers das bessere, lebendige 

ZeiUehrift fOr die o»t«rr. Oymn, 18S1* VlIL Heft. 43 
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Lexikon sei, so schdnt mir diese Ansieht auf ganz eigenthomlidieD 
pädagogischen Erfahrangen 2a heruhen. Ich weiiigst'ens habe in meinen 
bisherigen Erfahrungen immer gefunden, dass da, wo efaie fleissige Yoibe- 
reitang vorhergegangen War, selbst auf der untersten Stufe, auch eine 
grössere Sammlung und Aufmerksamkeit' beim Unterrichte sich eiostelUe, 
und sollte die Vorbereitung auf der ersten Stufe auch blo» darin be- 
stehen, dass der Knabe sich mit den beim Unterrichte zii lösenden Schwie- 
rigkeiten bekannt und sein Auge mit den zu behandelnden Sätzen und 
Formen vertraut gemacht habe, so wilrde eine solche Vorbereitnpg, be- 
sonders bei dieser mehr heuristischen Methode, schon wesentlich sein. 
Aber je mehr der Knabe schon durch Vorbereitung sich in den zu be- 
handelnden StofT hineinsludirt und die Bedeutungen der Wörter und ihre 
Verbindungen, so wiie das vOm Lehrer bei früheren Gelegenheiten bemerkte 
sich in's Gedachtniss zurückgerufen hat, um so mehr wird er im Stande 
sein dem Unterrichte zu folgen , und nach den Winken und Weisungen 
des Lehrers immer weiter Zu gehen. Ein WÖrterverzeichnias ist aber 
selbst für die von Hm. W. geforderten — doch wohl auch hSuslichen — 
Wiederholungen, wenn der Knabe nicht oft üutzlos gequält und aufgehalten 
werden soll, ganz unerlässlich , um so mehr nun, wenn, meiner Ueber- 
zeugung nach, auch Vorbereitungen hinzu kommen sollen; überdiess kön» 
neu ja doch auch, was Hr. W. vielleicht nicht bedacht hat, nicht alle 
Stücke des ganzen Buches in den Lectionen eines Schuljahres gelesen 
werden , und es müssen daher die in den' ausgefallenen Stucken be- 
merkten Wörter bei folgebden Stücken dein Schüler notbwendig abgehen. 
Dass übrigens der für den ersten Cursus gebotene Stoff extennr ober 
das strenge Mars dieses Jahres hinausgeht, ist nicht zu tadein, man mnis 
vielmehr Stoff über Bedürtuiss zur Auswahl haben; aber intensiv geht 
er auch über das des ersten /ahres hinaus, und das pbU oder HimiKm hi 
dieser Beziehung darf gar nicht zur Auswahr geboten werden. BesonderB 
gehen die zum Schlüsse gegebenen Briefe in ihrer Stttictur über das Fis- 
sungsveronögen des gewöhnlichen zehnjährigen Knaben hinaus« und wem 
es auch nur vier Briefe sind, von denen der erste nodh angehen dGrfle, sd 
verrathen doch diese vier oder drei einen ganz ütiricht^en Standpunct, bii 
zu welchem der Verfasser sich den Knaben' am Ende des ersten Corsis 
gefördert gedacht hat, z. B. Cicero ad fim. VII, 9, fast ganz un- 
verändert y dann folgender Brief des K. Philippus an Aristoteles : ^FUiKm 

' miM genitum esse scUo. i?uod eguidem diis habeo gratiam: mm Ion, 
guod natus esf, gtum quod ei coniigü nakci teihparitus viiae Ouk. 

' Spero enim fore^^ üt a ie educatus et erudUus äigwus etaäat et mM 
et rebuSf qüas ipsi reiiciiiri sumuä.* Wenn'mab im ersten Jahre solche 
und Ciceronische Briefe mit Schülern ' von 9 bis 10 Jßitetx lesen konnfe, 
so würde man durch acht lateinische Classen hindurch etwas ganz ande- 
res erzielen können, als leider pur möglich ist; an splrachliche Schwierig- 
keiten würde zuletzt gar nicht mehr zu denken sein. Aber auch ausser 
den Briefen gehört vieles aus dem sonst recht passend gewählten Anhange 
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▼OQ Fabeln und ErsShlungen nic^l in den eisten, sonderb firühesteae In 
den sweiten Gursua hinein , eo t, B. möge £br. W. die '^2^ Erzählung 
«JMWIM»* einmal einem gewöhnlichen SchüJer der dritten lateiniaohen 
Classe vorlegen y und sehen , ob derselbe sie in allen Theilen sicher und 
richUg auffasst, möge sie auch einmal in's Deatsohe übertragen und dieses 
einem Schüler etwa der vierten oder fünften lat Glasse zum RelroverUren 
^eben und sehen, ob dieses ohne merkliche Fehler gelingt Ich glaube nicht 
Wenn aber flr. W, das erstere ndt seinen Schülern der ersten lateinischen 
Classe SU Stande bringt, so will ich ihm gern einränmen, dass er das 
flandwerk besser versteht, als gewiss viele mit mir sich zu rühmen ver- 
mögen. Der erfahrene Schulmann weiss aber, wie naohtheilig es ist, über 
Vermögen die Kräfte des Kindes in Anspruch sa nehmen, ich habe die 
Fabeln und Erzählungen im Anhange wegen ihres passenden Inhaltes an 
sich nur billigen können, eben so verdienen viele der übrigen Satte aus 
demselben Grunde gebilligt su werden; ich stelle aber auoh besonders an 
die neue Elementarmethode die Forderung, nicht nur durch die Form 
des gebotenen Stoffes, nämlich syntaktisch, sondern auch durch den> Inhalt 
desselben beim Anfanger Gedanken zu wecken und ihn geistig zu fordern; 
dieser Forderung ist indessen durch viele eigentlich iohaltlose Sätze gar 
nicht entsprochen, während so leicht mit einer unbedeutenden Modification 
jedem leeren Satze ein Inhalt verliehen werden kann. Wenn z. B. St. 113 
der Knabe liest: giMex Germanarum adcenuM Jtaiiam beUaturu$ ^x vUa 
wUgranU^ so wird er fragen, welcher König der Deutschen? 
Femer: ^MilU€9 Ipti ducem Mi eiefferuni legionitui onmiäus ^mperth 
iarum* hat an sich keinen Sinn; setzt man aber ein alim und etwa ro- 
munU hinzu, so heisst es etwas und hat ein Interesse für den wissbegierigen 
Knaben. Auch sollte es in einem Lehrbuche für Kindey nicht ausdrucklich 
beissen : ^DU semper fUerwU: naä munquam nau^ si qutdem aeierni 
flUuri nmti* etwas anderes ist es,, wenn der Knabe solches spater in 
einem Schriftsteller als Meinung der Alten liest In grammatisoher Hin- 
sicht habe ich wenig zu erinnern gefunden; im St 52 steht piena mit 
dem Ablativ construirt, tjvita bouU Parüs piena esi,* mit dem Genitiv 
habe ich es nirgend im Buche gefunden, es ist nicht einmal aufgeführt 
onter den Ac^ectiven, die einen Genitiv erfordern, während es doch seiner 
Natur nach vorzugsweise den. partitiven Genitiv bei sich hat und nur we- 
fen seiner mit referiUi verwandten Bedeutung, jedoch weit seltener, den 
Ablativ annimmt So etwas verleitet sogleich den Anfuiger zu irrigen An- 
sichten« Doch können die bezeichneten Mängel durch den verständigen 
Lehrer,, und spater etwa in* einer zweiten Auflage durch den Verfasser 
selbst leicht gut gemacht werden* Das Buch verdient jedenfalls vor vielen 
andern vorzugsweise empfohlen zu werden. 

Mit Nr. 1 bringe ich zunächst in Verbindung ein sehr verschieden- 
er liges Buch, die unter Nr. 2 angeführten «Anfänge des Lateinisched* von 
Dr. Klo k er, eine etwas paradoxe Erscheinung, deren Urheber sich am 
Schlüsse der Vorrede unterzeichnet als der Schullehrer des neun- 
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lehnleti JfthrbiiDderts^ Derselbo klagt in der forred», in neiMster 
Z^t sei die Verkehrtheit des lateinischen Elenentaninterriehtes dahin ge- 
trieben worden» daas man die Sprachlehre mit der Lehre 'vom Satie ange- 
fangen habe» wenigsteBs mit dem Verbvm, und stellt selbst als das dgenC- 
liehe Wesen der Grammatik «Etymologie nnd Sjmtax — Wortlelve und 
Satsfögttng* auf. Die Art und Weise aber, wie er die Wortlehre behandelt, 
nämlich Sammlung von Wörtern als Bestandtheilen des später in bildenden 
^atses^ snerst Piomioa» Substantiya und idjeetiifa» Besiehuugea der letsteren 
XU den ersteren, nad Ableitongea der letsteren Yon den erstereD» dann ¥erfoa, 
0Wn und die vier regelmaCaigen Gonjugationen, die Art und Weise dieses Yer- 
fobrens beweist» wie ihm doch nächstes BeduHhiss der Sats oder der Gedanke 
ist» und wie er sogleich nach einer kleinen SMimlung von Substantiven und 
Adjectiven aoh nicht enthalten kann Satxe tu bilden» md der Hauptunter- 
, schied swiBchen ihoa und unserer früher gebilligten Methode ist der, dass wir 
den SatB im ahMirado als Zweck betrachten und die eoncrelen Salze als Mit- 
tel behandeln» um an diesen das Abstractnm und die einselnen Begriflb des- 
selben, mit ihren Formen su erfcUlren» er dagegen «uerst als nutclooe Last 
eine Masse leblosen Malariais aosammenträgt» aber sogleich sieh genöthiget 
sieht» demselben durch Verbindung der Theile Leben so verieihen» um da- 
mit etwas nutzen su können» aus dem Satae aber die eigentli^be Pormen- 
lehre erst nachher abstrahirt« Ich habe das Buch voraugKch erwähnt 
einer Eigenschaft wegen» darob da«n Annahme der «praktische Lehrgang* 
von Wilsdorf wesentlich zu seiner Vervollkommnung beitragen würde, 
nämlich » dass es von der Anschammg ausgeht und für den AnMuger den 
ersten Stoff aus der nächsten Umgebung sammelt und von da ans dea 
Gesichtskreis immer mehr su arweitem strebt Miurch wuido dem Ge- 
dankengange des AnfiBigers mebr eine natörlicbe iüchtung gegeben» vnd 
würden auch die vielen inhaltlosen Sitse leiehl vermieden werden kdnneo. 
.Aber gerade dieses hebtige Ausgehen des Onterrichtes von der Ansehannng 
beweist^ wie lebhaft bei dem Hnk Ver& der «Anfänge* das Bediirftiiss 
sein mnss» durch den Dntenielit int Schüler Gedanken zu wecken» indem 
ja schon das Verweilen in der. Anschauung ohne Gedanken nnmeglieh ist; 
nur hat sich des Hr. Verf. eben dieses, wie: es scheini» hm- der Aideguog 
seines Planes nicht anm fiewusstsein gebracht» sonst würde er den Ge- 
danken» den Satz oder daa syntaktisehe mehr in den Vordergrund gezo- 
gen und mehr Mittel geböte» haben » om sehie AnlSnger in dem Verkehr 
mit neuen Gedankeufonnen» vronigstens intensiv» weiter zu fördern. 0as 
von ihm jetzt gebotene sind nnr zu sehr Anfinge» die nicht weit ü^er cid 
halbes Jahr eines Gymnasialcuosus hinausreiohen würden » und uns ddier 
für jetzt nicht länger beschäftigen können. Weitere Aushüdong des vielen 
Guten, das in dem Buche enthalten ist, nnd^stvengere BhUenkui^ des- 
selben zum lechten Zinle» ohn» mancherlei terminologische und gramma- 
tische Sonderbarkeiten *)» ohne das viele nutzlose ElgenM des Verfhssers 

'^) Z.B. S. 1^8 «VCD den Sagarten^ für modi des Verbums» S. 228 
«slorv aä aUquemi^ ^ dsputf älfquim [yim rettonenV)» SL 144 
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winde* MNi« «rAniaBge* :fiir Qyinnasien recht' braoebbar mäcbeii. Von 
wmi fnibetea Auegaben ^Oieeer ^Anflöge des Lateiniaohen' war mir nichts 
bckanil ^owordeD, und «as der eisen Vorrede ohne Datum ist darfiber 
aueh niebls i« erkennen» 

Vir hemoMn ra Nr. 3, xu Rühner's ElementargTanmatik 
der lAtecintsofaen Spraeh«, an welchen Namen sich sogleieh die 
gröMtenErwarUngen knnpflea; idi hatte vnn kmier de^ Mheren Auflagen 
so gem^e Kenntniss genommen^ wie ich mir solobe jetat ton dieser achten 
Auflage pfliehtmafiiig TOMhafil habe^ und ich muss leider bekennen, dasn 
menie Erwartungen durahaus «iaht erfüllt worden sindy dass ich bedeu« 
teade, nwthodisdie und spmcUicIie Mangel naobjEUweisen habe, und mich 
wundere, wie ein soichee Werk von Kubnor bis nur achten AuHage mü 
si^lehen Ifangehi behaftet sein kann; womit fibrigens das gute und licbtign^ 
das in den Buche enthnlten ist, nicht bestritten wiDrden a*IL Br. fi* beruH* 
flioh schon in der Vorrede nur ersten Auflage auf die Umndsatne, die er 
bei der Beirbeitmig der giihohischeu Blemenlargrammatik befolgt habe^ 
und sagt^ auch hier sei sein Bestreben daraufgerichtet gewesen, «den 
Knaben ^auf eine» mo^liebsl kuraen* Wege eu einer iebendigen Auffassung 
und gfinttchensfiEtomung des gtaimnatisehen Stoffes su führen, und ihm 
sugleich auch mit einem reichen lexikalischen Materiale bekannt su machenL* 
Dasdt ller gnumnalasöhi« Ontenicht erflreuliche FrMile trage, sei es «durch- 
aas nolh^wendig, dass die demifredachiniase eingepraglen Formen und Re« 
geln unuHttelbar naelfc ihrer Erlernung durch üebefsetsnng von Oebungs-*- 
aMlgaben su eiiier lAendigen :AasehaunDg und au einem klaren fiewusst* 
sein bei .dem Knaben gebracht, uad dass demselben nicht überall Formen, 
die er ooch nie ^hört oder, gellen hat und deshalb amcb nicht begrsifsn 
kann, yorgeffibst werden.* Am Schlüsse des Bciches habe er eine Samm- 
hmg cuanmmenhangender lateinischer Lesestfioke «in der Absiebt hinzu- 
gefügt, dass der SchiÜer in ^n ersten Jahren des labeiniBchen Dnterrichtes. 
nur ein Buri^ nöthig hkbe , das ihm firammatik, Lesebuch und Wörter- 
buch sei.* Bei erklärt gesn, diese Abfliehten an sich nur biUigen zu 
kennen, doch glaubt er, dass dieselben dem durch Verbindung der Syntax 
mit der VWimealshn' xor .Geltung su bringenden Grundsatse des Elemen- 
tarumeriichtes noch gar nicht entsprechen, und erlaubt sich, in dieser Be- 
ziehung auch auf seine -Beurtheilu&g der griechischen Elementar* 
granmatik tui K$hner in dieser Zeitschrift 1S51, üeft I., S. 48 fil, 
und auf Aie im Eingänge der gegenwfirtigen Anzeige ausgesprochenen An* 
sachten su verwemi. Indessen wurde ich dariiber weniger mit Hm. K. 
glauben rechten zu müssen, wenn jene Absichten auch in der Bearbeitung 
des Buches überall deutlich hervortrSten , die angewendeten Mittel 
der Erreichung derselben vollkommen entspiadien, und endlich alles 
gelieferte in sprachlicher Beaehung taddf^ei wäre. Aber indem Hr. JL 



^virüm häufig statt tirarüm^ (bei diesem Worte bloss dichterisch, 
beeser riMbn , Uberim) , Ui s. w. 
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den ganien $4off in sechs Gursen, vier lar die Etymologie und tve 
für die Syntaxe (warum nicht Syntafx?) and m eimtm Anhaiige vmä 
lateinischen Lesestucken behandelt ^ so gibt er picht einmal an, i8r wie 
viele Jahre sein Elementarbuch ausreichen soll: «für die BDteren 
Glasseo* ist eitle unbestimmte Beseichnung; gewöhnlich ▼ersfeelrt man 
darunter die -zwei untersten Classen ; aber dafür geht es lu weit, sowohl 
in der Casus* und Moduslehre, als audi in den Lesestuchen; Terslefal 
Hr. K. darunter die vier Glassen des UntergymnasiumSy dann bietet wio 
Buch viel zu. wenig, indem es für das ganze Untei^gymnasiam die Leetore 
eines selbständigen Sdiriftstellers und alles dichterische und metrische 
ausschliesst , auch die S3rnta(z für die 3. und. 4. lateinische Ckuse n 
dürftig behandelt, was freilich vom Lehrer Mch leicht ergänzen Ucsil 
Hr* K. hat aber zum Zwecke der Bearbeitung einer Elementargnimmata 
den lateinischen Onterricht in der Quinta und Quarta, also bis zur 3. la- 
tmischen Glasse einschliesslich, selbst ubemommai, woher man venrathea 
darf oder muss, dass das Buch fOr drei Jahre ansreichea soll; aber m 
drei Jahren systematisch die ganze Syntax, wenn auch kurz, zu behM- 
dein, ist ^anz unzweckmafsig , weil man dann im vierten Jahre dassel b e 
vioo vom wieder anfongen muss. Hr. R. hat ods dariiber floit keiDCS 
Worte belehrt 

Auch über die zu befolgende Ordnung in der Bebandfamg des Stoffes 
und über die Vertbeilung dessellMn durch die ieinzelnen Jahre muss maa 
in Zweifel gerathen, wenn man sieht, dass jeder folgende Gorsos, be- 
sonders auffallend in der Formenlehre, wieder mit den einfachsten und 
unbedeutendsten Uebungsbeispielen beginnt, wovon auch der 5. und 6. 
Gursus nicht ausgenommen sind, und selbst mitten in den syntaktischen 
Gursen bestehen einzelne Beispiele in blossen Yocabeln, s. B. S. 201 in 
der Lehre vom Ablativ heisst ein SaU (!) ^MagnUM^ makr^ wuiximms 
naiu^y und Satze, wie: «die Aeltem lieben ihre kkider*, und «die Kinder 
lieben ihre Aeltem*, dann ganz gehaltlose: «Man lacht — Man lobt oiidi 
^ Man hat mich gelobt* (S. 211—213), kommen auch in den zwei letzten 
Gursen, nicht zu Dutzenden, sondern zu Hunderten vor; überhaupt ist 
ein sehr grosser Theil der Uebungssätze ganz inhaltlos und wird in den 
Uebungsaufgaben nicht gehörig vom leichteren zum schwereren fortge- 
schritten > indem wenigstens das letztere gar zu sehr mit ganz unbedeo- 
tendem untermischt ist. Der 1. Gursus behandelt das gewöhnlichste der 
Declinationen und der übrigen Redetheüe mit Ausnahme des YerliomB, 
wovon hier nur die Formen des praes: imUc. acL und pa»», gegeben sind. 
Nach diesem Gursus glaubt man doch ein weiteres vom Verbom erwarten 
zu dürfen: statt dessen wird im 2. Gursus die griechische DeclinatioB 
und überhaupt alles ungewöhnliche und exceptionelle der DeclinatiooeB 
ausführlich gegeben; soll das also alles einstudirt werden, ehe der Knabe 
einmal dazu kommt übersetzen zu können deuB tnundum creavU? Auch 
wäre eine innigere VcrLindiing der Syntax mit der Formenlehre erßpriesi- 
licher gewesen zum natürlichen Fortschreiten auf elementarem W^e vom 
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IciBhteMD fiMQ «jBhuvereren und zq aufmunternd«* BM^hafügung jund h^- 
qamer Nahniog des jngendiicben Geistig Der Anbang, von. Jateiniscben 
Letcaluokea.iai mi^ grosiem Fl^e und passend susamroeqgebr^cht und 
▼«»Ifaob JlMtehrend;, 9ar. b&tte Er, &. in der Aende^ng de^ am Eutrop 
sitniwimfnftn Stoffes |»icbt so ai^stlicb sein dürfen^ z, B; $>. 26^ in dem 
Salss tfimtules ca^^ m/U ~ duo creari, uf^ H wmM malm es$^ 
w $k $intt $fCf* wür4e icbiwenigsteps #M und re/Ar/rgeseUt babeu« Avicfi, 
wiiiiteblen wir, dasf Hr. E« die you ihm gelbst» besonders. (Qr di^. drei 
•nleli C«n9» gcdbildetan .lateinischea Satse nicht nur ^rof^sentheils gehfüt- 
▼sUet » sood^m auch mehr mit echt lateinischer Färbung g^^geben hatieu 
-rr- Eilig» Bfloierhuni^n im, einzeln^, mögen der Qrfinung des.Buch^ 
•elbft talgem^' 

Baas in. f;. 2 einigelt . über die Aussprache der Bu<4i9tabep voraus** 
gfsehiobi.wkdy damit die Koabisn sogleich erfiihreii, da^ ipan,<piMf und 
iOMHkff ^kht wie i»Ci^ und Miic fades auaspim^en «oll ^. .kann nui( 
gabU|ig<4 werden. Die prozodische, Anmerkung ül^er die Position ist ^^ 
igezuMi» sie soU ja n^r für, die ^fingliche A^sffpra^bey .niaht für m^tfisch«) 
(MMu^en disuep*. Die R<)gel:2. i^ 4 you der Abtheilung dep; 
Sylbaii.ist.:^ brciit und der Aufdruck ^di« gewöhnlichsten CoasonaateiM 
fsrhinduiitgiBn' undeutlich; die Regel beisst kun also: zw<|i oder ipchreEe 
Csniftnant^n in- der Mitte eines. Wortes werden , abgesehen, von €o\npq^ 
litis, iwipithe^ beiden Sylben getheilt, wenn entwecler derselbe Con^ona^t 
verdoppelt oder der ersto.eine iiquida^ der. folgende von anderer ]$ige» 
schaft i^, s. Bb m-nuif Ap-ptuStOn-tef M-pes.^ .aber a^mtUs, a-pUus^ 
Der f. 5 über Wprtarten up,d Floxipn jm^ allgemeinen« femev 
f. 15. die syutaktische E e^g.e 1 über die allgemeinen Bestandthey^ 
emes Satzes geboren, picht in (üe. lateinische Elementargrammatik. Beidsf 
muszte wenigstens heissen: «im Lateinischen gleich wie .im Deutschen*« 
denn von letzterem muss es als bekannt, vorausgesetzt werden können 
und sogleich angewendet auf das Lateinischei wie $. ^4 die.Gqmparar 
tioB der Adjectiven und Participien; doch werden, die P^ti«* 

nicht als solche, < sondern als Adiectiva cpmparirt: das Particip 
ist eia ganz ipderer Begriff, als. das Adjectiv aman$^ welchei| 
unterschied Hr. K. S. 47 und 187 selbst anerkannt hat ; warum nicht auch 
hierf Das Pronomen ist nicht,j wie S. 4 Hr. K. es nennt, ein Deute- 
wort, sondern stellvertretendes Nomen für Substantiv; $.37 is^ 
dss Wort Pronomen als plur. gebraucht hart und unpassend. IHe Er* 
klämng von camcretum und aösiractum §4 11 ist unnutz für Knabeu von 
9-- 10 Jahren, dann auch unrichtig, dass concrefum bloss eine wirkliche 
und selbständige Person oder Sache bezeichne, aMraciwn nur eine Tbat 
oder Eigenschaft^ die als ein selbständiger Gegenstand gedacht werde; 
denn wird dieie Distinclion wohl anwendbar sein^ wenn es darauf au.- 
konmt, das substantivirte pulchrum vpn fitUcMriUuio, od<sr im Griechir 
ichen Yo Mdoy von yo nullog zu unterscheiden V Dann , folgt eine Ein- 
theiiung der e4mcr^tay:u^d nnm sollte glauben, mau müsse dasselbe auch 
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von den aMMetti erwarten, oder es tüüsfle bemerkt werden, dan #e 
äösttaeta nidit weiter eingcftheüt wüMen : beides erfolgt iiioht. -- 
^ind S. 15 die drei Schemata deatsdier Declination , nachdem sehon 
gemeine 0ttiiiiBt«gein der lateinisch!^ l^cKhation nnd ihi $. 13 seilMt ifie 
speciale Regel über die Gleichheit der drei Gasiis der Neatra — 
tdnischen nämlich, indem diese Regel im Deutschen sieh doeh 
erstreckt — unmittelbar vorausgeschickt sind. In f, 15 werden die 
stantiren der 1. Declln. auf a sinhmtHcfa als wejbliehie beaeiehae^ 
und dann folgen twd^lei Aiisnahmen. — In $. 16, Antn. 1, «rt«*» sv 
fUHts, ikpe, fiiif etc. auch das einsige noch übrige pülMMj mp. patif er^ 
wShnt werdeto. -- In $. 22, Anm. 1, duMte bef den Wöi'tem der 4. Dette^ 
die im dati9. und abUU, piur. tthui statt §b»i haben , das in beidea 
Formen Torkotomende "p&t)^ nicht fehlen , und auch das ^dgestaKet« 
flcUM konnte erwShnt werden, da es ja !n diesem $. in einiett Satne tov- 
kommt Und s^ar richtig nur fhU; dagegen mosste quenm tosMIai, 
da weder ftferaOui noch ^ßterc^UM TOrkommt; doch hat fiir. K. unbe- 
denklich mit guereudm einen Satz gebildet. Am passendsten wird waA 
hier wohl sein quefcts yon gt^Msuk /; siehe Reisig 's ▼ortesunge» Umt 
lat Sprachwissenschaft (J. 71 o. 83) , worin fm Lehrer ^r Grasamalik 
sehr viel sehätd)ares enthalten ist. In f. 22, XI. steht der Mz 
miteceäa UnUtrUf was ist hier Nomhiativ, was AccusaHrt— In der 
von der Comparation der AcjyectiVra, $. 24, mussten, neben dem 
ungewöhnlichen, auch die wichtigsten I>efeCtiTa erwSbnt werden; bä^ 
liufig ist hier meist er für plurimus dndeutsch. — S. 28 fct der mefcr 
dichterische Ausdruck ^^si^ apud te fQr seiner mSchtig sein nidit 
EU empfehlen. — In $. 29 steht quam tinrichtig altf atdUM, fim, pem, 
von quISy das nur allgemein ohne Unterschied des Oenus gebraucht wirt 
als HiierrogaüPUm und als indirectes reiaiHnm in Sfitaen, die die 
Grammatiker^ auch Kühner J. 111, vielfach unpassend als indi- 
recte Fragen statt indirecte ft elativ-SSt ze bezdctoen. — 
8^ 38 ist richtig der Genitiv von alter, nicht wie gewohnlich 
sondern aiterius geschrieben, was schon Ritschi in seinen sekeSü 
l/irCr vollstfindig bewiesen hat; s. auch hierüber Reis ig 's Voriesnnge* 
J. 121. Möchte dieses doch endlich für die Prosa in den GrammatikeJi 
allgemein angestellt wenien f — S. 46 ist unter den Ehisylbigen der 3. I>o- 
dination auf s mit voriiergehendem'Vocale mos, marhtm und 09, 
ausgelassen. — 8. 63 hat auffaltender Weise der Br. Verf. das Wort 
§ex im Plural gebraucht, auf dessen Mangel doch von den alten Gramma- 
tikern (cf. Womedes I, p. 314 ed. Putsche) ausdrftcklich auftnerksam ge- 
macht wird, eigentlich zum öeberflusse, da es aus der Natur uhd Bedeutong 
des Wortes hervorgeht, und worauf Hr. K. schon durch den unmitldhar 
vorher von ihm selbst richtig aufgestellten Satze ^SapteM parva snpH 
teettle esi coMnitus^ musste hingewiesen werden. Wer OramraatikeÄ 
schreiben will, muss doch auch grammatische Werke studiren!— das Wort 
leeur (ebendas.) hat im Genitiv ausser UMi$ md leehM^, auch 
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wrir und fodkerU. — S. ^ ist hi dem überbkupt w^ig mtiiftorhalteii 
Satie «0MMI mUliei ntbem fninOma, amnet e^e» tüHorU püeni erwi^ 
der hdieativ intrabant offenbar fahch, indem ja def Ev^tw^ der Sol^ 
daten fSr die Burger die üfsacbe der Furcht war, das ^0tt»m aleo bief 
entsebieden' eausal i9t. Noch aufTallender ist in dem Satee S.91 c0iraMi 
maiieM wbem tmuver a m ^ ffvem tenor tMum imUim$ öeeupahai^ 
der Indieat nuequamperf. und im Nacfasatte das Imperf.' v<m oeet^äre^ 
das eine mömebtane Handlung be^ielmet , und in deto gleiob folgenden 
Mie c0MMPi eteteUus Ü. nrbftUi dppUfftuMinUj mm iam twO^ravträh 
MM* ifl da9 emtere Plusffaamperf. unrichtig, w«il ja bei den cwei Plus- 
quamfteileeten kehle ?erg1eiehuiftg mr Herausstellung der Morftflt mdglieh 
ist; mit 9prii0UMln wurdef der SaU richtig seil), so wie $. 91 «Vi^ t^ 
Utt9 nofHH eäitta iiumiterMi, 0«mi Onmer acM^ fnüflutH* ttan 
IDUSS sich -wundem, bei Hnii R. söwoU in sehr Tiefen SStAen, als !h sei-^ 
ner Theorie, eine so grosse Unklarheit in der Lehre T^m GonjünctiT und 
fiberhaupt - In der Lehre ton dem VerhaHniss causaler SStte tu einander 
tu bemoten« Hr. K. lehrt 8. 104, 0ttm Hi der Bedeutung wenn, als, 
naehdem, werde ^it'dem Indicativ, jedoch mfl dem 6<Mijttttctiv des 
Inperfeets imd Plusquamperfects verbünden, wenn in dem ifaupksätse ehi 
Perfeet stehe, und beseicbnet 'dieses gtmm 8. 236 genauer Or beide Fflie 
ah iemporalj und nimmt das causale als drittes , das mit d^m Gonjunotit 
stehe. Auffallend ist es, dMsHp.ft. fOr T^rsebiedene Fälle des temporalen 
(fuum einen so unwissenschlMiohen, 'Unbegründeten Dtiterscbied aufstelR 
und durch diese falsche üntefscfaeidong sic^ verieiten lässt, SStce mit dem 
Indicativ bei guum auftostellen , In denen das causale YerhaltttSss ihm 
gank entgangen su sein scheint und in- welchen man bei einem guten 
Schriftsteller niemals den Indicativ finden wird. Die Regel übet den 6e^ 
brauch von ^mtm ist einf^h die, dass es mit dem Gonjunctfv steht, so- 
bald in dem Vorder- oder ^febenSlAtz die Ursache oder Veranlasscmg cur 
Bj&dhing des Hauptsatzes enthalten ist; liegt eine solche Veranlassung 
nicht cum Grande, sondern eine blosse Gleichzeitigkeit oder Vergleichobg 
der Zeit der Ereignisse oder Handlungen, so steht bei guum in der directen 
Bede der Indicativ; auch wenn eine Handlung die andere schon in sich 
sohliesst, also das eine Verbum gleichsam zur Erklfirung des anderen 
dient, hat 0$mm den hidicativ bei sich. In dem Satze «^KMm mttttei 
4äcim tepeiireMi, tiigmu httUu amnium mimat oecupmU,^ f$. if2, ist 
das fmam doch offenbar causai, nicht wie Hr. K. will, temporal, und steht 
«lio der GoDJunctiv nicht wegen des Perfeet. oecHpacUy sondern weil rh 
dem tepeUrene die Veranlassung der Trauer Hegt Eben so S. 1^7 in dem 
8atae «^tfoin Banmikai äipeä tramffrmkteiHty nrnita saxa difflim wm^ 
liegt keine Moss zuiailige Gleichzeitigkeit, sondern in inauffr^äeremr ist 
die Veranlassung zu dem difß$$a «auf, «tso fuwn ist hier causai und 
nieht temporal. Ans gleichem Grunde nuss 8^ 86 in den SMzen ^Qmun 
»bs appnsmaäaiury animi tarore ocet^Mäantur* und « (ittiMt nrAt 
^^Bßugiuua 0rmi, dorn dolon cruei&kaniuri» bei qmm der Cequnetiv 
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stehen y und, so in sehr vieTen anderen Sätzen. In dem Satie i. B. 
ciare facU^ quum puenan diUgii (Gic.) ist facU und 4üi§U eine «nA 
dieselbe Handlang, oder d^ 4^li$i$ die nähere £rlüariii|g von fiteis^ und 
steht daher auch der Indicativ. — Yicioriam refure und repottart vird 
classisch nicht, wie bei Qm. K. S. 87, 100 u. ui., n)it 4e^ son4sni uaLük 
oder ex aliqUQ verbunden« Sol^che Din^ werd^ immer ohne 
weiter gepflanzt. — Nach einem blosse^. AJ^ial. absol. soll ajicht 
girt werden, wie S. 127 tole.orienief prefictf ntoms u« m. a.; dftduich 
wird eine ganz unrichtige Vorstellung vom Abla^. absot.^rwaekl, ntciah 
als. wäre er ein vollständiger. Vordersatz. JElien so sollen einfache Piiti- 
cipialconstructio^eoj wie in exercUHK fir^Uer pugmumß imM imiä^ 
tut ($, 95) nicht interpungirt werden« r-^ S.. 103 ist der Sata ^lUmä iß- 
neiey nemoi aigue arius es$e s^pieHfiae^ ntmjemere creden* naUu 
und uiirichtigs was soll hier ienere biedeuten^ das» mm tmn/Bre ^rtden 
davon abhangen kann? Hr. E. hat mit Unrecht vor iUmi das Weit 
'EKi^iaQU^Biov ausgelassen, wovon der Infinitiv c^edart abhängt; ohne die- 
ses müsste es vielmehr sein «He iemere creäaUß^* . FChr das grieefaischs 
Wort konnte Hr. K. ISglich setzen MSpickarmi W9f4 etc. — Wie komi4 
Hr. IL S. 112 zu einem Perfectnm von ferio^ ^ferieriHi»? Der 
tikei Carisius, dessen Sprache, selbst keineswegs elassiaeh ist.» liihrt 
vollständige Gonjugation dieses Verbums an, ohne Beispiel; dieser kitlram 
Ist in viele BAcher übergegangen und.jBIr. :K*iiat sich auch dadwreh taa> 
neben lassen. — . S. 167 bedurfte in dem Sntze mOfM emmerem arüKm 
mtUiUudinem^ Hne gui^u$ vüa mmUi nufia, e$te paluiuei* das potai§' 
$ef naish etmmerem ^oer Erklärung und Rechtfertigung. — S. 185 steht 
aepumtum facere lur smetUem^ S. 44 eer4$Ui statt ^erimts (im Vcr; 
zeichnias richtig), S. j50 Heer4i» sUtt Herde. — & 201 ist der AhWv 
des Maises unrichtig iu zwei Arten gelheüt, «) bei ComparaUTen , «m, 
wie, viel, ^) vor ante und poit, wie lange, vorher und naeh* 
he r , da €UUe und poU ja auch selbst comparative Begriffe sind. — S. ftt5 
^üs €$i diciUi — Nefii$ €$t dicü^* was ist hier fat oder ne^ dietml 
TT- S. 239 t heisst est eUd tametsi^ ^tanguam stehn gew-ohnlich(f) 
mit dem Indicativ; eUamsl öfter (?) mit dem Coiyundiv, als weai es 
bloss von der Zahl, nicht von der Beschaffenheit der Beispiele, also tos 
Gruttd^Bu abhienge, währ9nd .man doch weiss^ das« mit dem IndlnatiT 
eine als wirklich angenommene, mit dem Goi\|anotiv mehr 
mög liehe Bedingung verbunden wird, z. B. a 247 «cHcMit/ mUm fld- 
läii me iamem non faiie»^ solltest du auch Andere tauschen u.8.w.t 
vveitgl. S. 249 I. %fiUi asino ufi neQUirem,* —-Im Wörterverzeiehniaa, dai 
übrigens mit Fleiss und Sorgfalt bearbeitet ist, siebt twUtn für ümicam 
mmi0€rsiums.USir wmiver$ariu$. In der Bezeichnung^ der Verfaa im Wer- 
terverzeiohniss scheint Hr. &., wo nur etwas ungewöhnliches ist, Perfeetom 
und Supinum ahsichikich nui angegeben.su haben, die ganz gewöhnUchea 
«und regelmäfsigen nur im Praesens zu sehreiben s. warum sehreibt er dann 
«aber toa^, .Ui€Uif als wenn, es unregehnaüug.und .kein .SupioNm voihan- 
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dm wfire^ eben m schreibt er adUiceo^ ui; sind b^ide Verba gatiz gleich, 

und hat Hr IL schon mUaeui In einem classitehen Beispiele gefanden f 

■ folohen Dingen mnss strenge Gonsequens befofgt Werden. ' 

Kühner 's Elementargrammatilc bedarf, um recht brauchbar fQr die 

Minie lu werden» einer wesentlichen Verbesserting, namentlich auch einer 

strengeren Beachtung wahrer Laiinitat; denn das tiele Oute, das in dem 

Buche enthalten ist, kann bei den mancherlei MSngeln dein Schüler wenig 

som Pfützen gereichen. Die ' Strenge tl<(r Benrtbeilung möge der geehrte 

Br. ?ert am^hmen als Bewei»des nätürKchen futeresses aü der 'Wichtigkeit 

der Sache ittd an sdnen eifrigen Bestrebungen tur iPörderühg derselben. 

(ForMfarang und Sehluss in einem folgenden Hefte.) 

Wienv im ioni 1651. 

. AL Gapellmaiim 

" ■ ■ t ■ ... 

Lehrbuch der Sateireichischen Vaterlandskunde zur genaueren ffennt- 
niss der wes^Vitlichsten historischen, geographischen und statisti- 
schen Verhältnisse des Österreich. Staates. Von Wilh. Pfitz^ 
Oberlehrer am kathol. 6ymn. zu Cöln. Coblenz, K. Bädeker. 
1861. Vm n. S85 S. 6. — % Thfa*. ^ 1 11. 20 kr. C.H. 

Der Ov^nisataeiisentwurf liir die östeneichisöben GymniasieQ «chreibt 
ia den §§. 38. 39 vor; doss. im Tierten« Jiafai^;ange sowohl des unter-, als 
des Obe^ymnasiutts die österreichische Geschichte und Vaterlandskunde 
vorgetragen werde. IM', nicht tu zweifeln, dass diese Bestinunung* im lau» 
feoden Schi^jahre an alj^ Gymnasiten des Kaiserstaatea rar AusfShrung ge- 
koDunen sei, ao dürfte sich wohl mancher Lehrbr dieses- Gegenstandes in 
Verlugenheit befunden haben, welches Buch er seinem Dnterriehtie m Grande 
legen and somit seinen SchQlem in die Hände gebto -solle. Um so witt^ 
kommeoer musste daher ehie Schrift eirscheinen« welche de» Anforderuli« 
gen des Org^niiationsentwurfies genau nachzukommen und einem wahr« 
bfeft tief gefühlten Bedürfnisse au begegnen versprach. Ref. erlaubt sich 
in dieser, den Interessen der gelehrten Schn&e gewidmeten Zeitschrift den 
Werth und die Brauchbarkeit dieses Lehrbuches wiher zu untersuehcn^ 
nicht um sein Urtheil als mafsgebend aufzustellen , sondern hauptsächlich^ 
OB erprobte Fachmanner zu einer genaueren Prüfung des Werkes aasu- 
ngen, nach dem Horazeschens Ftmgar Pice cöti» etc. 

Eratlich ergibt sich aus der voin um. Verf. in der Vorrede ausge- 
sprochenen Absicht und der ganzen Haltung dea Werkes, dass er es für 
das Obergynanasium bestimmt habe. Obwohl jeder Lehrer dieses Gegen- 
standes offen behaupten wird, dass ein ahnliches Buch für das Cntergymna- 
sium ein noch entschiedeneres Bedürfniss sei, so darf man doch darüber 
mit dem Hm. Verf. nicht rechten, sondern muss seine Schrift von dem 
Standpuncte aus beurtheilen, auf welchen er sich bei ihrer Abfassung selbst 
gestellt hat. Sie zerfallt in zwei Abtheilungen. Die erste liefert eine Ueber- 
Sicht der Hauptmomente der öaterreicbischen Geschichte , besonders zur 
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Erklärung der Entstehung de« österreiebiscken Eniser* 
•taates. Dieser Theil ist dem auageiyvoobeiieii Zwecke gemils In der 
bekannten Weise des. Hrn. Verf/s fleissig und gena«*) bearbeüet» 
sind demselben iwei genealogische TabeUeo» . und eine reohi v 
chronologische (Jebersicht des TecriUMialbestandes beigefigt worden. W) 
steckte sich aber . der flr, Verf. bei der Zusaramensteiluag i 
sehen Skiue so enge Gränzenf Warum gab er nur die HimptaMMWQte 
der Österreich. Geschichte? Sollen sie »in Oatcrriohle iift diesen Objeele 
im ersten Semester. der 8. ^ymnanaldaese hinreichen? — • Der Br. Ycsl 
ist ein zu ausgezeichneter Geschichtelehrer, als dass. es ihm enigangmi 
sein sollte , dass diese magere Qebenieht dem vorgeeetites Zirecke mckl 
genügen könne. Freilich bezieht er sich hauQg anf sehieB'cGnuMMn der 
Geographie und Oeschichie für die oberen Glsnen höherer Lehrapataiten,* 
allein bei genauerer Erwagung-^wM man linden , dass dadurch wohl die 
allgemeine Geschichte reoapitulirt wird, gewisse Momente aberv welche 
.der Österreichischen Staatengeschiohte eigenthumüch sind, entweder gv 
nicht zur Sprache kommen, oder nur oberfliiohlich berührt werden. So 
fehlt, um nur einiges anzuführen,, die SpecialgefKsbichte der timtfAmm Anm- 
ISnder, von denen doch oMoche mit nicht gevingem G^wietife in;^ Wag- 
schale der europaischen Geschicke fallen, wie z. B. Böhmen, Ungarn, Ve- 
nedig o. a. Es fehlt die ganee Gultu^esohiobte, dersn Wiehtq^eit einesa 
(Mehrten gewiss nicht unbekannt ist, weleher gerade diese Partie in sa- 
ttem erwähnten hislorisohen Werke so trefflieh behandelt hat Ohne bis 
auf die Henoge aus dem Hanse Babeoberg, ihre Rmstliebe und ihre ge- 
schriebenen Saitiungen, die ülesten in itoutsebland, znruckzngehen, möge 
hiev h«r an den welthiatorischen Einiuw erionert werden, weiohen die 
Universitäten su Png ond Wien, und der in letiterer Stadt unter Maii- 
ailian L gebildete Gelebrteiwnsrein auf die allgemeine Bewegmg der Go- 
ster seit den Ausgange des 14. bis in das 16 Jahriiundevt g eno m nwn 
haben. Dass hMvbei auch die Gnlturbesteebmigen der slaviselMn Bevdlke- 
nmg des RaisereUatei^ welche bei manchen Stimmen sehen einen nemficb 
hohen Blüthegrad erreicht hatten und nur dnich die Zettveiliallnisee in 
ihrer Entwickelung gehemmt wurden, nicht übersehen werden sollten^ Ter^ 
steht sieh wohl TOn seliwt Eben eo wenig wird msn es aber in Abrede 
stellen können, dass solche Moennte fikr einen österr^efaiichen S Usdiein 
den, der im Begriffe steht, den Sehlnfsstein seiner GjnmasialbiMnng n 
legen, von hohem Iniereese sein müssen. Da diese aber, Tielleielit sehoe 
aus dem einfechen Grunde^ weil eine so behandelte Oeedifclile unseres 



*) Kleinere Abweichungen verdienen kaum eine Erwähnung. So hat 
t, B.'der Ifr. Verf. den bereits zum Markgrafen ernannten Leopold If^ 
weil er nie zur Regierung kam, in der Reihe der Bsbenberger ans- 
gfiUssen, und sp beisst bei ihm der beil. Leopold der IlL (gewöho- 
Uch der lY.), der glorreiche Leopold der VI. (sonst der VII.), ob- 
gleich er in dem «GrundrisRe der Geschichte etc.* Bd. II. S. t03 
Leopold den Tugendhaften richtig als den VI. bezeichnet. 
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Vat6iiMi4M oiMii ta grunen £eitaafWaiid #rft>rdert bitte, \Ae\IX in d^ 
Absieht des Hi«. Verf/t gelegen sein BM>chte, so münen wir den anderen 
Fall annehmeDy er babe den Vortrag Aber dsterreicbiscbe Oeeebtebte ror- 
ausgeeelst, seine bisteriecM llebersiebt nur der VoHstfiadigkeit wegen der 
Statistik beigelfigt, und demoaeb nein Werk als Lebrbiteb biese IGr das 
iweile Semester des letaten Jahrganges da osterreiebiseben Gymnasien 
gewidmet, dann aber, glanbt Ref., wQrde das Buch fir seinen Zweck 
niebts verloren haben, wenn der- histerisebe Theil ganz weggeblieben; und 
mir die da» folgende ergfinaende Cebersiebt des aUmSbHefa sieb heranbil- 
dende» TerritorialbeslaDdes des Raiserstaates (8. 66 — 76) atafjgenömmen 
worden wSre. 

Die ftweüe AbtheMong liefert eine üeberaieht der wesentlichsten geo* 
grapbiMshen und stntistisehen Verbiltntsse der österreichischen Monarchie, 
nnd lerfSUt in mehrere Abeebnitte, worin die topischen , physikalisdien, 
Fepulationa- und Gulturrerhlltnisse , die Verikssung und Verwaltung des 
Reiches und seiner Kronlindei» besprochen werden. Ehe wir diese Abthei- 
long des Werkes niher betrachten, dfirfle es Tor allem n5fbig sein, über 
den Begriff der öeterreiehiseben VaterlandskuBde ' sich zu- terstfindigen. 
Wenn wir die Forderung^ die der Organisationsentwurf an das Obergymna- 
nnm stellt, richtig aufjgelust haken, so ist der Zweck des Cntemchtes in 
diesem Lehrgegen ot ande kein anderer, als die Gymnasiasten des letaten Jahr- 
ganges iber den faetiscben Zustand des österreichischen Oesammtvafei^- 
laodes zu belelveii, »idit al^r eine ^entKche Statistik, wefcfae der Hoch- 
schale TorbehäMetf ist, tomitragon. Haas diese Valerlandskunde auch 
Blatistlsehe Dslen in >sieh aufnehmen muse, iüt nictit an laughen; aber sie 
darf keine blosse Statistik sein : sie muss theilweise mehr, theifweise We- 
niger als eine oj terreidhische Statistik enthalten. ' Sie muss ib g^graphi- 
scher Beoiebung von den OebirgsaOgen, den fibenen, de» Seen, den Wofn- 
deiti der .Erdrinde inaerbalb der yateriftndiseben Orancen ein indittdeeHes 
Bild gewahren 9 sie muss die Agrioult«nrerhaitniBse in ihrer grossen Ter- 
•ekiedenheit nach den einaelnen RronJindeni, die Hauptrichtungen der lA- 
dnstvie und des Yerkehres in darsteüender Weise , nicht in blossen ZSBetn 
nir Ansohaonngbringen ) sie aoaiss besonders das in Oeaterreieh so wichtige 
und einllussreiche ethnographische BleaDcnt in einer Ausdehnung bebandeln« 
dass sieh daraus ein lebendiges, oharekteriiftisofaes Gemälde der eineeinen 
Nationalitaien ergebe^ kurs, siomtus ein so treues Abbild unseres G^samnft- 
vaterlandee und aeiner gegenwärtigen Zusliade Uefem , wie über eintehie 
Underdasselbeift Sehmidi, Czoernig, Steubj KedaWebor, -Som- 
mer, vKl theüwleise Stöger, PillWein, Petter, Woiny, Dndtk 
V. A. es zu lielhm versucht haben. Versteht; man' dteösterreiehiBche Va- 
teriandskunde in diesem Sfone, so hat Prof. Putz woM tbeüweise, um 
mich eines Ausdruekes des grosse» Geographen Ritter zu bedienen^ «den 
Rebmen und das Fachwerk dazu* geliefert, aber den Raum in der Haup^ 
mche unansgelGllt gelassen. Wir wollen ee gerne zugehen, dass eine 
BMibeitung dfoees Gegenstandes in der angedeuteten Weise mit Rücksieht 
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auf die Reic^khaltigkeit des lun^ Th^e qioht Imcbt aofuiindeUeB Mate- 
riales, auf die dic^ktisch richtige Auswahl des einzelueo and die belelM»de 
ZusammeDstelluug des ganzen für einen in Oesterreioh heinischen Sdirill- 
steller mit grossen, für denjenigen aber, der niclit in die Lage gekomneii ist, 
in die eigenthumlichen Verhältnisse. Qesterreichs, ao su sagen, sieh hineiB- 
zalebei(i, ,piit fost unübersteigUchen Schwierigkeiten verbanden ist Darum 
kann es uns auch, obwohl wir diese Richtung in .der Behandiooic der 
Vaterlandskunde, unserer Ansicht nach, als die paaseodste be^eicfanca 
mussten, eben aus den angeführten Gründen nieht eiulaüeD» den geehrtCB 
Hm. Verf. des an Rede stehenden Lehrbuches einen Vorwurf la « a chfn 
Er gieng nicht von unserer Voraussetzung aus, ihm galt Vateriandsknndf 
und Statistik für identisch, er schrieb eine östenreichiscbe Statistik, oad 
zwar nicht für Akademiker, sondern für Gymnasiasten. Wena vir bei 
Beurtheiluug . des Buches von demselben Gesichtspimcte ausgeiien , so 
müssen wir anerkennen, dass es leicht ond fasaUeh gearbeitet, die rechte 
Mitte zwischen zu yiel und zu wenig halt, und wenn es, was aneh gv 
nicht die Absiebt bei diesem Lehrzweige sein kann,, nicht mr wiaaa- 
schaftlichen Höhe sich er)|ebtf doch nirgends zum ganz populären henk 
sinkt, und jedem, dem es um rein statistische Paten zu thuo ist, ab ek 
brauchbares Handbuch der Österreichischen Statistik erspiiessliche Dieoiie 
leisten kann. Aber, wenn wir auch bloss das statistische Elemmt bv 
diesem Buche berücksichtigen \^ollen, so- lassen doch einige BemerkuDgen 
sich nicht unterdrücken, welche gleichzeitig erklaren mögen, 
wenigstens nach unserem Dafürhalten, ein gans gutes Lehcbucli der 
reichischen Statistik vielleicht noch einige Jahre ^ piwn 
bleiben wird. 

Die reichhaltigsten Daten zur österreichischen SUatskraid« Ueien 
die; Debersichtstaleln der k. k. Direction der administrativen Statistik, weldK 
aber erst bis zum J. tS46 reichen. Allein wenn man bedenkt, daas die 
Zusammenstellung der statistischen Notizen in den Kronlanden durch die 
Provincial-Staatsbuchhaitungen geschieht, und diese ihre Daten früher, wad 
xum Theile noch jetzt von den, Beamten in den einzelnen Ortschaften ond 
Bezirken einholen, deren Dnzuverlassigkeit besonders in den öatUehen Pro- 
vinzen der Monarchie notorisch ist; wenn man femer bedenkt, da« «ber 
Ungarn und die ehemals dazu gehörigen Lander nur sehr sparsan, ond 
noch weniger sichere Angaben gewonnen werden konnten, so ist es Jekht 
erklärlich, dass man selbst, die von Staatswegen bisber bekannt gege- 
benen staiiiitischen Mittheünngen twar nicht, für so unuiveriissig, wie das 
.«tatiatische Operat des Wilhelm Jieister bei Goethe, halten, aber dock 
gegen ihre Richtigkeit einige bescheidene Zweifel hegen , sie höchsten 
als ann&henui betrachten , nnd erst dann miti Beruhigung auf ihre Sicher- 
heit wird hauen können, wenn die neuen Behörden allenthalben in'a Leben 
getreCpn, i^nd.die zweckdienlichen Anordnungen des hohen Randeismini- 
«teriuma durchgängig in Vollzug gesetzt sein werden. Bei den Zahlea- 
epigaben über den PJachenraum der Monarchie überhaupt, und der einiebien 
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Kroolinder insbesondere ist femer der Unterschied swisehen geogrsplhiseheii 
and österreichischen QnadratmeiTen sehr oft übersehen worden. Unter 
diesen umstanden ist es natrirlich, dass die Zahlenangaben des bespro- 
chenen Lehrbuches nur schwankend sind. Schwerer zu erldaren ist ^, 
warum der Hr. Verf. nicht alle seine/ Daten ans derselben Quelle geschöpft 
bat. So liefert er S. 73 eine Tabelle des Flachenraumes und der Ein- 
wohnerzahl , wie er selbst sagt, nicht nach den veröffentlichten statisti- 
sehen Mittheilungen, soAdem theihnreise nach den Angaben der Reiehs- 
gesetze über die Organisation der Kronlfinder *) ; dagegen werden in der 
Nachweisung derVolkszab! rucksichtlicb der Abstammung S. 111, IteÜghm 
S. 120, Industrie S. 134 u. s. w. wfMer die statistischen Oebersichtsfafifhi 
zu Grunde gefegt. Ganz unerktarfidh aber ist es, warum der Hr. Yerf. 
S. 174 unter der Üeberschrift : «die Slaatsverhissung* nur den Kaiser, die 
Attribute der kais. Hoheit und Gewalt, die kais. Familie und den Hofitaat 
anfuhrt, von dem Relchsgrundgesetze vom 4. MSrz 1849 aber keine Er- 
wähnung knacht Sollte er ah der gSnzlichen oder theilweisen Ausführunfg 
oder Ausführbarkeit desselben zweifeln? Aufgabe des' Statistikers aÜef iÄt 
es nicht, seine individuelle Ansieht kund zu geben, sondern den factüsichen 
Zustand darzustellen, also in unseretti F'alle, wfe der berühmte ScblÖrer 
sagt, die stillstehende Geschichte des Raiserstaates zu schreiben. Verhflt 
sich diess wirklich so, dann durfte' die österreichische Reicbsverfassnng, 
die bis jetxt noch immer zu Rechte besteht , nicht übergangen werdeA. 
Dass auch' des erst in jOngster ' Zelt !n*s Leben gerufenen Reichsrathes 
keioe Erwähnung gesehiebt, davon liegt der Grund entweder in demselben 
Bedenken äea Hm. Verf.'s, oder wahrseheihlicher darin, dass der Druck 
des Buches ganz oder grossentheiles schon vollendet sein mochte, als das 
kaiserl. Patent. vom 18* April 185^ erschien. 

Diese Bemerkungen glaubte Ref. deshalb beifugen zu müssen, weil 
er die Deberzeugung ' hat, dass, bei dehi voraussichtlich noch taiigereik Ab- 
gange eines durchaus geeigneten L^hi'bucheflf der österreichischen Vater- 
laiidskundel das Werk des Hm'. Pröf.V'Püti an den meisten Gymnasien 
dem Unterrichte zu Grunde gelegt, und,, wie Schreiber dieses gerne zu- 
geben will , in der Hand eines kündigen Lehrers , der es in oben ange- 
deutetem Sinne vcrbessem und ergänzen möchte, jedenfalls mehr N'utzen 
stiften würde y als Dictate oder Schriften, welche mit Zeitverlust und an- 
deren Unzukömmlichkeiten verbunden sind. Zwar haben wir über den 
Gesammtstaat ausgezeichnete statistische ^erke von ^isinger, Schna- 
bel, Springer u. a., allein theils gehören sie einer altereren Zeit an. 



*) Ke beniittteD Ziffern mochten vicjieieht deshalb vorgezogen worden 
sein, weil sie aus dem Jahre 1849 stammen; allein dass hier eine 
Dnrichtigkeit unterlaufen sei, musste schon die auffallende Verschie- 
denheit der Zahlen an die Hand geben, z. B. bei dem Flachenraume, 
welchen der Hr. Verf. mit 12.S80 geogr^ D Meilen, di« officieUeo 
Tafeln nur mit 12.123 geogr« Q Meilen annehmen. 



theils h^heß sie eine vou. den Gymnasialuiij^rriebte^ besonders nadi m- 
serer AnscMoungsweise, yerschiedeoe Tendens; auch wurde, — abgesehen 
.vou dem in dieser Zeitsehrifl schon mehWach erwähnten , maDoha Ter 
4ien8tliche enthaltenden «Lehrbuche der Geographie für GymnasieD* tu 
Pr. iLd. Schmidl, — auch von Dr. Herrn. Meynert eine «neueste 
Geographie und S^atskunde des österr. Kaiserstaates» Wien, 1851* henoi- 
gegeben, weiche aber für den Zweck eines Schulbuches zu Bkazeshaft 
gehalten ist; endlich hat der Gymnasiallehrer Vinc. Prasch in Biüan, 
der schon durch mehrere Jahre mit statistischen Arbeiten beschäftiget ist, 
,(^in Handbuch der Österreich. Statistik geschrieben, und» wie ans des 
.J^isher erschienenen zu entnehmen,, den geographischen Theil, wenn nidit 
(ganz in der oben angedeuteten Weise, doch jedenfalls umfassender, ab 
Pütz, behandelt; allein die fast unübersteiglicben Hindemisse, welche 
dem Gelehrten inOesterreich bei Veröffentlichung seiner literarisohenOpefate 
überhaupt 9 insbesondere aber in der Provinz entgegenstehen, haben ei 
pxm bisher unmöglich gemacht, mehr als ein Heft erscheinen zu lasten. 
;Pas Lehirbuoh des Hrn. Prof.'s Pütz ist daher selbst als rein statistisches 
.Werk fast noch immer ohne Concurrenz. Indem wir nur noch beisetzen, 
. dass die Ausgabe desselben gefällig, der Druck correct und der Preis nicht 
.unbillig ist, scbUesaen wir mit dem aufhchiigen Wunsche, es möge dies« 
Gegenstand einer mehrseitigen Erörterung unterzogen , und nach Fest- 
stellung des Zweckes und Dmfanges recht bald ein in jeder Beziehimg 
^entsprechendes Handbifch der österr^cbischen Yaterlandskunde zu Tige 
gefordert werben., — 

Pcünn, im Juni 1851. A. Kr&l 
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]• Psychologie (Seeleulehre), Leitfaden für den Unlerricht in 
Volks*) Burger- und RealscbuIeQ; in Unter^mnasien , io 
Priiparandencursen und in höberen Töchtenscbufen. Von Dr. 
J. J. Prochdzka. Zweite Ausgabe. Wien, Pichler. 18S0. 
VI u. 154 & 8. — 30 kr. CM. 

2. Lehrbuch d^r Logik (DenUehre). Zum Gebraache n 
Obergymnasien , Oberreakchulen , in Präparandencurseo und 
Lehrerbildungsanstalten. Von Dr. Ign. Jos. Prochizki 
%. Ausgabe. Wien, Drupk v. Gerold. 185 L XX n. 222 S.8. 
r- 42 kr. cm! 
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Das erste der beiden Bücher gibt sich dem Titel nach ISr eisen 
Leitfaden für Volks- und Realschulen aus, ist aber eine blosse Wiederun- 
gabe der im lahre ISiS ersehieneDen cPsyohologie für Dämen^ äkawIbcD 
Verf.'s mit neuem Titelblatt und neuer Vorrede. Die Damen mogea es 
dem Hm. Verf, Dank wissen , dass er sie mit den niederen Volksschulen 
auf eine Stxafe . ateOt. Wie viel pädagogische Methode übrigens der Hr. 
Verf. besitzen mag, Mast sieh unschwer entnehmen, w«na er daneibe 
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Buch unter anderem Titel für üntergymnasien und Damen für gleich taug- 
lich hält Laut S. V soll der Unterricht in der Psychologie « die erste 
Stufe des psychologischen Studiums darstellen, sich auf die Entwiclilung 
der Vorbegrifife beschränken , diese aber auf eine fassliche Weise über- 
sichtlich darstellen.' Zu den nöthigsten VorbegrifTen gehört wohl die 
Lehre von den Sinneswahrnehmungen. Man sehe beispielsweise $.12 
nach, wie der Hr. Verf. das Sehen beschreibt. Das «Mittelding» dabei ist 
nach ihm «die atmosphärische T^uft.» Wie wenig innere Gonsequenz die 
Ansichten des Hrn. Verfs haben, darüber folgendes. S. VI! der Vorrede 
zur Psychologie der Damen, die, wie gesagt, mit dem vorliegenden Buche 
eins ist , heisst es : der Verf. sei vornehmlich den H e r b a r t 'sehen Grund- 
lagen der Psychologie gefolgt. In der That bedient er sich S. 20 ff., bei 
der Lehre von der Association der Vorstellungen, der Herbart'schen Be- 
zeichnungen, indem er von «Hemmung* und aVerschmelzung* der Vor- 
stellungen in höchst oberflächlicher und flüchtiger Weise redet. Wie reimt 
sich aber damit S. 80 die Erklärung der Vernunft « als übersinnliches 
Wahrnehmungsvermögen der Ideen», die Zug für Zug, wie die ganze 
UeductioD des Guten und Schönen, aus dem Lichtenfei s'schen Lehr- 
buche entnommen ist ? Nach Ilerbart gibt es gar keine Mehrheit von See- 
lenvermögen, viel weniger ein ((übersinnliches.* Dieser Zug beweist, dass 
der Hr. Verf. eben aus — nicht hundert, sondern höchstens aus zwei, drei — 
Buchern das seine compilirt hat, die unglücklicherweise selbst nicht zu 
einander passen. Viel eher kann man aber ein historisches oder natur- 
wissenschaftliches Lehrbuch musivisch zusammensetzen, als ein philosophi- 
sches, dessen eigenthümlicher Vorzug eben die innere Folgerichtigkeit sein 
muss. Wie es um diese bei dem Hrn. Verf. steht, zeigt obiges Beispiel. 
Hätte er wenigstens klare und richtige Beschreibungen der einzelnen See 
lenzustände geliefert, so möchte sein Buch für gewisse Zwecke immerhin 
noch brauchbar sein. Von sorgfaltiger Scheidung, Schilderung, ExempU- 
ficirung derselben sind wenig Spuren zu finden ; nicht einmal an Beispielen 
ist der Hr. Verf. reich, die doch ein Haupterfordemiss eines popuiäivn 
Buches, wie derselbe sich es dachte, sein sollten. Das ganze ist ein 
trockener Auszug aus trockenen mit fremden, nicht dazu passenden Zu- 
thaten versetzten Compendien. 

Das «Lehrbuch der Logik* ist gleichfalls ein alter Bekannter mit 
nenem Aushängeschild, und hiess ehedem «Gesetzbuch für das Denken*, 
als das es im J. 1841, acht Jahre, bevor der neue Organisationsentwurf 
erschien, das Licht der Welt erblickte. Demnach scheint der Hr. Verf 
diesen bereits prophetisch vorgeahnt zu haben : denn in deco neuen Vorworte 
vom \ovbr. 1850 sagt er, «er glaube in demselben dem $. 49 des Entwurfes 
vollkommen entsprochen zu haben.* Das Buch zeigt viele Verwandtschaft 
mit dem Lehrbuche von Lichtenfels, hier und da bis auf die Worte; man 
vergleiche z. B S. 51 des vorstehenden Buches mit LichtcMifels' Lehrbuche 
der IjOgik , $. 7, nur dass der Hr. Verf. mit Fehlern ;ibj<e.sch rieben bat, 

Zttituchrift für die öfttcrr. Gymn. iM.it, VIll Hett. ^4 
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und aus etymologischer ünkeuntniss consequent « Katharktikon ' statt 
«Katarklikon* schreibt, wobei noch zu bemerken, dass er seiue Queile 
zwar angibt, aber nicht das Lehrbuch der Logik, wo die Stelle genau 
wie in seinem Buche erscheint, sondern Theil 1. der Grundlinien der phiL 
Propädeutik, wo sie etwas anders lautet. Neu ist an des Hm. Vert'a 
formaler Logik der Umstand , dass ihr eine Erkenntnisslehre und Herme- 
neutik vorausgeht, aU «allgemeine Einleitung.' Wir sollten denkeu, Er^ 
kenntnisslehre und Hermeneutik setzten die formale Logik voraus, denn 
erst, wenn die Gesetze des richtigen Denkens gefunden sind, lassen sich 
Erkenntnisse und Zeugnisse nach denselben prüfen. Davon, dass die Logik 
mehr sei, als blosse Lehre von den Gesetzen des Denkens, und vielmehr 
die aUgcmeinslen Gesetze der Wahrheit an sich enthalte, hat der Hr Verf. 
ebensowenig eine Ahnung, als die meisten formellen l^giker, und seine 
Darstellung unterscheidet sich von der hergebrachten, in jedem Lehrbucbe 
zu findenden, nur durch die übergrosse Sucht, Paragrapbe zu macheiL 
Manche derselben enthalten nur neue Worte (vgl. S. 80 f.). So ßndet sieh 
bei ihm die falsche Definition der Erkenntniss, dass sie «ein angewandter 
BegriST ' sei (S. 3), während sie jedesmal ein Satz ist ; so nennt er aus- 
schliesslich die allgemeine Vorstellung «Gedanke^, als ob Individuaivor- 
Stellungen, Drtbeile und Schlüsse keine Gedanken wären. Von dem neoea, 
das der Hr. Verf. laut der Vorrede will beigebracht haben, prüfen wir 
nur eins. S. VIII macht er auf seine Unterscheidung zwischen Sub- 
jectsbegriff und Prädicatsbegriff, Subject und Prädicat in der UrtheilsJelire 
aufmerksam. Beide erklärt er S. 81 für verschieden von einander. Das 
wäre richtig; allein wie begründet es der Hr. Verf.? «Subjectbegriff ist 
jener Begriff, in Bezug auf welchen gefragt wird, ob ihm der Pradieat- 
begriff zukomme, oder nicht. Prädicatbegriff derjenige, in Bezug auf 
welchen gefragt wird, ob er dem Subjectbegriff zukomme, oder nicht. 
Subject aber ist der ganze Gedanke, dem das Prädicat zukommt, und 
Prädicat ist dasjenige, was vom Subjecte ausgesagt wird, z. B. in dem 
Urtheile: Einige Menschen sind nicht gelehrt, ist Mensch der Subjectbe- 
griff; einige Menschen das Subject; gelehrt der Prädicatsbegriff; nicht 
gelehrt das Prädicat.' — In dieser Erklärung sind fast so viel Irr- 
thümer als Worte. Erstens ist nicht «Mensch' der Subjectst^egriff, son- 
dern dieser bestände, wenn das Urtheil hier eben logisch denselben Sinn 
hätte , den es sprachlich hat , wenigstens aus zwei Begriffen , nimlieh : 
«Einige und Menschen.' Zweitens ist «gelehrt' nicht der Prädicatsbegriff, 
sondern dieser besteht wieder aus zwei Begriffen: «nicht und gelehrt' 
Drittens: Subject ist nicht der «Gedanke', dem das Prädicat zukommt, 
sondern der Gegenstand ; denn nicht dem «Gedanken' des Menschen kommt 
es zu: gelehrt oder ungdehrt zu sein, sondern: dem Menschen. Viertens: 
Nicht in Bezug auf den Prädicatsbegriff wird gefragt, ob er dem 
Subjectsbe griffe zukomme, oder nicht, denn Begriffe kommen einander 
nicht zu; sondern in Bezug auf das Prädicat als Beschaffenheit, ob 
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CS dem Sobject, als seinem Gegenstände zukomme oder nicht. Zum 
Deberfluss endlich hat der Satz: Einige Menschen sind nicht gelehrt, und 
jeder ahnliche, einen ganz anderen Sinn, als der Hr. Verf. meint, und 
eio ganz aiidores Subject und Prädicat, als dieser annimmt, denn er heisst 
eigentlich: Der Begrifif eines Menschen, der nicht gelehrt ist, hat Gegen- 
ständlichkeit, eine Bedeutung, die dem Hrn. Verf.' wohl hätte bekannt 
sein können. Wie mit di&sem verhält es sich mit dem übrigen Neuen im 
Buche» und da der Hr Verf. überdiess das ehemalige Lehrbuch fleissig 
benutzt hat, so lässt sich wohl Lessing 's berühmter Spruch mit einer 
kleinen Aenderung auf ihn anwenden: «Es ist viel Gutes und manches 
Neue in diesem Buche; nur Schade, dass das Neue nicht gut und das 
Gute nicht neu ist." 

1 m ü t z , im Mai 1851. 

Dr. Robert Zimmermann. 
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Verordnungen für die österreichischen Gym- 
nasien; Statistik. 

a. Erlässe. 

Erlässe des Ministers des Cultus und Unterricht 
tes an verschiedene Gy mnasial-Lehrkörper. 

(Fortsetzung von Heft I. dieses Jahrganges. S. 73.) 

XXXV. 

20. Juni 1851. 

Der S- lt6 des OrganisatioDsentwurfes mit der Weisung, dass die 
bisherigen gedmckten Classenzettel künftig ausser Gebrauch zu setzen sind, 
ist eine uothweudige Folge der $$. 75 u. 76 nebst Anhang Xll, welche 
letztere mil Min isterial Verordnung vom 19. October v. J. in gesetzliche 
Wirksamkeit getreten sind. Wird hierin der vorgeschriebene Vorgang von 
dem Lehrkörper befolgt, so fallt die Unthunlichkeit in die Augen, eine 
jeden Schüler individuel charakterisirende Glassificirung am Schlüsse des 
Schuljahres abdrucken und veröffentlichen zu lassen. Durch die neue Glas- 
sificirung soll über jeden Schüler ein möglichst trefifendes Bild des sitt- 
lichen und wissenschaftlichen Charakters den Eltern und Angehörigen des- 
selben vorgeführt werden, damit diese die erhaltenen Winke zum Frommeo 
des Schülers benützen. Die vom Gymnasial- Lehrkörper angedeutete Glas- 
sificirung mit «genügend, kaum genügend' u. dergl. ist eine von den alten 
Glassennoten nur durch den Wortlaut unterschiedliche, ganz unbestimmte, 
und sie entspricht nur in entferntem Mafse den darüber erflossenen Be- 
stimmungen. % . 

Die Rechenschaft, die ein Schüler über sein Verhalten in einem ab- 
gelaufenen Schu^ahre seinen Angehörigen oder Wohlthätern abzugeben bat, 
wird gerade in dem charakterisirenden Zeugnisse, mit welchem jeder 
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Schüler zn betheilen ist, einen zureichenderen Beleg finden, als in einem 
€iassenzettel, der nur unbestimmte Bezeichnungen aufnimmt. 

Es wäre zu bedauern, wenn in der Veröffentlichung der Glassenzettel, 
die vorwiegend der Eitelkeit der Schüler und deren Angehörigen einen 
Dienst zu erweisen geeignet sind, ein ganz vorzüglich mächtiger Hebel 
läge, Fleiss und Thätigkeit der Schüler in Bewegung zu bringen, während 
die pädaftogischen Förderungsmittel in dem zu weckenden und zu beleben- 
den Bewusstsein der Schiller selbst und in der nach den Leistungea fest- 
zustellenden Reife zum Behufe der Versetzung in die höhere Chisse, im 
allgemeinen mehr in inneren als äusseren Gründen zu suchen sind, wenn 
die erwünschten Früchte zu einer nachhaltigen Kraft gelangen sollen. Wenn 
dessen ungeachtet, wie aus dem Einschreiten des Lehrkörpers zu entneh- 
men ist, die Classenzettel ein hauptsächlicher Sporn für die Thätigkeit der 
dortigen Gymnasialschüler immer gewesen sind, so war es eine verfehlte 
Richtung in der pädagogischen Leitung, von welcher abgelenkt werden muss. 



ErliUse ▼•!! 9<^halbehVrd«n der eliiKelnen K.r«n1ftn4er. - 

II. Erlässe der Schulbehorde der Kronländer Steier* 

mark, Kärnthen and Krain. 

(Im A u s z u g e.) 
(Schluss von Heft VI. S. 497.) 

15. 7. März 1851. 

Einer ungebührlichen, mit echter Gymnasialbildung unverträglichen 
disciplinären Haltung in der Schule, wie sie, dem Berichte zu Folge, an 
den Schülern der siebenten Glasse wiederholt wahrgenommen wurde, kann 
und muss nur durch strenge Beachtung und Durchführung der hiefür gel- 
tenden Vorschriften entgegengewirkt werden. Wird nämlich die Führung 
des Classcnbuches und die regelmäfsige Besprechung der Lehrer derselben 
Classe mit allem Ernste und Interesse, wozu die Aufgabe des erziehenden 
Cntcrrichtes auffordert, und in der vom Organisationsent würfe ($. 72, 97 
und Anhang XIV a und ö) bezeichneten Weise eingehalten , so ist zu ge- 
wärtigen , dass nicht leicht eine ganze Glasse durch Erscheinungen sich 
charaktcrisiren wird, welche der Zuchtlosigkeit angehören. — Die in den 
einzelnen Classen und Gnterrichtszweigen sich ergebenden Leistungen so 
wie die sittliche Haltung der Schüler zum Gegenstande der regelmäl'sigen 
Conferenzen zu machen, ist das geeignetste Mittel , nicht nur Einheit und 
Ebenmafs in den Unterricht zu bringen, sondern auch die Ursachen , wa- 
rum der Unterricht und die moralische Bildung in der einen oder anderen 
Richtung nicht mit voller Frucht gedeihe, aufzufinden, sie nach Kräften zu 
heben oder zu schwächen und dadurch die Erfolge des erziehenden Un- 
terrichtes zu sichern. 
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16. 4. AprU 1851. 

(Aus dem h. Minist.- Erlasse vom 11. M«vx L J., als Erledigung des 
Jahreshauptbericbtes, Landesschulbeh.-ErL vom obigen Datum.) Es gereicht 
dem Lehrkörper insbesondere zur Ehre, dass er der höchst wichtigen er- 
ziehenden Seite des Unterrichtes die gebOhreiide Sorgfalt gewidmet und da- 
durch seine Einsicht in das Wesen der Gymn. Bildung bewiesen hat, welche 
auf gleichmäCsiger Förderung des Geistes und Charakters, und nicht auf ein- 
seitiger des Verstandes oder wohl gar des Gedächtnisses beruht. 

Es ist zu bedauern, dass der Lehrkörper veralisäumt bat, durch 
zweckmäfinge, genau charakterisirende Bezeichnungen bei der Glassificiraog 
der Schuler seinen eigenen Leistungen Gerechtigkeit widerfahren zu las- 
sen. Das richtige Verfahren beim Gnterricble erhält in der bezeichnenden 
Glassificirungsweise seinen besten und eigentbumliehsten Ausdruck. Die 
Dnterrichtsbehörden sowohl als die Angehörigen der Schüler finden darin 
den sichersten Mafsstab für die Leistungen der Lehrer und Schüler, weil 
in diesen Beziehungen, wenn dieselben vollkommen richtig gewählt sind, 
nicht bloss die Leistungen in Bezog auf bestimmte Lehrgegenstände und 
sittliche Momente, sondern auch in Bezug auf die verschiedenen Seiten 
derselben , in Bezug auf Umfang und Tiefe awigedruckt sind. Das Orthefl 
der Lehrer selbst aber gewinnt dadurch erst einen vollkommenen festen 
Grund und Boden, und der Zweifel von der Bichtigkeit desselben, wel- 
cher hie und da in den vorjährigen Katalogen sich darbietet, wird im 
vorhinein beseitigt Demjenigen Lehrkörpern, welche selbstbewusst ihr Ziel 
verfolgen , muss diese Glassificirungsweise im hohen Grade willkommen 
sein, oud sie kann ihnen nicht die geringste Schwierigkeit bieten, wäh- 
rend solche Lehrkörper, welche in ihrem Verfahren noch unsicher und 
schwankend sind, anfänglich dabei allerdings in einiger Verlegenheit sich 
befinden mögen. 

17 6. April 1851. 

Entsprechend ist das angedeutete Verfahren des Lehrers der Geo- 
graphie und Geschichte , Schüler zum Kartenzeichnen anzuleiten , wobei 
insbesoudere der Gradnetz- Atlas von S y d o w *) als zweckdienliches Mittel 
anzuempfehlen ist. 

18. 7. April 1851. 

Die Wahl der Bezeichnungen , mit walchen der Charakter und die 
Leistungen der Schuler in den Unterrichtsgegenständen ausgedruckt wur- 
den , ist befriedigend , und es war ganz in der Onlnung , dass auch das 
Verhältniss des Fleisses und der Leistungen der Schüler zu deren natürli- 
chen Anlagen angedeutet, dass Lei den Urtbeüen über die Turnübungen 
auch die moralische Wirkung derselben auf die Schüler nicht unbeachtet ge- 
lassen und bei den modernen Sprachen der Grad der Fertigkeit, welcher 

*) Vgl. ZeiUchrift f. d. österr. Gymnasien Jhrg. f., Heft IV., S. 269 flg. 
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hierin von den Schulern erreicht worden ist, näher bezeichnet wurde. 
Nach Mafsgabe des Gelingens dieses ersten Versuches steht zu erwarten, 
dass weiterhin eine vollkommene Lösung der fraglichen Aufgabe erfoli^en 
werde. Je weniger gesucht und je mehr aus der Individualität der Schü- 
ler und aus den eigenthömlichen Seiten, welche jeder Unterrichtsgegen- 
stand bietet , die Bezeichnungen geholt, je sorgfaltiger schon im Laufe des 
Semesters jedes Einzelnurtbeil abgewogen und notirt wird , desto leichter 
wird am Semesterschlusse ein trefifendes Haupturtheil zu schöpfen sein. 
Solche Ergebnisse werden dann nicht nur das Publikum zur Würdi- 
gung der Zweckmäfsigkeit dieses ueuen Verfahrens in der Classificirung 
bestimmen, sondern berechtigen auch zu der Hoffnung, dass Eltern und 
Angehörige der Schuler, das Wohlmeinende der Sache richtig erkennend, die 
Bemühungen des Lehrkörpers in dem Erziehungsgeschäfle zuvorkommend 
unterstutzen werden. In diesen Richtungen haben sich die Bestrebungen 
des Lehrkörpers zu vereinigen. 



19. 

Aus den vorgelegten Berichten drangt sich die Ueberzeugung auf, dass 
der im verflossenen Schuljahre vorgeschriebene Lectionsplan nicht streng ein- 
gehalten und zu dem im Organisationsentwurfe vorgesteckten Ziele kein 
wesentlicher Fortschritt gethan wurde. In Erkenntniss dieser Sachlage geht 
der Lehrkörper von dem richtigen Grundsatzte aus, dass mit dem curren- 
ten Unterricbtsquantum auch ein Nachholen der versäumten nöthigen Gruiid- 
lageu zu verbinden ist. Diese Aufgabe wird ohne Oeberbürdung der Ju- 
gend nur dann zu einer erwünschten Lösung gelangen, wenn zunächst die 
Weite der im verflossenen Schuljahre gemachten Versäumnisse genau er- 
messen ist, und durch eine zweckmafsige Beschränkung des Lehrstoffes 
die jeder einzelnen Classe vorgeschriebene Bildungshöhe angestrebt wird. 
Es handelt sich, namentlich am (Intergymnasium , nicht so sehr um die 
Menge des zu lernenden Stoffes, als vielmehr um die geistige Entwicke- 
lung und üebung der Schüler. Darum ist es nicht bloss zulässig, dass in 
dem Dmfange des Lehrstoffes, insoweit als die Rücksicht für den nöthigen 
Zusammenhang es gestattet, eine Ermäfsigung eintrete, sondern auch Pflicht, 
dass in keinem Theile des Unterrichtes weiter geschritten werde , bevor 
nicht die vorangehenden Theile gründlich durchgearbeitet sind. Es kommt 
der didaktischen und pädagogischen Gewandtheit der Lehrer zu, hierin 
die richtige Oekonomie zu treffen, ohne dass der Aufgabe des Unterrich- 
tes in wesentlicher Hinsicht ein Abbruch geschieht. 



20. 

Heber die verfugte Entlassung des Schülers N. vom Gymnasium ist 
zu bemerken, dass eine solche Strafe in der Regel nur dann einzutreten 
hat, wenn wiederholte Ermahnungen, worüber zugleich die Eltern oder 
Angehörigen des Schülers in Kenntniss zu setzen sind, ohne Erfolg blieben- 
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Da dem genannten Schuler bei seinem Knabenalter ood bei veränderten 
Cmgebutigen und Einflüssen die Besserungsfahigkeit nicht im voraus ab- 
pc.si)rocheny und sein Vergeben nicht als die Frucht einer habituel verbre- 
cherischen, voraussichtlich überall gefahrlichen Gesinnung angesehen wer 
den kann, so ist kein Grund vorhanden, die augeregte Ausschlie&suug des- 
selben von sammtlicheo Gymnasien des Kaiserstaates beim h. Ministerium 
zu bevorworten *). 

b. Statistische Mittheilungeii. 

Statistische Uebersicht über die Gymnasien der 
österreichischen Kronlander, am Schlüsse des 

Schuljahres 1850. 

XIII. Triest, XIV. Gorz und Gradisca, XV. Istrien und 

XVI. Dalmatien. 

Die verspätete Mittheilung der nebenstehenden Tabelle hat ihren 
Grund darin, weil es dem Herrn Schulrathe für diese Eronländer, trotz 
aller Bemühungen, erst jetzt gelungen ist, die nöthigen Daten zusammen- 
zubringen. Die Verschiedenheit der Nationalitaten und Sprachen, die In- 
ge wöhntheit an derlei tabellarische Ausweise, die mannigfaltigen Schwie- 
rigkeiten, mit denen jede Reform zu kämpfen hat, dürften eine Verzögerung 
von dieser Seite her hinlänglich entschuldigen. Allein auch iu dem ge^ 
bolenen scheint die Ziffer nicht überall ganz genau zu sein, wenigsteos 
stimmen die Zahlen, wie sie in den uns eingesendeten Debersichten ange- 
geben sind, hier und da weder mit den in den gedruckten Programmen 
zweier Gymnasien enthaltenen/ noch unter einander selbst, woran wohl 
einerseits die Verschiedenheit des für die Zählung angenommenen Zeit- 
punctcs, andererseits die Unterlassung der Rücksichtnahme auf die gleich- 
zeitige Verwendung einzelner Lehrer für mehrere Lehrfächer, die wohl ihre 
ämtliche Beschäftigung, aber nicht ihre Person vervielfältigt, so wie auf 
die Sonderung der Privatschüler von den öfifentlichen und auf ähnliche 
Unterscheidungen Schuld sein mag. Debrigens sind alle diese Differenzen 
nicht von solchem Belange, dass sie die eigenthümlicbe Physiognomie 
der Gymnasien verwischten, um die es hier doch hauptsächlich uns za 
thun ist, zumal da es bei Mittheilung dieser statistischen Tabellen vorlaufig 
zunächst darum sich handelt, eine Basis für die Zukunft zu gewinnen, auf 
der, bei allmählicher Regelung der Verhältnisse, mit stets grösserer Ge- 
nauigkeit, bis zur endlichen klaren Evidenz könne fortgebaut werden. 

Möchte es uns gelingen, auch aus den übrigen Kronländern nicht- 
deutscher Zunge, die in unserer statistischen Uebersicht der österreichi- 
schen Gymnasien bisher noch fehlen, nach und nach ähnliche Daten zu 



*) Vgl. Erlässe des Ministers des Gultus und Unterrichtes an verschie- 
dene Gymnasial - Lehrkörper Nr. XXXIV. (Zcitschr. f. d. österreichi- 
schen Gymn, Jahrg, II. HfL I. S 73). 
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Da dem geiiannteu Schüler bei seinem Knabeoalter und bei verändertcD 
Dmgebuiigen und Einflüssen die Besserungsfahigkeit nicht im voraus ab- 
gesprochen, und sein Vergehen nicht als die Frucht einer habituel verbre- 
cherischen, voraussichtlich überall gefahrlichen Gesinnung angesehen wer 
den kann, so ist kein Grund vorhanden, die augeregte Ausschliessung des- 
selben von sämmtlichen Gymnasien des Kaiserstaates beim h. Mioisterium. 
SU bevorworten *). 

b. Statistische Mittheilungen. 

Statistische Uebersicht über die Gymnasien der 
österreichischen Kronländer, am Schlu^sse des 

Schuljahres 1850. 

XIU. Triest, XIV. Görz und Gradisca, XV. Istrien und 

XVI. Dalmatien. 

Die verspätete Mittheilung der nebenstehenden Tabelle hat ihrai 
Grund darin, weil es dem Herrn Schulrathe für diese Eronländer, trotz 
aller Bemühungen, erst jetzt gelungen ist, die nöthigen Daten zusamoieD- 
zubringen. Die Verschiedenheit der Nationalitäten und Sprachen, die Un- 
gewöhntheit an derlei tabellarische Ausweise, die mannigfaltigen Schwie- 
rigkeiten, mit denen jede Reform zu kämpfen hat, dürften «ine Verzö^ening 
von dieser Seite her hinlänglich entschuldigen. Allein auch in dem gc 
botenen scheint die Ziffer nicht überall ganz genau zu sein, wenigstens 
stimmen die Zahlen, wie sie in den uns eingesendeten Debersichten auge- 
geben sind, hier und da weder mit den in den gedruckten Programmen 
zweier Gymnasien enthaltenen, 'noch unter einander selbst, woran wob! 
einerseits die Verschiedenheit des für die Zählung angenommenen Zeit- 
punctes, andererseits die Unterlassung der Rücksichtnahme auf die gleich* 
zeitige Verwendung einzelner Lehrer für mehrere Lehrfächer, die wohl ihre 
ämtliche Beschäftigung, aber nicht ihre Person vervielfältigt, so wie auf 
die Sonderung der Privatschüler von den öffentlichen und auf ähnliche 
Unterscheidungen Schuld sein mag. Uebrigens sind alle diese Differeiueo 
nicht von solchem Belange, dass sie die eigenthümliche Physiognomie 
der Gymnasien verwischten, um die es hier doch hauptsachlich uns ZQ 
thun ist, zumal da es bei Mittheiluug dieser statistischen Tabellen vorläufig 
zunächst darum sich handelt, eine Basis für die Zukunft zu gewinnen, aof 
der , bei allmählicher Regelung der Verhältnisse , mit stets grösserer Ge- 
nauigkeit, bis zur endlichen klaren Evidenz könne fortgeb&ut werden. 

Möchte es uns gelingen, auch aus den übrigen Krouländern nicht- 
deutscher Zunge, die in unserer statistischen Uebersicht der österreichi- 
schen Gymnasien bisher noch fehlen, nach und nach ähnliche Daten zu 



*) Vgl. Erlässe des Ministers des Gultus und Unterrichtes an verschie- 
dene Gymnasial - Lehrkörper Nr. XX XIV. (Zcitschr. f. d. österreichi- 
schen Gymn. Jahrg. IL Hft 1. S 73). 
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erhalten, welche, wenn gleich anfänglich mangelhaft und unvollständig, 
doch wenigstens geeignete Anhaltspuncte zu nachträglicher Berichtigung 
und Vervollständigung darbieten. 



Zur Statistik d er Gymnasien des Krön landes Dalmatieu. 

Ausser den drei Gymnasien zu Zara, Spalato und Ragusa bietet 
dis Kronland Dalmatien auch noch anderwärts einem Theile der dal- 
nutinischen Jugend die Gelegenheit dar, in den Lehrfächern des Gymna- 
siums Unterricht zu erhalten. Eine solche Lehranstalt ist das sogenannte 
llnisi^vmnasium der Frati del Santissimo Redentore, dessen 
acitt Glossen unter drei Convente vertheilt sind. 

Zu Zaostrog im GorichUhezirke Macarsca (Kreis von Spalato) 
werden die vier unteren Classen gelehre l. Die Zahl der Lehrer beträgt 
drei, nämlich: P. Antonio Lulich für Latein, Geographie, Geschichte 
uud Mathematik; P. Daniele Marin für Griechisch, Italiänisch, lUyriscb 
und iNaturgeschichte ; P. Francesco T a 1 1 i a n c i c h für die Religion. 

Im Convente von Vissovaz im Gerichtsbezirke Scardona (Kreis 
von Zara) besteht die fünfte und sechste Classe. In diesen lehrt Bona* 
Ventura M 1 i u a r , approbirter Professor , Latein , Geographie und Ge- 
schichte , und illyrische Sprache : P. Aiessandro Balio Griechisch, 
Italiänisch und Mathematik ; P. Marco Viddossevich' Religion. 

Im Convente von Sign im gleichnamigen Gerichtsltezirke (Kreis von 
Sp,iI,ito) wird die siebente und achte Classe gehalten. Lectoren (Lettori) 
in denselben sind: P. Pas quäle Paich für Religion, Natur- und iJni- 
v«Tsa/geschichle ; P. Antonio Zorizza für griechische lateinische, ita- 
liäuische und illyrische Sprache ; P. Angclo Illicich, zugleich Director 
des Hausstudiums und Provincial» für die Mathematik. 

Die Zahl der Schüler beläuft sich jährlich auf 30 bis 35. Selten sind 
sämmtlicbe acht Classen gleichzeitig von Schülern besucht. Im letzten 
Schuljahre hatte nur die IL und liL, dann die V., VI. und VII. Classe 
Ncitüler; die Frequenz im Schuljahre 1850 war folgende: zu Zaostrog 
in der IL GL — 7, in der IIL Cl, — 6; zu Vissovaz in der V Cl. — 5, 
in der VI. CL — 6; zu Sign in der VII. CL — 2, im ganzen also 
26 Schüler. 

Der Nachtheil, der aus der Vertheilung des Gymnasiums in drei 
Seclionen für den Unterricht entspringt, ist dem bochw. Herrn Provincial 
gar wohl bekannt, allein er ist ausser Stande, eigenmächtig demselben ab- 
zuhelfen, und gedenkt daher bei der ersten £inberufung des Ordenscapitels 
dii'sc Angelegenheit zur Sprache zu brin^'cn , damit die Guardiane der ein- 
zelnen Convente darüber discutiren und geeignete Mafsregeln ergreifen 
können. Als Gründe für die Nothwendigkeit der bisherigen Vertheilung 
di's Unterrichtes werden angeführt : die Armuth der Convente , in Folge 
deren es keinem derselben möglich ist, die Erziehung mehrerer Jünglinge 
»ich allein aufzubürden; die Unlahigkeit oder die Unlust anderer, au den 
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KoAten sich bu betbeiligen ; der Mangel und das grosse Bedtirfhiss an l*rie- 
stem, wodurch es geboten erscheint, die wenigen, die mau bat, unter die 
yerschiedenen Gonvente zu vertheilen, nicht aber, zum Schaden und zur 
Vernachlässigung der übrigen, bei einem einzigen sie alle zu vereinigen. 



Personal- und Schulnotizen. 

Am k. k. akadem. Gymnasium zu Wien wurde Herr BL Dr Her- 
mann Pick zum Supplenten lür Physik und Mathematik im Obergym- 
nasium besteilt. 

Der Professor der Physik an dem gewesenen Lyceum zu Tarnow 
und dermalige Lehrer am dortigen Obergymnasium, Hr. Dr. Wenzel 
Sacher, ist, auf sein Ansuchen, in gleicher Eigenschaft an das L k. 
Gymnasium zu Salzburg übersetzt worden. 

Der Supplent am k. k. Obergymnasium zu Grat z, Hr. Dr. YaL 
Puntschert, ist, in Folge angesuchter Bewilligung , zum Behufe der 
Vorbereitung für die LebramtsprüftiDg, yon der Supplirung der Lehrkanzd 
der Geschichte und deutschen Sprache, ohne Schmälerung seines Sabsti- 
tutioDsbezuges, enthoben, und für die genannten Lehrfächer auf die Dauer 
des zweiten Semesters, Hr. Dr. Jur. Joseph Karner als Supplent be- 
stellt worden. 

Der, durch den Rücktritt des k. k. Schulrathes Hm. Drs. Johann 
M a y r in den Ruhestand, erledigte Posten eines prov. Gymnasial-Inspeetors 
und Mitgliedes der k. k. LandesschulbehÖrde für Tirol und Vorarlberg 
wurde dem Professor der classischen Philologie an der Lemberger Cniver- 
sitat, Hrn. Dr. Garlmann Tangl, verliehen, kam aber, durch nach- 
trägliche Resignirung des letzteren auf diese Stelle, neuerdings in Er- 
ledigung. 

Der Religionslehrer am Innsbruoker Gymnasium, Hr. Michael 
Lisch, ist, nachdem er die Lehramtsprüfung aus der deutschen Sprach- 
wissenschaft mit sehr befriedigendem Erfolge bestanden hat, zum ordent- 
lichen Gymnasiallehrer daselbst ernannt worden. — An demselben Gymna- 
sium wurden die bisherigen Supplenten, die Herren Joseph Daum, 
Michael Paulweber und Med. Dr. Adolph Piehler, lu wirk- 
liehen Lehrern ernannt 

Der Professor am Lyceum zu Rastatt, Hr. Dr. Bernhard Jülg, 
ist zum ausserordentlichen Professor der classischen Philologie und Litera- 
tur an der Unlvei-sität zu Lemberg ernannt worden. 

Der supplirende Lehrer am Gymnasium zu Tarnow, Hr. Dr. Lud- 
wig Klemensiewicz, ist zum wirklichen Lehrer desselben Ober- 
gymnasiums ernannt worden. 

Der supplirende Lehrer am Gymnasium zu Agram, Hr. Johann 
Matzun, ist zum wirklichen Gymnasiallehrer daselbst ernannt worden. 

(Auszeichnung.) Der Provincial der österr. Piaristen, derboebw. 
Hr. Leouhard Seitz, vordem Präfect des k. k. akadem. Gymnasiums, 
ein um die Jugendbildung hochverdienter Mann, hat den Titel eines kaiser- 
lichen Rathes erhalten. 



Vierte Abtheilung. 



Miscelleii. 

I 

Die erste VersammluDg der Gymnasialdirectoren von 
Steiermark, Rrain und Kärnthen. 

Es dürfte für den Leser der österreichischen Gymnasialzeitschrift von 
Interesse sein, zu erfahren, ob die von dem gegenwartigen Herrn Sections- 
rathe Dr. Jobann Kleemann, mittels Dmlaulschreibens vom 7. April 1. J. 
angeregte freie Gonferenz der Gymnasialdirectoren von Steiermark, Krain 
und Kämthen zur Ausführung gekommen sei und welche Modalitäten und 
Erfolge sie gehabt habe. Doch nicht allein Anregung hatte jenes Rund« 
schreiben gegeben, es deutete auch die Richtung, den Stoff und die Form 
der ersten Verhandlungen an. ^ie Vollkommen wahr diese Bemerkung 
seiy wird sich dem Leser ergeben, wenn er das in der Zeitschrift für die 
österr. Gymnasien (Jahrg. IL Hfl« V. S. 410 — 41!l) mitgetheiite Circulare 
mit nachstehendem Berichte vergleicht. 

Die Conferenzen der ersten Versanmilung fanden zu Gratz im Sitzungs- 
saale der k. k. Universität am 8. Juni vormittags von 10 bis t, nachmit- 
tags von 4 bis 7, am 9. vormittags von 9 bis 1, nachmittags von 4 bis 
6 Ohr statt Anwesend waren die Directoren sämmtlicher Gymnasien von 
Steiermark y Krain und Kärnthen, und Professoren des Gratzer, Marburger 
und Judenburger Gymnasiums. Den Vorsitz führte der Unterzeichnete, als 
neu ernannter Schulrath und prov. Gynmasialinepector. 

Er eröflfiiete die Gonferenz mit einem Vorworte , das auf die Noth- 
wendigkeit hinwies, zo prüfen, in wiefern die durch h. Ministerialerlässe in 
Wirksamkeit gesetzten zehn Paragraphe des Organisationsentvrarfes (f$. 72. 
75. 76. 97. 109 — 1 14) an den Gymnasien der drei Kronländer bereits zur 
vollen That und Wahrheit geworden seien. In jenen Paragraphen, im vor- 
geseichneten Lehrplane und in der Institution der Maturitätsprüfung' liege 
der Kern und das Wesen der neuen Gymnasialeinrichtungen offen vor Au- 
gen, und so lange namentlich die in den Paragraphen aufgestellten Grmid- 
tttze und Bestimmungen nicht in der übereinsftimmeDdQB Thätiigkfif. dm 
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Lehrkörper ihre volle Verwirklichung finden, sei keine tiefgreifende Um- 
gestaltung der früheren Zustände, keine gleichförmige Heranhilduog der 
Gymnasien zu gewärtigen. Diesem nach hetrachte er als die Hauptaufgab« 
der Conferenz die Erörterung der Frage, ob bezüglich der Versetzungs- 
prufiuig, der neuen Glassificationsweise , des Glassenbuches, der für den 
Classenlehrer gegebenen Instructionen , der monatlichen und Speciatconfe- 
renzcn an allen Gymnasien gleichroäfsig und im Sinne und Geiste des Or- 
ganisationsentwurfes vorgegangen werde. Sei diese Frage geprüft und 
beantwortet; dann schlage er vor, das Verhältniss der Lehrkörper zu dea 
Eltern und Pflegern der Schüler, ein gemeinsames Discipiinargesetz , end- 
lich die planmäfsigere Behandlung der nichtobligaten Lehrfächer zu be* 
rathen. Bei der Berathung sei eben so sehr die Grundidee des Organisa- 
tionsentwurfes , der erziehende Unterricht, festzuhalten , als auch auf die 
Verhältnisse der (jebergangszeit genaue Rucksicht zu nehmen, und sei es 
unmöglich, unter den factischen Zuständen der Gegenwart das vorgesteckte 
Ziel sofort vollständig zu erreichen, so bleibe es entschiedenes Verdienst, 
sich demselben so weit anzunähern, als die Zeitumstände es gestatten. — 
Dem Schlüsse dieses Vorwortes war die Bemerkung beigegeben, es stehe 
jedem der Anwesenden frei, noch weitere Gegenstände zur Berathung io 
Antrag zu bringen. 

Nachdem die Versammlung über die Führung des Gonferenzproto- 
colles sich geeiniget hatte , begannen die Besprechungen und hielten , im 
ganzen genommen , den oben angedeuteten Gang ein. Es liegt nicht in 
der Absicht des vorliegenden Berichtes, sich über die Details der Discus- 
sionen zu verbreiten : nur die Hauptergebnisse und das wichtigste der 
ausgesprochenen Wünsche und Anträge soll dem Leser in summafisdier 
Kürze mitgetheilt werden. 

Zuerst wurde die bezüglich der obenerwähnten Paragraphe an den 
einzelnen Gymnasien bestehende Praxis revidirt, mit dem im Organisationsent- 
wurfe aufgestellten Grundsätzen verglichen, wenn sich Divergenzen ergaben, 
ihre Gründe erhoben, und für die Zukunft die möglichste Gleichförmig- 
keit verabredet. Mit besonderer Sorgfalt gieng die Versammlung in die 
neue Glassificationsweise ein. Auf Grundlage der im gedruckten Ent- 
würfe gegebenen und von Hrn. Dr. Klee mann am Schlüsse des er- 
sten Semesters vielseitig erläuterten Andeutungen wurden für die Benr- 
theilung der Schülcrleistungen sichere Gesichtspuncte ermittelt und aus 
diesen die zur Gharakterisirung der Leistungen erforderlichen Prädicate 
abgeleitet. Es wurde ein Verzeichniss der Gesichtspuncte und Pradi> 
cate zusammengestellt, jedoch mit der nachdrucklichsten Verwahrung, 
einer Stabilität der Glassificationsformen hiermit irgendwie Vorschub geben 
zu wollen; da» Verzeichniss sei nur bestimmt, zu weiterem [Nachdenken 
und selbständigen Versuchen anzuregen. Mit Einstimmigkeit erklärten die 
Versammelten sich dafür, noch im Laufe des gegenwärtigen Semesters beim 
Eintragen der Einzeiurtheile, bei der Gensur der schriftliehen Arbeiten die 
ermittelten Gesichtspuncte zu berücksichtigen, und es sprach sich die 
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Hoffnung au8, es werde dem vereinten Streben gelingen, für die Gesammt- 
urlheile Ausdrucksw eisen zu finden, die klar und präcis die Reife, das 
\\is$en und Können des Schülers bezeichnen. — Weitere Beschlüsse der 
Conferenz waren, die für den Classenlehrer und die beigeordneten Lehrer 
festgesetzten Specialberathungen im Sinne des Organisationsentwurfes desto 
gewissenhafter zu beachten, je mehr davon die Belebung des inneren Or- 
ganismus der Lehranstalten abhängig sei, und je grösserer Gewinn daraus 
für eine zweckmäfsige Einrichtung der monatlichen Lchrerconferenzen er- 
wachse. — Für die Verlheilung von Prämien an Schuler der Untergymnasien 
sprach man sich unbedingt, des Obergymnasiums unter der Bedingung 
eines ausreichenden Fonds und einer solchen Auswahl von Prämien aus, 
iiass dabei die speciellen wissenschaftlichen Bedürfnisse und Wünsche aus 
gezeichneter Schüler volle Befriedigung finden. Ein feierlicher Abschluss 
dos Schuljahres sei wünscheuswerth, \io die Localitälsvcrhällnisse ihn ge- 
stallen, und Gründe vorliegen, das Publicum über die Interessen des Gym- 
nasiums zu verständigen, Theünahme zu wecken oder wach zu erhalten. 
-- Es war einstimmiger Wunsch, die Dauer der kleinen oder Zwischen- 
ferien, mit Ausnahme der zwischen das erste und zweite Semester fallen- 
den Pause, auf die kirchlichen Fest- und Feiertage beschränkt, die Haupt- 
ferien dagegen grundsätzlich auf sechs Wochen verlängert zu sehen. — 
Bezüglich der nichtobligalen Lehrfächer wurde beschlossen, durch sorgfäl- 
tiges Besprechen und Leberwachen ihres festzustellenden Lehrplanes, der 
Cnterrichtsmelhoden, des Besuches und der Disciplin der Schüler, endlich 
der Lehrmittel und ünterrichlslocalitäten denselben einen ernsten, ^tätigen 
und somit auch gedeihlichen Lehrgang zu sichern, und die hierbei wahr- 
genommenen Hindemisse an die Landesschulbehörde zu berichten. — An 
die Eitern und Pfleger der Schüler ist beim Beginne des Schuljahres eine 
gedruckte Ansprache zu vertheilen, welche in klarer freundlichgewinnen- 
Jer Weise die Verpflichtungen darlege, welche die Eltern, indem sie ihre 
Söhne dem Gymnasium anvertrauen, auf sich nehmen. Die vorbereitenden 
Entwürfe zur Ansprache sollen noch vor dem Beginne des nächsten Schul- 
jahres rechtzeitig der Behörde vorgelegt werden. — Es wurde die Revi- 
sion der localen Disciplinargeselze verabredet, um auf Grundlage dieser 
Revision Gruudzüge für ein gemeinsames Disciplinargesetz zu gewinnen, 
das mit den Principien des Organisationsentwurfes und der in gleichem 
Sinne bisher erfolgten Protocolserledigungen im Einklänge stehe. — Wün- 
scheuswerth schien endlich der Versammlung eine grössere Gleichförmig- 
keit in der Wahl der Lehrbücher; eine Glassikerausgabe, die bei correctem 
Texte durch zweckmäfsige sachliche und sprachliche Noten der Schüler- 
präparation nachhelfe; ein INachschlagebuch, das die bisher nur zu spo- 
radisch gegebenen archäologischen, mythologischen u. s. w. Notizen zu 
einem kurzen, wohlgeordneten, die classische Leetüre fördernden Ganzen 
vereinige. — Der letzte Beschluss der Versammelten lautete dabin, die 
nächste Conferenz zu Pfingsten 1852 in Laibach abzuhalten, in dringlichem 
durch die Behörde zu bestimmenden Falle auch früher. 
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Nach ünterfertigung des Protocolles dankte der Vorsitzende (m du 
allseitig bekundete Streben der Versammelten, den Zustand ihrer Lehran- 
stalten didaktisch- pädagogisch eq heben, bat, die Hindernisse, welche dem 
erziehenden Unterrichte scheinbar oder thatsacUich sich entgegensteOeo, 
fest in das Auge zu fassen, und versprach jede hierüber gemachte Mitthei- 
lung mit gebührender Anerkennung zu würdigen. 

Diess war der Verlauf, diess das Ergebniss der ersten Versammlung. 
Waren auch keine neuen Bahnen gebrochen, keine neuen leitenden Nonnea 
angeregt worden, so gewährten die Gonferenzen doch alle die Vortheilr, 
welche aus dem Gedankenaustausche bernfseifriger^ erfahrener Schulmän- 
ner hervorgehen können. Die Persönlichkeiten traten sich wohlwoOend 
näher, die Idee des erziehenden Unterrichtes erfreute sich allseitiger Gel- 
tung, einzelnes wurde berichtigt , befestigt , in den rechten Zusammenhang 
gebracht, und alles berechtigt zu der Hofiuung, dass die künftigen Bera- 
thungen zu desto schöneren Ergebnissen führen werden, je vorbereiteter, 
je bereicherter an Erfahrungen einer gesunden GymnasialpSdagogik nnd je 
freudiger die Directoren und Lehrer zur Conferenz sich einfinden werden. 

Gratz, am %S. Juni 1851. 

Friedrich Rigler. 



OMferenzen der Oynuuuialdirectaren %u Wien. Das Bedürfhiss, 
ihre Ansichten und Erfahrungen über die Interessen der Gymnasien ans- 
Eu lauschen und besonders an den Gymnasien derselben Stadt eine mög- 
lichste Gleichmafsigkeit des Verfahrens herzustellen, hat die H^ren Di- 
rectoren der vier Wiener Gymnasien veranlasst, regelmalsig alle Monate 
einmal eine Conferenz zu halten (vgl. Zeitschrift für die österr. Oynm., 
Jahrg. IL, Heft VII., S. 590>; die erste Conferenz fand schon am 2. Joni, 
die zweite am 8. Juli statt. Die Herren Directoren haben der Redadion 
auf ihren Antrag gütigst zugesagt, in so weit ihre Besprechongm Gegen- 
stände eines allgemeinen Interesses betreffen, Auszüge aus ihren ProtocoDen 
zur Veröffentlichung mitzutheilen , was demnach über die schon 
Beschlüsse bald nachträglich geschehen soll. 

Wien, am 15. Juli 1851. Die Redaction. 



Die städtische Gymnasial- Deputation zu Troppan. 

Ueber das ersle Zusammentreten derselben mit dem Lehrkörper wurde 
im fünften Hefte des IL Jahrganges dieser Zeitschrift S. 421 berichtet. Im Hin- 
blicke auf die Wichtigkeit und Nützlichkeit des Institutes für die Gymnasien, 
wenn dasselbe dem in den $$. 117 — 121 des Organisationsentwnrfes bezeieh- 
neten Zwecke entspräche, aber auch auf die Gefahr für die Schale^ wenn 
die Bestimmung desselben verkannt und die Mittel zum Zwecke v e r g i iffe n 
wurden: versuchte ich damals, so gut es im allgemeinen > mit Rücksicht 
auf gewisse Fälle thunlich schien, die GrSnzen anzudeuten, welche die 



Miscellen. 675 

Gjrmnasial-DepaUtioD nicht abenchreiten dürfe, wenn sie fSr die Schule 
wohllhatig wirken und nicht zerstörend in den OrganismuB derselben ein- 
greifen wolle. Ich hielt eine Besprechung des Gegenstandes fiir nothwen- 
dig, weil ich besorgte, es könne die in den angeführten Paragraphen zwar 
fein, aber für den mit der Einrichtung einer Schule vertrauten Leser un- 
verkennbar deutlich gezogene Begranzung auch in löblichem BeniÜBeifer 
leicht übersehen und des guten zu viel gethan werden. 

Meine Besorgniss war nicht grundlos. 

Die Trepp au er Gymnasial- Deputation fuhr nach der ersten Gonferenz 
mit dem Lehrkörper fort, im besten Einvernehmen mit letzterem ihre be- 
reitwillige Mitwirkung zur Lösung der Erziehungsaufgabe des Gymnasiums 
KU bethatif;en, aber die weiteren Conferenzprotocolle Hessen bald erkennen, 
dass dieses Einvernehmen nur auf der Nachgiebigkeit des Lehrkörpers gegen 
ihre Wünsche beruhte und den ersten Widerspruch nicht überdauern werde. 

Zwei Fehler bei den Conferenzen waren es hauptsachlich, welche 
die Auflösung des Institutes zur Folge haben mussten: Verwechselung 
der Personen mit der Sache, und unbestimmte Fassung der Anträge und 
Beschlüsse. Es war augenscheinlich, dass einerseits der Lehrkörper den 
Gymnasial- Deputirten mit allzubereitwilligem Entgegenkommen mehr zu- 
gestand, andererseits diese in allzucifriger Berufsthätigkeit mehr verlangten, 
als beide Theile, die Organisation der Schule und die $$. 117 — 121 
streng vor Augen, selbst gutheissen konnten. Man vergass, dass die 
Rechte des Lehrkörpers Pflichten sind, von denen nicht haar 
breit abgewichen werden darf, wenn nicht der Zweck der Schule preis- 
gegeben werden soll. Darum wurden auch bei manchen gestellten An- 
tragen und gefassten Beschlüssen die Begriffe nicht so genau abgegranzt, 
wie die Wichtigkeit der Gegenstande es erfordert hatte. 

Unter diesen (Jmslanden kam es dahin, dass die Gymnasial-Deputa- 
tion bei der Würdigung der Gesuche um die Befreiung von der Schulgeld- 
zahlung eine durchaus mitenischeidende Stimme führte, und von dem Lehr- 
körper das Zugestandniss begehrte und erhielt: «in solchen Fällen, wo 
ein Schüler eine minder tadellose Bezeichnung in Hinsicht der Sitten er- 
halten sollte, Einfluss auf die Classification der Sitten zu nehmen.* 

Die LandesschulbehÖrde konnte diesen Beschluss, dessen Ausfuhrung 
an sich unmöglich war, nicht genehmigen Sie erledigte das eingelangte 
ProtocoU unter Anerkennung des bisherigen Wirkens der Gymnasial-Depu- 
tation mit einer speciellen Erläuterung der $$. 117 - 121, und beschränkte 
die Wirksamkeit der Gymnasial - Deputation bei Würdigung der Gesuche 
um Befreiung von der Schulgeldzahlung und Verleihung von Stipendien 
auf die Erstattung erwünschter Auskunft über die Vermögensumstände der 
Bewerber , ihren Einfluss hei Bestimmung der Sittenooten aber auf Beur- 
theiluog des (voraussetzlich ihr bekannten^ Betragens der Schüler ausser 
der Schule, mit dem Beisatze, dass in beiden Fällen dem Lehrkörper die 
Freiheit des Beschlusses bleibe, abweichende Ansichten der Gymnasial- 
Deputation aber in das der LandesschulbehÖrde vorzulegende Confereni- 
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protocolt auftunehmcn Keieu. Dieser Krlass ergieng an die Lehrkörper aller 
drei Gymnasicu zu abschritt iicher Mittbcilung an die Gymuasiai-Deputaiioo. 
Die Troppauer Gymnasial - Deputirten fanden durch diese BeslimmuDgea 
«ihre Thätigkeil in ihren Wirkungen auf Null reducirt, und zeigten im 
ConferenzprotocoHe vom 6. Juni an : dass sie in der nächsten Gemeiode- 
rathssitzung ihre Mission als Mitglieder der städtischen Gymnasial -Depu- 
tation niederlegen wurden.^ Diess geschah, und der Gemeinderalh nabm 
die Dimission mit grosser Majorität an. 

Das hohe Ministerium hat auf den hierüber erstatteten Bericht die 
Verfügungen der Landesschulbehörde gutgeheissen. 

Die Gymnasial -Deputation war nur für das laufende Schuljahr ge- 
wählt, und da dieses sich bereits zu Ende neigte, wurde der Geroein<)e- 
ralh zu keiner neuen Wahl eingeladen ; dass die für das nächste Schuljnhr 
zu wählende bei den nunmehr genauer bekannten Gränzen ihres \^ir- 
kungskreises dem Zwecke entsprechen wird, darf man erwarten. 

Die Gymnasial- Deputation zu Teschen, gleichfalls auf ein Jahr ge- 
wählt, hat in erspriesslicher Tbätigkeit für die Schule ihre richtig erkannte 
Jahresaufgabe erfüllt. 

Troppau, im Juli 1851. 

A. Wilhelm. 



Ergebniss der Maturitätsprüfungen im Schul- 
jahre 18*%o- 
XIII. Görz und Gradisca. 

Am k. k. Gymnasium zu GÖrz wurden am Schlüsse des Schul- 
jahres 18*%o! 

für reif erklärt 8 

für hinlänglich reif erklärt 6 

für fast hinlänglich reif erklärt 4 

zur Wiederholung der Prüfung nach einem halben Jahre angewiesen 4 

zur NMederholung der Prüfung nach einem Jahre angewiesen . . ^ 

Bei der mündlichen Prüfung ist nicht erschienen 1 

Vom hochw. Hrn. Bischöfe dispensirt 6 

Summa 34 

Von 34 Schülern hatten alle sich gemeldet; 6 zogen > vom hocbw. 
Hrn. Bischöfe üisponsirt, sich zurück. Von den übngen 28 wurde vier<si 
abgerathen ; dessenungeachtet machten auch sie die schriftliche Pnifoiig 
mit; von der mündlichen blieb nur 1 weg. Von den rejicirlen bat his 
jetzt keiner die Prüfung wiederholt. 
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XIV. Dalmatien. 



Es wurden am Schlüsse des Schuljahres 18 /| 



•• 



Am k. k. Obergymn. zu 



Zara {Spalato 



für reif erklärt 

zur Wiederholung der Prüfung nach einem halben 1 

Jahre angewiesen '. 

zur Wiederholung der Prüfung nach einem Jahre 



5 
1 



angewiesen 



5 
3 



Ragusa 



5 
1 



Summa 



8 



8 



Von 15 Schülern zu Zara, unter denen 4 Gleriker (die vom hochw. 
Hrn. Bischöfe dispcnsirt wurden), haben die 11 weltlichen sämmtlich zur 
Prüfung sich gemeldet; vieren wurde abgerathen. Bei der Prüfung er- 
schienen 10, von denen 2 im Verlaufe derselben abOelen. 

Zu Spalato hatten 9 sich gemeldet; 8 erschienen. 

Zu Ragusa hörten von 16 Schülern 2 schon im Laufe des Jahres 
auf; 13 meldeten sich zur Prüfung, fünfen wurde abgerathen; 7 blieben 
weg, weil sie als Gleriker vom hochw. Hm. Bischöfe Dispens erhielten. 

in Dalmatien hat man die Abstufungen der Reife im vorigen Jahre 
in den Zeugnissen nicht angemerkt. 

Mitterburg, am 30. Juni 1851. 

Vincenz Kofen, 

k. k. proT. Schttlrath. 

Ergebniss der nachträglichen Maturitätsprüfungen 

im Jahre 1851. 

VII. Dalmatien. 
(Im April 1851.) 



Obergymnasium zu 


Ange- 
meldet 
war 


Er- 
schie- 
nen ist 


Erklärt 

wurde 

für 


Zurückgewiesen 
wurde 




reif 


unreif 


Ragusa 


1 


1 


1 


— 


1 



Mitterburg, am 30. Juni 1851. 



Vincenz Kofen, 

k. k. proT. Schulrath. 



Vlll. Galizien a. [vgl. Ztschr. f. d. ö. Gymn. Jhrg. II. H. VU. S. 582] 

und Bukowina. 

(Im April 1851.) 



Obergym- 
luisium zu 



Ange- 
meldet 
waren 



Lemberg 
(akadem.) 



50 



Er- 
schie- 
nen 
sind 



35 



Erklärt 
wurden für 



reif 



20 



unreif 



Zurückgewiesen wurden 



auf ein 
halbes Jahr 



auf ein 
ganzes J. 



zum zwei- 
ten Male 



15 



• _. 



Zrittchrirt für die osteir. Oymn. i85l, Vlll. Heft 



45 



078 MisccUeu. 

Von den 50 lixaminandcn, die sich gemeldet haben, waren aogehorig 

dem Lembergerakadem. Gymnasium 27, 

y, „ Do minie. „ ' 22, 

j, Gzernowitzer Gymnasium (Bukowina) i- 

Summa . 50. 

Das Zeugniss vollkoalnleuer Reife erhielt 1, das der Reife ohne Za- 
8at£ 1 , 18 wurden bloss mit Berücksichtigung der in den letzten Jahren 
den Studien entgegen gestandenen Hindernisse für reif erklärt 

Von den 15 nicht erschienenen Schülern haben 4 der mündlichen 
li der mündlichen und schriftlichen Prüfung sich entzogen. 

Lemberg, am 15. Juli 1851. 

Eduard Linzbaner, 

Ik k. Sehulrath a. pror. Gyiiui.-Isvpeetar. 



V Educatore. €1&male della tmbbliea e prtPäUi UirusUom. Mi- 
ianoy Borrani e Scotti. Anno /«« fasc, S e ü. Anno i^*» fiisc. /. — Die 

vorliegenden Hefte des Eäucaiore^ die uns seit unseren letzten Bericfatco 
über diese Zeitschrift (Heft V., S. 425 ff., H. VI., S. 505 ff.) zngcgangeo 
sind, enthalten wieder mehrere für das Unterrichtswesen in Lombard<h 
Venetien sehr intepessantc Aufsatze. Die Beschranktheit des Raumes macht 
es uns unmöglich, diessmal von allen Notiz zu. geben; wir berühren daher, 
die übrigen auf ein folgendes Heft verschiebend , vorläufig nur zwei Auf- 
sätze, die zu der Organisation der Gymnasien in Lombarde - Venetien 
eine besonders nahe Beziehung haben und früher bereits in dieser Zeit- 
schrift behandelte Fragen betreffen. 

Ein wesentlicher Punct in der Neugestaltung der Gymnasien Oester- 
reichs ist die Einverleibung der philosophischen Obligatcorse oder 
der Lyceen in die Gymnasien. Es ist hierdurch nur eine in sich 
selbst haltungslose und gewiss nicht durch die Erfahrung von günstigeB 
Erfolgen gestützte Halbheit aufgehoben, und dem Gymnasium wie der 
Universität ihr Recht widerfahren. Jenem ist dadurch die Möglichkeit ge- 
worden, seine Unterrichtsgegenstande und Unterrichtsmittel zweckmäfsiger 
zu bleibender Wirkung auf die Schüler anzuordnen und seine Schüler bis 
zu derjenigen Reife in wissenschaftlicher Ausbildung und Gbaraktereot- 
wickelung zu führen, nach welcher man die Wahl der ferneren Studien 
mit Zuversicht ihnen selbst überlassen darf; die Universitäten dagegen 
können erst bei solcher allgemeinen Vorbereitung ihrer Zuhörer wahrhaft 
Stätten gründlicher wissenschaflltcher Studien sein, ohne durch ängstliche 
Schranken Lehrer und Hörer gängeln zu müssen. Doch es ist wohl nicht 
nöthig, die Motive, welche dazu bestimmt haben, die philosophische« 
Obligatcurse oder Lyceen ganz in den Organismus der Gymnasien aufgeben 
zu lassen , noch weitläufig auseinander zu setzen , nachdem dieselben he-* 
rcits in dem «Entworfe der Grundzüge des öffentlichen Unterrichtswvseos 
in Oestcrieich' vom Jahre 1848, und spater mit Berücksichtigung der 
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dagegen möglichen Bedenken im Vorworte zum «Entwürfe der Organisation 
der Gymnasien etc.' in überzeugender Klarheit dargelegt worden sind und 
80 gat wie überall Beislinunmig gefimdeu haben. In Lombardo-Venetien 
ist die Stellung der Lyceen zu den G7mna3ien noch fraglich, und so viel 
man aus Zeitungsmittbeilungen über die dort gepflogenen commissarischen 
Berathungen ersehen kann, bat sich diese Versammlung entschieden dafür 
erkl&rt, dieLyoeen selbständig, getrennt von den Gymnasien 
itt erhalten. Auch der Edueaiore bezeichnete es in einem früheren Auf- 
saUe Cvgl. m dieser Zeitschrift Heft VI., S. 508, '511) ohne weitere Be- 
gründung, sondern eben wie eine ausgemachte upbc^weifeibare Wahrheit, 
als ein graviuimß inampfUinUe , weon die Schüler der acht Gymna- 
sialelassen, dem Organisationsentwurfe gemSfe, Innerhalb derselben Schul- 
anstalt vereinigt sein sollten. Man musste hiemach zu der Vorausitetzung 
gelangen , dass in Lombardo-Venetien de? Gegensatz gegen diesen wesent- 
lichen Punct des Organisationsentwurles ein allgemeiner « und dass allge« 
mein die üeberzeugung verbreitet sei» die Lyoeen mtissten selbständig, 
getrennt von den Gymnasien verbleiben. Es ist InCefessant aus einem 
Aufsatze im zweiten Jahrgange, Heft I., S. 51 f. zu ersehen, dass diese 
l-eberzeugung keinesweges die allgemeine ist Wir theilen den 
beieichneten Aufiaatz in genauer Uebersetsung mit 

«Ueber die Vereinigung der Gymnasien mit den Lyceen« 
(Brief an den Redacteur des Edueatmre,) 

Während eine eigens erwählte Gommission in Verona sich eifrig über 
den geeignetsten Plan beräth, um den Unten'icbt in unseren Mittelschulen 
za reformiren, oder besser gesagt, neu zu beleben, wäre es mir sehr an- 
genehm, — und ich sage dless im Namen mehrerer Amtsgenossen und 
Erzieher—, in ihrem viel geX^stnen* Educator^ die Frage behandelt zu sehen, 
ob es zweckmälsig sei, die zwei bisher zu sehr getrennten Anstalten, näm- 
lich Gymnasien und Lyceen, in eine einzige Studienanstalt zu verschmelzen« 

Wenn ich hierbei zuerst einen Gedanken von mir aussprechen soll, 
der aber zugleich jener vieler anderer ist, so würde ich fortwährend be- 
haupten, dass eine solche Vereinigung dem Secundär-Unterriclite nur sehr 
förderlich sein kann. Denn so wie einerseits jene Anstalten in ihrem 
jetzigen Bestände getrennt in der That nicht viel Nutzen schaffen, wenn 
man die ungeordnete Vertheilung der Lehrgegenstände und den daraus 
entspringenden Mangel an Zusammenhang in's Auge fasst, so würde man 
durch ihre Vereinigung gewiss einen zweckmäfsigeren und, um mich so 
auszudrücken, harmonischeren Unterricht erlangen. Andererseits würden 
Professoren, welche in den Zweigen des Unterrichtes tiefere Bildung be- 
sitzen, wie jene der bestehenden Lyceen sein müssen, durch Aufnahme 
des Unterrichtes von unteren Classen einen sehr wohlthätigen Einfluss 
haben. Die Vereinigung selbst aber der gegenwärtigen Profeesoren des 
Gymnasiums mit denen der Lyeeen würde, ausserdem dass sie d<v so ver- 
schmolzenen Anstalt eine höhere Würde verliehe, noch sehr dazu dienen, 

45* 
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jenen Mangel an Zasammenbang , der sich im unterrichte jetzt thatsäch- 
lieh zeigt y und jene gemeinsame Klage beider Anstalten über die geringe 
SchQIeranzahl und die Yielfachheit und Schwierigkeit der Lehrgegenstände 
beseitigen. Vermittelst einer solchen Vereinigung konnte man anch den 
Entwurf des Ministeriums am besten in Anwendung bringen, nämlich den 
grammatisch - stilistischen Unterricht bis zum Ende der Mittelschulen fort- 
zuführen, mit besserem Erfolge die leeren, rhetorischen Hebungen in ge- 
halt- und gedankenreichere zu verwandeln, und den geographisch - histo- 
rischen Unterricht weniger materiel, hingegen aber mehr ralionel und 
übersichtlich zu machen, in den oberen Class^n den alten Sprachen eine 
crspriesslichere und ausgedehntere Entwickelung zu geben, kurz, von den 
ersten bis zu den letzten Glassen auf ein Resultat harmonisch hinzuarbei- 
ten, das mehr förderlich ist für die Wesenheit der Künste und Wissen- 
schaften und für die Erziehung und die Bildung der Schüler. Vieles, mein 
Herr! hätte ich noch über diesen Punct zu sagen, nur halte ich inue mit 
der Erwartung, dass Sie in Ihrem yEducatare* das Feld zur Erörterung 
eröffnen und seihst jene gewichtigen Worte aussprechen, die wir tod 
Ihrer verdienstvollen Feder erwarten.' 

Man darf erwarten, dass der Educaiore diese Aufforderung nicht 
werde unerfüllt lassen, und so wird sich denn deutlich heraussteUen, aus 
welchen Gründen das selbständige Verbleiben der Lyceen verlangt wird, 
und wie weit diese haltbar sind. 

Der zweite Aufsatz, von dem Ref. Notiz geben wollte, betrifft die 
früher in dieser Zeitschrift (185t, Heft Hl., S. 248 ff.) mit BendiiAg 
auf den Educatore besprochene Frage über die Classe oder das Lebens- 
alter, in welchem man angemessen den lateinischen Unterricht 
anzufangen habe, in demselben Hefte S. 16 ff. Der Aufsatz lässt zwar 
durch seine Ueberschrift *) eine bestimmte Antwort auf diese , bei der 
Gymnasialreform in Lombardo - Venetien gegenwärtig discutirte Frage er- 
warten; indessen in dieser Erwartung sieht man sich einigermafsai ge- 
täuscht, denn selbst wo der Hr. Verf. sagt, dass der Unterricht im La- 
teinischen schon für Schüler im zehnten Lebensjahre gute Fruchte 
bringen könne, wird diese Erklärung wieder durch die Bedingung be- 
schränkt, «wenn die Schüler die Fähigkeit zum Erlernen haben.* (S. 18.) 
Vielmehr ausgehend von dem Gedanken, dass sich Beginn, Anordnung, 
Ziel des lateinischen Unterrichtes nicht mit Sicherheit feststeUen lasse, 
ohne das ganze System der Unterrichtsgegenstände mit in Betracht zu 
ziehen , bespricht der Hr. Verf. einige allgemeine Grundsätze , nach denen 
diese Fragen zu entscheiden sind , dass nämlich die Fähigkeit des Schü- 
lers zum Auffassen jedes Lehrgegenstandes, und der Erfolg, den man 
sich von dem Erlernen desselben versprechen darf, darüber zu entscheiden 
haben. Bei diesen allgemeinen Erörterungen kommen jedoch einige beach- 
tenswerthe einzelne Momente zur Sprache. Man hat gegen das frühzeitige 
Anfangen des lateinischen Unterrichtes die Geringfügigkeit der bisher aaf 
diesem Wege erzielten Erfolge geltend gemacht; das Gewicht dieses Grundes 
entkräftet der Hr. Verf. durch unverhülltes Aussprechen der Thatsache , dass 
in den anderen Gegenständen eben nicht mehr gelernt worden ist — 
Wenn dann im weiteren Verfolge dieser Erörterung der Hr. Verf. geltend 
macht, dass die Mehrzahl der Gymnasiasten aus solchen Zwecken das 



*) Die Ueberschrift lautet: 8ul tema fuln quäl Classe convenga in- 
segnare la lingua UUtnay e posto que venga dimandaia alle 
uliime Classi, guali materie si debbano insegnare fu*lle prime* 

proposto del signar PrefeUo nelP /. R. Ginnasio di Sondrio: 

Voto ragionato del Professor e Gius. Cos si etc. -— 
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Gymnasiam besucht, die dem Wesen desselben fremd and eben dadurch 
hemmend sind; wenn er später zwei Rategorieen von Schulen unter- 
scheidet, von denen die einen dem Bedurfnisse des praktischen Lebens in 
seioen mannigfaltigen Richtungen zu dienen, die anderen höhere wissen- 
schaftliche Bildung vorzubereiten oder zu geben haben : so findet sich Ref. 
hierdurch nur in der Ueberzeugung bekräftigt, die er bereits früher wieder- 
holt in dieser Hinsicht ausgesprochen hat (Jhrg. 1851, Hft. Ill>, S. 257, H. Vf., 
S. 511 f). Die Gymnasien Lombardo-Yenetiens dienen im gegenwärtigen 
Augenblicke, da sie fast die einzige Art von Mittelschulen sind , sehr ver-' 
schiedenartigen Zwecken, und wenn auch allmählich viele andere Hindemisse 
hinweggeräumt würden , welche den Erfolg des Gymnasial Unterrichtes be- 
einträchtigen, dieser Umstand schon allein würde dennoch bewirken, dass 
keiner der verschiedenen Zwecke wirklich erreicht wird. Man scheide, was 
sich nicht zugleich erreichen lässt. Soll eine Reform der Gymnasien in 
Lombardo-Venelien Erfolg haben, soll sie den gegründeten Ansprüchen des 
Volkes gerecht werden, so darf sie nur eintreten mit gleichzeitiger Gründung 
von Real- oder höheren Bürgerschulen (scuoie tecniche). Man verwandle 
eine Zahl der jetzigen Gymnasien in Realschulen , organisire die übrigen 
vollständig dem Zwecke der Gymnasien gemäfs ; dann wird den Wünschen 
derjenigen genügt, die mit vollem Rechte verlangen, dass nicht für 
einen jeden über die Volksschule hinausgehenden Schüler das Lateinische 
ein obligater Unterrichtsgegenstand sei, wie wohl es weder zu einem 
wirklichen Elemente seiner Bildung entwickelt werden kann, noch seinen 
praktischen Zwecken irgend dient; und zugleich wird es den Gymnasien 
möglich werden, befreit von der Last der ihnen eigentlich fremden Schüler, 
ihr Ziel zu erreichen und sich die öffentliche Achtung zu verschaffen. 

Wien, im Juli 1851* H. Bonitz. 



BiblMheca scriptorum Graecarwn et Ramnnomm Teubneriana. 

Bereits im vorigen Jahrgange dieser Zeitschrift, Heft I^., S. 719, 
hat Ref. auf die bei B. G. Teubner in Leipzig erscheinende neue Samm- 
lung von Textesausgaben griechischer und lateinischer Classiker aufmerksam 
gemacht und die Vorzüge herausgehoben, welche diese Sammlung vor allen 
ähnlichen auszeichnen. Dass das Papier besser, d^r Druck deutlicher ist, 
als in ähnlichen Ausgaben, dass namentlich der griechische Druck an Deut- 
lichkeit und Reinheit kaum etwas zu wünschen übrig lässt, sind Vorzüge, 
welche sogleich auf den ersten Blick sich darbieten. Aber bedeutender 
noch and wesentlicher ist der andere Vorzug, dass der Verleger nicht 
irgend eine Textesrecension jedes Schriftstellers hat abdrucken und höchstens 
für die nöthige Druckcorrectur sorgen lassen, sondern dass er vielmehr für die 
Herausgabe jedes einzelnen Schriftstellers einen Gelehrten zu gewinnen sucht, 
der gerade mit diesem speciel sich beschäftigt hat und den Text desselben 
Schriftstellers nach dem gegenwärtigen Stande der Kritik mit den besten 
Hilfsmitteln zu revidiren übernimmt. Dadurch erhebt sich das Unter- 
nehmen über die Kategorie einer blossen Buchhändlcrspeculation ; die meisten 
dieser Ausgaben haben, als mehr oder minder selbständige Textesrevisionen, 
einen wissenschaftlichen Werth, und die achtungswerthe Verlagshandlung 
erwirbt sich ein unzweifelhaftes Verdienst um den Gymnasialunterricht, 
indem sie diese Ausgaben den Gymnasialschülem wirklich zugänglich macht. 
Denn der Preis der einzelnen Schriftsteller ist, trotz der viel höheren 
Kosten, welche die bessere Beschaffenheit von Druck und Papier und na- 
mentlich die Revision der Texte verursacht, durchschnittlich nicht höher 
gestellt, als bei den billigsten Stereotypausgaben. 
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Die gleiche Anerkennung, wie sie Qef. a, a. 0. über die Toriiegewle 
Sammlung aussprach, hat dieselbe aueh in anderen Uterarischen oder di- 
daktischen Zeitschriften gefunden, von Gotthold in der MutzeH'Mkcn 
Gymn. Zeitechr. 1850 , Heft 7, S. ö&S ff. (vgl in dieser Zeitschr. 18ö4», 
Heft VIU., S. 643), von Alütaell in derselben Zeitschrift 1851, Heft 6, 
S. 462^-472, von Bahr in den Heidelberger Jahrbüchern 1851 ?ir. 19, 
ferner in der Pädagogischen Revue 1851, Juli, S. 5d2ff. u. a. m. 

Der so eben erschienene Bericht der VerlagshandloDg vom Juli d. i. 
gibt den erfreulichen Beweis, dass, trotz der Gewissenhaftigkeit, mit der 
dieses unternehmen betrieben iinrd, die Theilnabme vieler Gelehrten an 
demselben ihm einen rasehea Fortgang verschaflEt hat, und diejenigen 
Sohriflsteller, welche auf Gymnasien gelesen tu werden pflegen, schon 
fast sämmttich in neuen, wohlrevidirten Ausgaben erschienen sind. Ref. 
glaubt den Gymnasiallehrern, welche diese Zeitschrift lesen, einen Dienst 
zu thun , wenn er auf die bereits erschienenen, den Gymnasialstudien an- 
gehörigen Schriftsteller unter Angabe des Preises*) hinweist. An eme 
Kritik der einzelnen Ausgaben kann er dabei nicht denken; da sie nicht 
blosse Abdrücke früherer Texte, sondern selbständig gearbeitete Revisiooea 
sind, so ist zu einem oompetenten Ürtheile über die Ausgabe jeden ein- 
zelnen Schriftstellers nur deijenige berechtigt, der gerade diesem 
Schriftsteller besondere Studien gewidmet hat. Deber einen Schriftsteller 
ist in dieser Zeitschrift eine Recension dieser neuen Ausgabe erscbienen, 
1851, Heft IL, S. 129 ff., und es wird ein gleiches fener mit anderen 
Theilen dieser Sammlung geschehen. Aber die Namen der Herausgeher 
selbst, welche sich auf den einzelneu Gebieten Achtung in der gelehHen 
Welt gewonnen haben, bürgt hinlänglich dafür, dass diese Ausgaben mit 
Recht der Aufmerksamkeit aller Gymnasiallelver mm Beblife der Ver- 
breitung an ihren Schulen zu empfehlen sind. 

Von den an Gymnasien gelesenen griechischen Sehriflalellcm 
sind bis jetzt erschienen : 

Homeri CarnUna^ cur. Guit. Dindorf. Sdiäo iertia cor- 
reeiiar. 4 Bande, jeder eiineln zn 6V. Ngr. (vgl. diese Zeitschrift 1856, 
Heft VIII., S. 643). 

XenophontiM (fpera, rec. Lud. Dindorf^ in 5 BaodeD, walehe 
jetzt theils in dritter, theils in zweiter Auflage erscheinen. Die Anabasis, die 
Gyropädie, die Memorabilien bilden je einen einzelnen Band, die Anabasts 
zu 6/4 ]\gr., die Gyropädie 77. Ngr., die Memorabilien 3'/« Ngr. 

Berodoti Miarianm Ubri JX, cur, ff. R. Dietsch. 2 Bande, 
jeder einzeln zu 11 V4 Ngr. 

SopkocliM tragoediaCf rec» GuiL Dindorf. 12Vs^Ngr., auch 
ist daraus jede Tragödie einzeln zu 3*/« Ngr. zu haben. 

Demo9thenis orationes, rec. G. Dindorf. Editi» secuudm 
correctior, 3 Bände, jeder aus zwei Abthciluugen bestehend; die ersten 
fünf Abtheilungeu zu je 6 Ngr , die sechste zu 7 7, Ngr., das ganze Werk 
1 Thlr. 7^', Ngr. — Die Abtheilungen sind einzeln verkäuflich; die erst» 
Abtheilung des ersten Bandes enthält die sämmtlichen kleineren politischen 
Reden, welche sich zur Gymnasialleclüre eignen. 

üeber die bisher angeführten Schulausgaben griechischer SchriftsteUer 
hat Ref. schon im vorigen Jahrgänge a. a. 0. einiges bemerkt, Besondeis 
erfreulich ist es, Jetzt hinzufügen zu können» dass die Herausgabe des 



*] Die Preise sollen der Kürze halber nur in Ngr. au 3 kr. (IM. Silber 
angegeben werden; es ia^ daraus leieht die Verwandlung in msero 
Valuta vorzunehmen* 
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PUton derjenige Gelehrte übernommen bat, den seine umfassenden und 
verdienstvollen Arbeiten über Plalon's Leben, Schriften nnd Philosophie 
TOT allem als berufen lu einer solchen Arbeit bezeichnen müssen, nSmlich 
C F. Hermann» Mit Recht kann dieser Herausgeber am Anfange der 
Vorrede zum ersten Bande sagen: 

^üötaUan ab Atmesti9simo r^täemün^ Platanii tdei^i amdichnem 
nm ideo nccepiy guia pa$i ßekhtnttn, SiaUbnumium, Turicenses tuwa 
tdittcne ojms esse arbiträrer^ 9€ä qufa is mihi e$se tiäebar, ^em 
mmn ctmcedererU MoUe diu m k9c tcripiore versatum &sse, ut ii qui$ 
€tm suis smnpiibus recudert cußeret^ mm imperOnb rector ad Jkuiia 
operae gubemacuia accederem,* 

In der Vorrede zum ersten Bande legt der Hr. Herausgeber die all- 
gemeinen Grandsätze dar, na^ welchen er bei dieser durchgreifenden Re- 
visioB des Textes verfahren ist $ Im weiteren Verlaufe dieser Vorrede und 
dann in dor Vorrede der folgenden Bfinde gibt er Rechenschaft über die 
Abweichungen seiner Textesrevfsion im einzelnen von den neuesten kriti- 
schen Ausgaben des Platon, und zu^eich deren Begründung. Die Raschheit, 
mit welcher die einzelnen Bande dieser Platonausgabe nach einander er^ 
sekeinen» in Verbindung mit der bedeutenden selbständigen Arbeit, die sich 
in ihr selbst einem flüchtigen Blicke kund gibt, beweist, dass der Hr. Her-^ 
ausgeber das Mateiial schon gesichtet vor sich hat und nur die letzte 
«berarbeilende Hand anlegt. Bis jetzt sind erschienen: 

Plaionis Opera^ ex recogn. C, P, Ber mannt Vol. I. 15 Ngr. 
Vol. n. 12 Ngr. 

Jeder Band besteht aus drei Abtheilungen (Pars I, II, HI), welche 
einzeln verkäuflich sind; die über die Texteskritik Rechenschaft gebende 
Vorrede wird aber nur den gnnzen Banden, nicht den einzelnen Abthei'- 
lungen beigegeben^ was für den Gebrauch keinen Eintrag thnt, da ja diese 
Vorrede Dicht für den wissenschaftlichen Slundpunct der Schüler bestimmt 
ist. Die drei Abtlieilnngen des ersten Bandes enthalten : 

Nr. I. EtOkifpkro, Apöiagia Socraiis. Criio. Phaedo -^ also !)ialoge, 
welche l>esonders hSufig auf Gymnasien gelesen werden. 6 Ngr. 

Nr^n. Craii^. Tkeaeieitts 7% Ngr. 

Nr. III Sspäisia. PMticns. 7V, Ngr. 
Die ^cÄ Abtbeihiagen des zweiten Bandes: 

Nr. fV. Parmenides. PMiebus. 6 Ngr. 

Nr. V. CMfdPium. PAäedms, 5 Ngr. 

Nr. VI. Äicibiades / ^t //. Hipparcbus, Erasine,'l%eaffes, 5 N^. 

Dm griechisetien Sdnriftsteller, welche an Gymnasien in der Regel 
vorkeuHnen, sind mithfin alle entweder TOllstSndig, oder doch so weit der 
nädute Hedarf der Gymnasien es erheischt, in dieser Sammlung bereits 
erschienen. DasseH»« gilt von den lateinischen Schriflstellern, mit ein- 
ziger AvMalime des Scero. Es sind nämlich Tollstandig erschienen: 

Cornelius Nepos, cur. Ä. Dietsch, 2'/, Ngr. 

C. Julii Caesaris commeniarii, recogn^ Ptane. Dehler, 
12'/, Ngr. Daraus ist auch einzeln das Bellum Gallieum, und das Bel- 
lum cMle, jedes zu 6 Ngr. käuflich. 

a Salusli Ctispi CttiiUna et Ju§urtka, recopn. R. Dietsch. 
EdiL secunda correctior. Z\ Ngr. 

T. Livi 4tb urbecondHa libri, recogn. Gull Weissenborn. -^ 
Die bisher erschienenen 5 BSnde, jeder einzelne zu 9 Ngr., enthalten be- 
reits den Text vollständig, nämlieh der erste Band: Buch 1 — 6, der 
zweite: Buch? — 23, der dritte: Buch A4 — 30, der vierte: 
Buch 31 —-38, der fünfte: Buch 39 — 45, und die Auszüge aus den 
Büchern 46 — 140. Em sechsler Band , welcher die Fragmente und ein 
Register enthaHen soll, wird bald nachfolgen. 
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C, Comelii Tactli opera^ recoffti. C. Halm. Zwei Bande, jeder 
zu 9 Ngr.; der erste euthäjt die Annalen, der zweite die Historieo und 
kleineren Schriften. Diese kleineren Schriften, nämlich €erfna»ia, Agri- 
colüf dialogU9y sind auch abgesondert zu haben, zusammen für 3V« Ngr. 

P, Otidius NasOy recogn. R. MerkeL Der zweite Band^ zu 
7V. Ngr., enthalt die MetamarpAoses f der dritte, zu 10 Ngr., TfisOa^ IkU, 
Ex FoiUo liäri, Fasti^ Halieuiica, Jmc\k sind daraus einzeln die TtüUa 
zu 3'/4 Ngr., die Fasti zu 5 Ngr. zu haben. 

F. Virgilii MaronU opera^ recogn. 7. C. Jahn, Ed, quarUL 
llV^ Ngr. (Einzeln daraus AenefSf zu 7'/, Ngr., Bueoüca et Ceorgtea 
zu 3V4 Ngr.) 

Q. Hör ata Flaccioperay rec, J. C, Jahn, Ed. quarta. 77, Ngr. 

Die Herausgabe des Cicero hat der um Erklärung und Texteskritik 
dieses Schriftstellers bekanntlich sehr verdiente Prof. R. Klotz überoommeii. 
Es sind davon indess bis jetzt nur die beiden Bände der ersten, die rhetori- 
schen Schriften enthaltenden Abiheilung erschienen, nämlich Vol. 1. Bhetortea 
ad Herenntum, De inventfone, 12 Ngr. ; Vol. II. De oratare, Brutus^ Orator, 
Topica, Fartitiones, De optimo genere oratorum, 18 Ngr. (Einzeln Rhet. 
ad Her, 6 Ngr., De tnvent. 6 Ngr., De orat. 9 Ngr., Brutus 5 Ngr., Orm- 
tor 3V4 Ngr., Topica etc. 3 Ngr.) Man darf hoffen, dass die zweite Ah- 
theüung, die Reden Gicero's, bald nachfolgen wird, um so mehr, da die- 
sen nanienllich der Hr. Herausgeber schon früher seine erklärende und 
kritische Thätigkeit gewidmet hat. 

Diejenigen griechischen und römischen Classiker, welche für Gymna- 
sialschuler zunächst nöthig sind, werden also, wie sich aus der vorstehen- 
den üebersicht ergibt, schon in der nächsten Zeit vollständig in dieser 
neuen Ausgabe vorhanden sein^ und es steht zu erwarten, dass die unver- 
kennbaren äusseren und inneren Vorzuge dieser Sammlung ihr bald den 
über wiegenden'^ Gebrauch auf Gymnasien sichern werden, wenigstens inso- 
weit, als man es nicht vorzieht, Ausgaben mit wirklich guten, dem Zwecke 
des Unterrichtes angemessenen erklärenden Anmerkungen zu empfehlen,. 
oder diese durch ihren höheren Preis den meisten Schülern schwer zn- 
gänglich sind. Die Sammlung beschränkt sich übrigens nicht auf die an 
Gymnasien gelesenen Schriftsteller, sondern erstreckt sich bereits jetzt auf 
einen weiteren Kreis {Aeschytus^ herausgegeben von W. Dindorf; irrto- 
nu8^ von R.Geier; Aficolici €raeci von H. L. A h r e n s ; Ftnäanu^ von 
F. W. Schneidewin; Thucpdidee, von G.Böhme; CUrttus, von H. E. 
Foss; EutroptuSf von R. Dietsch; Fhaeärus^ von C. G Dressler; 
Flautue j von A. Fleckeisen; FropertfuSy von H. Keil; VetS^fus^ v<hi 
F. Haase) und wird durch die Theilnahme einer grossen Anzahl von 
Philologen in nicht zu langer Zeit kritisch wohl bearbeitete Textaosgabeo, 
mit guter typographischer Ausstattung und zu mäfsigem Preise, von aika 
denjenigen Schrift stellern geben, welche in einer philologischen Handbiblio- 
thek zu haben wünschenswerth ist. 

W^ien, im Juli 1851. H. Boniti. 

(Beriehtignngen.) Heft II.. S. 160» Z. 7 ▼. n., 1. sur Wiederholung nach eiaem 
Jahre st. tur W, neeh einem halben Jahre. — He ft V , 8. 360» Z. 16 ?• o , L 
teleologischen st technologischen. — 8. 363» Z 21 ▼. o., l. das Crododil at der 
das CroGodil.— S. 364. Z. 8 ▼. <>■» l- ^«nn «t. denn. —8 366, Z. 20 ▼. c, 1. oA 
durch Zufall st. durch Zufall. — 8. 367» Z. 3 v. o., 1. Mikromjcetcn st. M ikromjretcn. 
— 8. 369, Z. 17 V o » 1 wichtige st. richtige. — Ebend Z. 26 ▼. o.» 1. kleinen 
St. kleiner. —Heft VI.» 8. 436» Z. 4 v. c, 1. wie st. wenn« — 8 443» Z. 10 ▼. ■-. 
1. ihre st. seine. — 8. 448» Z. 12 v. o.» I. Harpali st. 8tarpali. — 8. 44t» Z. 6 v.o. 
1. Biesfliege st. Rissfliege. — Ehend. Z. 10 ▼. o.» L Gryllotal^a tt. Grillntalna — 
Heft VII.» 8. 529. Z. 7 v. u.» l. 8treitpun^te et. Standpnncte. ~ 8. 633, Z. 17 
v. «., I. tin0 St. Aina. 



Erste Abtheilung. 



Abhandlungen. 

Deber den geometrischen Anschaaangsttnterricht 

Mavl den wesentlichsten UmgestlEiItungen im Gymnasialunter* 
richte, welche durch den ^«Org&nisatiensentwurf der Gymnasien'^ 
in unserem Vaterlande theils eingeführt, theils angebahnt sind, 
gehört unstreitig die Einfuhrung des geometrischen Anschauungs- 
unterrichtes in dem Untergymnasium. Ob man in der Einführung 
dieses Unterrichtsgegenstandes eine günstigen Befolg versprechende 
Reform zu begrüssen, oder einen gewagten, im besten Falle un«- 
Dötzen Versuch zu bedauern habe, darüber sind im Augenblicke 
die Stimmen noch getheilt (vergl. in dieser Zeitschrift Heft VI^ 
S. 470, H. VII., S. 689 f.). Und das ist kein Wunder; eine 
neue Anordnung oder neue Methode des Unterrichtes bringt nicht 
nur die Bequemlichkeit gegen sich auf, welche sich in dem bis- 
her gewöhnten Gange nicht gerne mag stören lassen, sondern sie 
weckt auch das Misstrauen von Männern, welche sich selbst das 
verdiente Zeugniss geben können, in ihrem Unterrichte das beste 
erstrebt und gute Erfolge durch ihre Weise des Unterrichtes er- 
langt zu haben. Dazu kommt, dass die Erfolge des Unterrichtes in 
der geometrischen Anschauungslehre in einem noch merklich höhe- 
ren Grade, als diess bei anderen Gegenständen der Fall ist, von 
der didaktischen Geschicklichkeit abhangen, mit welcher der^ 
selbe ertheilt wird, und niemand wird doch erwarten, sogleich 
bei dem ersten Versuche den richtigsten, angemessensten Weg 
getroffen zu haben; femer, ein Theil der Erfolge dieses Unter«- 

Z«its«lirift fttr aic 6fttcrr. O^mn, ISM* IX* Hefl. ^g 
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lichtes hat allerdings schon im Untergymnasium sich kund zo geben 
und hat nicht gefehlt, wo derselbe ernsllich betrieben worden is\, 
aber wie viel grössere Bedeutung hat die geometrische Anschau- 
ungslehre des Untergymnasiums darin, dass sie dem wissenschafl- 
liehen Betreiben der Geometrie im Obergymnasium den Bodeo 
bereitet, deren Auffassung erleichtert, sichert und verstärkt, wo- 
von die Erfahrung für jetzt noch ganz fehlen muss. Wenn daher 
die Erfahrung noch nicht ihr Moment zur Beurtheilung dieser 
Umgestaltung des geometrischen Unterriibtcs in vollem Blafse dar- 
bieten kann, so ist es um so weniger auffallend, wenn dieselbe 
ihre lebhaften Gegner findet. Durchdrungen von der Ueberzeugun^, 
dass der geometrische Anschauungsunterricht, in angemessener 
Weise ertheilt, einen wesentlichen und auf keine andere WeiM 
zu ersetzenden Beitrag zum erfolgreichen und eindringenden Stu- 
dium der wissenschaftlichen Geometrie zu geben geeignet ist, 
und in dieser Ueberzeugung durch die Erfahrung der letzten bei- 
den Jahre bestärkt, glaube ich auf das Interesse meiner Fach- 
genossen rechnen zu dürfen^ wenn ich die Gründe, die mich 
hierzu bestimmen, kurz darlege, und den Gang bezeichne, den, 
nach meinem Dafürhalten, dieser Unterricht in den drei untersten 
Gymnasialclassen nehmen dürfte. Vielleicht gibt diess, so weit 
noch einer meiner Vorschläge einer Berichtigung bedürfen nag, 
den Anlass zu einer in das einzelne eingehenden und dadurch des 
Unterricht fordernden Discussion der Sache. 

Sehen wir zunächst, um den vorliegenden Gegenstand nicht 
aus seinem wesentlichsten Zusammenhange herauszurücken, auf 
die Stellung, welche der mathematische Unterricht übtf- 
haupt in den) neuen Organisationsplane erhalten hat. Früher war 
an unseren Gymnasien die Mathematik kaum mehr als geduldet, 
und sehen wir von einzelnen Ausnahmen ab, wo ein ausgezeich- 
neter, für diesen Unterricht begeisterter Lehrer kein Bedenken 
trug, ihm bei seinen Schülern ein höheres, als durch die Schul- 
einrichtung bestimmtes Gewicht zu geben, so waren such die 
Erfolge äusserst geringfügig. Dieselbe Erfahrung, welche ick 
gemacht habe, theilen viele tausende, dass wir nämlich vom Gyn- 
nasium abgiengen mit sehr wenigem Wissen und fast gar keine« 
Können in Mathematik. Es verdient und erfährt gewiss die all- 
gemeine Anerkennung, dass die jetzige Gymnasialeinrichtung diese 
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ZarQckstellung der Mathematik aufgehoben hat. Sollen die Gym- 
nasien Anstalten sein, in welchen die Grundlage der höheren BiN 
duiig gelegt wird, so gebührt der Halhcmatik neben den übrigen, 
in ihrer Geltung nicht bezweifelten noch zu beeinträchtigenden 
Gegenständen, eine bedeutende Stellung, um des Werthes willen, 
den sie an sich als formales Bildungsmittel hat, wie um der 
weitverzweigten Anwendung willen, welche sie in allen die Natur- 
erkenntniss betreiTenden Wissenschaften findet und dadurch fasi 
ober alle Lebensverhältnisse hin verbreitet. Als formales Bildungs- 
mittel — man gebraucht denselben Ausdruck von dem didaktischen 
Werthe des Sprachunterrichtes, und mit Recht; aber damit isl 
nicht gesagt, dass eine dieser beiden Seiten des Unterrichtes die 
andere ersetzen könne oder beschränken dürfe. Einsicht gewinnen 
in die Verhältnisse der Sprache und der durch ihr Organ sich 
äussernden Gedanken^ und Einsicht gewinnen in die Vei-hältnisse 
der Zahlen und der räumlichen Gestaltungen, ist etwas wesentlich 
verschiedenes, wenn auch dem einen wie dem anderen zuzuschreiben 
ist, dass es auf formale Bildung hinwirkt. Und wenn der Werth, 
welchen der sprachliche Unterricht an sich hat, dadurch noch 
erhöht wird, dass sich mit ihm nothvvendig historische und ethische 
Elemente verbinden ^ so ist es dagegen ein eigentfaümlicher Cha- 
rakterzug der Mathematik, dass sie, in ihrer wissenschaftlichen 
Gestaltung eine Schule strengen, folgerichtigen Denkens ist, wie 
schwerlich eine zweite sich nachweisen lässt. Und der Einfluss 
der Mathematik auf die Naturwissenschaften — dieser bedarf wohl 
keiner weitläufigen Erörterung. Die Erkenntniss der Gesetze der 
Natur erlangt in demselben Mafse Bestimmtheit, als sie Mathematik 
in sich aufnimmt und der Herrschaft derselben unterworfen werden 
kann ; und mit der Einsicht der Gesetze der Natur geht die Herr- 
schaft über die Natur in Künsten und Gewerben, in den mannig- 
faltigsten Lebensverhältnissen gleichen Schritt. 

«Es gibt in der That keioe grossartigere Schöpfung des Menschen- 
geistesy als diese Wissenschaft, an der alle Jahrhunderte und alle intelli- 
genteu Geisler in einer sonst nicht vorkommenden Harmonie gearbeitet 
haben, diese Wissenschaft, die Dome baut und Festungen stürmt, die 
das Handelsschiff in ferne Länder fuhrt, und dem irrenden Kometen seine 
Bahn anweist*).' 

*) Diese Worte sind entlehnt aus einer Schrift B. Becker 's: «Deber 
die Methode des geometrischen Unterrichts. Frankfurt a. M., 1845,' 

46* 
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Diesem Werthe, welchen die Malhemalik an sich and in ihrer 
Beziehung auf andere Wiasenschaften für den Unterricht hat, ent- 
spricht die Stellung, welche ihr der neue OrganisaUonspIan für un- 
sere Gymnasien anweist, und welche jeder Freund der Mathematik 
mit Freuden begrüssen wird. Sie findet sich in allen Classen, mit 
Ausnahme der obersten, des Gymnasiums vertreten; es werdeo 
bestimmte Leistungen in der Mathematik, ebenso wie in jedem 
anderen Lehrgegenstande, von den Schülern gefordert, aber wenn 
man in dieser Hinsicht jetzt zuweilen von einer Ueberbürdung der 
Schüler reden und darüber bitlere Klagen fuhren hört, so liegt 
der Grund nicht in dem Lehrplane, sondern fheils bringt die Zeit 
des Ueberganges, in welchem wir in den Gymnasien noch be- 
griffen sind, hier und da Uebelstände mit sich und ist selbst bei 
dem gewissenhaftesten Streben kaum vor Missgriffen ganz sicher 
zu stellen, theils^ und diess haben wir leider noch häufiger zu 
erfahren, können sich manche Eltern noch nicht daran gewöhnen, 
dass wirklich tüchtiges von ihren Söhnen zu leisten ist, wenn sie 
gute Classen erhalten sollen. Der Lehrplan hat vielmehr jeder 
Classe nur eine ziemlich beschrankte Lehraufgabe zugewiesen, 
beschränkt, wenn es nur ankäme auf ein Wissen des Gegen- 
standes; und nicht vielmehr auf ein Können, das nur durch 
die vielseitigste Durchübung zu erreichen ist. 

Aber wenn keiner Classe zu viel an Lehrstoff zugewiesen 
ist , wurde durch den Lehrplan einer jeden auch das passendste 
zugewiesen? Diese Frage wollen wir in Beireff des ersten Unter- 
richtes in der Geometrie ■ zu beantworten suchen , welchen der 
Lehrplan als geometrische Anschauungslehre gegeben 
wissen will. 

Die Geometrie besteht aus einer Reibe von Wahrheilen, die 
so zusammenhangen, dass die Richtigkeit einer jeden mit Hilfe 
der vorangehenden sich überzeugend darthun lässt. Nur von dem- 
jenigen wird man sagen können, er besitze Verständniss der Geo- 
metrie, der diese Wahrheiten in ihrem inneren Zusammenhange, 
in ihrer wechselseitigen Beziehung und Abhängigkeit als ein wohl- 
geordnetes Ganze übersieht^ und der auch im Stande ist, die 



S. 4, deren gründliehe Durchsicht Freunden und Lehrern der Mathe- 
matik nicht eindringlich genug empfohlen werden kann. 
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enisprechenden Anwendungen zu machen. — Passt nun Geometrie 
in diesem Sinne ffir Schüler in den untersten Classen der Gym- 
nasien ? Die Schuler des Untergymnasiums befinden sich im durch- 
schnittlichen Alter von zehn bis vierzehn Jahren. In diesem Alter 
ist bei dem Knaben noch die Einbildungskraft vorherrschend. Er 
ist nicht im Stande, sich eine klare und deutliche Uebersicht Ober 
mehrere Schlussfolgen zu verschaffen. Will man ihm Geometrie 
begriffsmäfsig und streng systematisch entvi^ickeln , so wird er 
höchstens mit dem Gedächtnisse das festhalten , yvBS er nicht zu 
verstehen vermag, und er wird um so eher glauben damit genug 
gethan zu haben ^ als er überhaupt nicht einsieht, warum der 
Lehrer sich abmühe, ihm per langum et laCum Dinge begreiflich 
SU machen, die als richtig anzuerkennen er häufig ohnehin keinen 
Anstand nimmt. Dass durch einen solchen Unterricht Abneigung 
^egen einen Gegenstand hervorgerufen wurde, von dem man nütz- 
liches zu erwarten sich berechtigt fühlte ^ ist einleuchtend. 

Aber die Zeit, welche man auf solche Weise für Geometrie 
verliert, ja vielleicht zu deren Nachtheile verwendet, lasst sich 
auf das vortheilhafteste benutzen, um dem späteren wissen- 
schaftlichen Unterrichte Grund und Boden zu verschaffen. Ein- 
heimisch zu werden in den räumlichen Gestalten, zunächst inner- 
halb derselben Ebene, dann der körperlichen, mit ihren wesent- 
lichsten Eigenschaften bekannt zu werden, von ihnen zu berech- 
nen, wozu seine eigenen arithmetischen Kräfte hinreichen, diess 
hat für den Knaben jenes Alters das grösste Interesse, nur muss 
man sich nicht anschicken^ das beweisen zu wollen, was sich ihm 
aus blosser Anschauung und Construclion als sicher ergibt. Wenn 
zur Construction eines Dreieckes die drei Seiten gegeben sind, 
60 fuhrt die Construction eben nur auf ein einziges Dreieck (oder 
doch auf zwei an Grösse und Gestalt gleiche) ; erst noch erweisen 
zu wollen, dass durch drei Seiten ein Dreieck vollkommen be- 
stimmt, oder, was dasselbe ist, durch Gleichheit der einzelnen 
Seilen Dreiecke einander congruent sind , erscheint auf dieser Al- 
tersstufe als etwas vollkommen überflüssiges , es ist ja durch die 
Construction^ durch die Anschauung an sich gewiss. Aber sehr 
wohl sind dem Schüler auf dieser Bildungsstufe Folgerungen klar 
zu machen, welche sich aus den so gefundenen Bedingungen der 
Congruenz unmittelbar ergeben, z. B. dass das Parallelogramm 
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durch jede Diagonale in zwei congruente Dreiecke zerlegt wird, 
dass die gerade Linie von der Spitze des gleichscbenkeligen Drei- 
eckes nach dem Halbirungspuncte der Grunlinie gezogen, dasselbe 
in zwei congruente rechtwinkelige Dreiecke theilt; wodurch dann 
ferner wieder die MiUel gewonnen werden, eine Strecke und einen 
Winkel zu halbiren und eine Normale zu fallen oder zu errichten. 
Eine derartige Verbindung des aus blosser Anschauung und Coo- 
struclion gewissen mit dieser Art unmittelbarer Folgerungen ist 
durchaus nicht zu scheuen, als sei sie der strengen Wissen- 
schafl unwürdig. Der Gang des Unterrichtes ist aber durchaus 
nicht der Gang des Systemes; wie viel wurde man im Sprach- 
unterrichte erreichen, wenn nicht ein reiches Material längst er- 
fahrungsmafsig aufgenommen und durch vielfache Anwendung 
zum Eigenthume gemacht wird, ehe man daran denken darf, die 
Sprache rational und systematisch zu behandeln. Eine solche An- 
schauungsgeometrie macht gar nicht den Anspruch darauf, eine 
Wissenschaft, ein System der Geometrie, sondern diejenige Vor- 
bereitung zur geometrischen Auffassung zu sein, welcher dieses 
Alter zuganglich ist, und durch welche es am meisten gelor- 
dert wird. 

Es sei erlaubt, unseren Gegenstand noch von einem anderen 
Gesichtspuncte aus zu betrachten, indem wir die hauptsächlichsten 
Methoden in Behandlung det Geometrie in Betraclit ziehen, ihrei 
Wefth für den Unterricht zu bestimmen suchen, und uns 
fragen, mit welcher derselben der vorher bezeichnete elementare 
Anschauungsunterricht in der Geometrie, freilich nicht gleich ist, 
aber doch die meiste Aehnlichkeit bat. 

Es haben im Laufe der Zeit drei wesentlich von einander 
verschiedene Behandlungsarten der Geometrie sich gebildet: die 
synthetische, die analytische und die genetische Methode. 

Die erste dieser Metboden, die synthetische, auch dieEo- 
klidische genannt, gestattet jene selbstlhätige Mitwirkung des Schü- 
lers , wie sie früher als wesentlich bezeichnet wurde , nicht. Per 
Schuler muss gleich anfangs die euklidischen Axiome auf guten 
Glauben hinnehmen , ohne einzusehen , warum dieses gerade so 
sei, und nicht anders sein könne. Dasselbe gilt von den Lehr- 
sätzen. Der Uebergang von dem einen zum anderen ist nicht 
selten nur sehr schwer zu finden, und ist man auch von der logi- 
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sehen Richtigkeit eines jeden Satzes überzeugt, so fehlt doch der 
Blick in den inneren, nolhwendigen Zusammenhang derselben. Man 
wird daher auch nur höchi$t selten bei einer Behandlung der Geo- 
metrie nach dieser Methode in dem kleinen zehn- bis zwölfjährigen 
Knaben Lust und Liebe für den Gegenstand erwecken. Es wird 
nicht unangemessen sein, einige beachtenswerthe Stimmen über 
die euklidische Methode in ihrer Anwendung auf den ersten Unter- 
richt in der Geometrie hier anzuführen. Becker sagt S. 57 
in seiner früher erwähnten^ an didaktisch treffenden Bemerkungen 
reichen Schrift: 

«Dass man in das Werden der Dinge eingehen muss, um ihr Wesen 
zu begreifen, das ist eine allbekannte Wahrheit. Dass die euklidische Me- 
thode das nicht thut, das liegt am Tage Wenn man nun sieht, dass in 
unserer Zeit ein ganz neuer Geist in die Wissenschaft eingedrungen ist, 
dass andererseits die Pädagogen fast einstimmig die Mangelhaftigkeit der 
alten Methode anerkennen, und, wie in allen Disciplinen, so auch in der 
Mathematik eine vemunftgemäfse Behandlung fordern: so ist es an der 
Zeit, dass auch die Schulbücher einer Reform unterworfen werden. Dabei 
ist es nicht genügend, etwa einzelne allzukönstliehe Beweise durch ein- 
fachere zii ersetzen, hier und da die Anordnung der Lehrsätze zu ver- 
bessern u. dgl. Was in der euklidischen Methode das wesentliche ist, 
die Beweis formen^ muss ganz aufgegeben werden, wenigstens so weit 
sie nicht das Wesen des Lehrsatzes, die wirkliche Ursache des Gesetzes 
enthält, sondern nur durch den äusseren Zwang rein verstandesmäfsiger 
Operationen zur Anerkennung einer Wahrheit zwingt^ 

Trendelenbnirg äussert sich in seinen logischen Unter- 
suchungen, n. Band, S. 294, über die synthetische Methode 
Euklid s folgendennafiien : 

«Wenn der Lehrsatz fix und fertig vorangeschickt und der Beweis 
hintennach gesandt wird, so sieht das ganze wie eine Reihe starrer Be- 
hauptungen aus, die Fuss fassen und sich sodann verschanzen. So er- 
scheinen Euklid's Elemente, so Spinozas Ethik und welche Schriften sonst 
den wohlbefestigten Weg des Euklides einschlagen. Allenthalben ist eine 
kunstreiche Verkettung, aber nirgends ein Werden und Wachsen.* 

Nicht uninteressant dürHe es dem Lehrer sein, den grossen 

Euler über die synthetische Behandlungsweise der Alten sprechen 

zu hören. Er sagt bei Gelegenheit einer Beurtheilung von Herr- 

mann's Phoronomie (Leonhard Euler's Mechanik oder analytische 

Darstellung der Wissenschaft von der Bewegung , herausgegeben 

von Dr. Wolfers, 1848, L Theil, S. 3) unter anderem: 

«Ausserdem aber hat er, was den Leser am meisten abhält, alles 
nach Art der Alten mittels synthetisch geometrischer Beweise behandelt. 
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and die Analysis, darch welche man zu einer ToUstandigen Erkenotnis 
dieser Dinge gelangt, nicht angewandt Auf ganz ähnliche Weise sind 
auch Newton 's mathematische Principien der Naturlehre, durch welche 
die Wissenschaft der Bewegung den grössten Zuwachs erhalten hat, ab- 
gefasst. — Der Leser wird zwar von der Wahrheit der vorgetragenen Sitze 
überzeugt , allein er erlangt keine hinreichend klare und bestimmte Kensl- 
niss derselben. Werden daher dieselben Fragen nur ein wenig abgeän- 
dert, so wird er sie mit eigenen Kräften kaum beantworten können, wcno 
er nicht zur Analysis seine Zuflucht nimmt, und dieselben Sätze nach 
der anlytischen Methode entwickelt. Diess war gerade bei mir der Fall, 
iils ich anfing Newton's Principien und Herrmann 's Phoronomie zo 
Studiren, wo ich zwar die Auflösung vieler Aufgaben genügend Terstaoden 
zu haben glaubte, altein solche Aufgaben, welche nur ein wenig ver- 
schieden waren, nicht auflösen konnte.^ 

Eine andere mathematische Autorität ersten Ranges, C. G. J. 
Jacobi, äussert sich in dem Vorworte zu Dr. Busch 's Vor- 
schule der darstellenden Geometrie, S. VII hierüber folgender- 
mafsen : 

«Die Strenge der geometrischen Beweise ist eine Erfindung der 
Griechen , welche dem jnenschiichen Verstände nur zur höchsten Ehre ge- 
reicht. Aber sie ist nur dem reiferen Knaben- und angehenden iüngliogs- 
alter eine passende und gesunde Nahrung. — -Dem Knaben, dem diese 
Welt der geometrischen Formen noch eine gänzlich fremde ist , mit den 
ersten Vorstellungen, die man ihm davon überliefert, xugleieh schon za- 
mulhen, sich darin in der Weise folgerechten Denkens nach systemati- 
schem Fortschritt zu bewegen, scheint keine gute Pädagogik. Ich schreibe 
diesem Missverbältniss hauptsächlich das beachtenswerthe Phänomen zn, 
dass zwar von den anderen Unterrichtsgegeoständen eine Färbung, ein 
Interesse im späteren Leben zurück zu bleiben pflegt, von den mathe- 
matischen dagegen bei der grossen Mehrzahl der Lernenden jede Spur bis 
auf die ßrinnerung schwindet , während doch gerade diese Formen, diese 
Proportionen, deren Gesetzmäfsigkeit und Zusammenhang den jugendlicbeu 
Scharfkinn beschäftiget hat, uns auch in der Folge fortwährend umgeben, 
und ihre Fragen an uns richten.* 

Von der synthetischen oder euklidischen Methode kömien wir 
hier, wo es um die Weise des geometrischen Elemenlarunler- 
richtes sich handelt, unmittelbar zur genetischen Methode aber- 
gehen, denn es braucht wohl nicht erst bewiesen zu werden, 

dass eine analytische Darstellung als erster Unterricht in der 

« 

Geometrie bei zehnjährigen Knaben zu den Unmöglichkeiten gehörL 

Die genetische Methode, den ersten Unterricht io der 

Geometrie betreffend, entwickelt die geometrischen Wahrheiten mit 

innerer Nothwendigkeit aus der Entstehung und dem Werden der 
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räamiichen Grössen. Sie geht von dem einfachen Satze aus^ das« 
alle geometrischen Gebilde durch Bewegung entstehen. Sie erzeugt 
zuerst die Elemente der räumlichen Grössen durch die Anschauung 
der Bewegung, und geht von diesen auf die Anschauung der 
Combination über, durch welche aus den erzeugten Elementen 
neue Formen gebildet werden. Hat sie auf diese Art ein bestimmtes 
geometrisches Bild gewonnen, so schreitet sie zur Ableitung seiner 
wichtigsten Eigenschaflen und Gesetze. Sie häuft nicht in's un- 
bestimmte hinein allerlei unumstösslicbe Wahrheiten auf, sondern 
begnüg! sich mit den vorzüglichsten derselben. Ihr Hauptstreben 
geht dahin j Einsicht in ihre innere nolhwendige Verkettung, in 
ihre gegenseitige Beziehung und Abhängigkeit zu erreichen. Hierbei 
kommt es darauf nicht an , welche bestimmte Form der Beweis 
hat^ wenn er nur überzeugende Kraft besitzt, auf Wahrheiten be- 
ruht, die als richtig anerkannt sind, und nicht in überflüssige 
logische Kunststücke und Spitzfindigkeiten sich verliert. Durch diese 
Methode bewirkt der grosse Menschenkenner Pestalozzi jene 
Wunder , welche seine Zeitgenossen in Erstaunen setzten. Sie ist 
der einfache Weg der Natur, dessen Auffindung dem psychologi- 
schen und pädagogischen Scharfblicke dieses grossen Mannes vor^ 
behalten blieb. Pestalozzi*s Ideen sind für das Gebiet der Ele« 
mentargeometrie schärfer und consequenter von Her hart ausge- 
bildet^ namentlich iri einer Schrift, welche jeder Lehrer der 
Mathematik der ernstesten Aufmerksamkeit würdigen sollte : ^< Fe- 
stalozzi*s ABC der Anschauung, als ein Cyklus von Vorübungen 
in Auffassung der Gestalten, wissenschaftlich ausgeführt von J. F. 
He rbart. Zweite Aufl. 1804.^' Nachdem in dieser Schrift Herbart 
über den pädagogischen Gebrauch der Mathematik sich ausge- 
sprochen hat, bemerkt er S. 43—45 weiter: 

«Will die Mathematik der Jugendbildung die vorhin erwähnten Vor- 
tbeile wirklich leisten, so wird sie in die Reihe der übrigen daza mit« 
wirkenden Gehilfen so gesellig, so freundlich als möglich eintreten. Zwar 
ihre wahre Würde wird sie ganz mitbringen, und ganz zeigen; aber 
alle zulSIligen Sonderbarkeiten wird sie gern vermeiden. Soviel möglich 
wird sie sprechen und thun wie die übrigen; und wo sie das Benehmen 
derselben zu bessern sucht, da wird sie es zur Natur zurückführen, 
nicht aber neue Moden herbeibringen, neue Gezwungenheiten und steife 
Manieren an die Stelle der alten setzen wollen. Der Pracision ihres eigen- 
tbümlichen Ausdruckes wird sie gewiss keinesweges entsagen, aber je 
höheren Rang man ihr dafür zusteht, desto sorgfältiger wird sie wachen, 
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dass ihr Ausdruck auch immer wirkliche Präcision sei. Wohl verbulen 
wird sie, dass man ihr nicht nachweise , durch ihre künstliche Sprache 
habe sie sich selbst in Gedankenlosigkeit gewiegt, und im Schlafe ihre 
Arbeit mechanisch vollbracht — Zwar wäre es auch dann noch der 
grosse Homer, welcher schliefe; — aber doch hörte er dann aaf, 
Muster zu sein für die, welche auf jeden Laut seiner Stimme voll Ehr- 
furcht horchten.* — 

«Bestimmter zu sprechen: um die Vorübung im Denken abzugeben, 
muss das mathematische Raisonnement keine eigene Art des De&keos 
sein , sondern es muss den nämlichen Gang nehmen , den allgemein der 
gesunde Verstand seiner Natur nach geht, so fern er von zufälligen Störungen 
im Ueberlegen nicht gehindert wird.* 

«Es ist aber die Art des gesunden Verstandes, dass er sieh auf dem 
Stand puncte , von wo aus er fortschreiten will, zuerst rund amber um- 
sieht, um das ganze Feld zu überblicken, und sich darin zu orientiren; 
— dann pflegt er auf dem kürzesten Wege, stets mit vollem Bewusstsein 
der Gegend, worin er sich beßndet, zu seinem Ziele hinzugehen; — end- 
lich, wenn er es erreicht hat, von hier nochmals ringsum zu schaueui 
um die neue Nachbarschaft, die ihn nun umgibt, kennen zu lernen.* 

Ein beachtenswerther Vorzug der genetischen Ifethode be- 
steht auch darin, dass sie sich mit genetischen Erklärungen be- 
friedigt^ und die Definitionen der euklidischen Methode überflussig 
macht. Mit der Erzeugung eines räumlichen Gebildes ist nämlich 
auch zugleich seine Möglichkeit zugegeben. Das Wesen der Raam- 
grössen wird durch solche genetische Erklärungen bestimmter aus- 
gedrückt, als durch abstracte, nicht selten sogar schwerlallij^e 
Definitionen. 

Es bedarf wohl kaum eines weiteren Beweises, dass der 
elementare Unterricht in der deometrie, die geometrische Ao- 
schaunngslehre, im wesentlichen der genetischen Methode zu folgeo 
hat *) , nur dass sie eben in vielen Fällen von einem eigentlichen 
Beweise ganz absieht, wo Anschauung und Zeichnen schon an 
sich Gewissheit gibt — in der Weise, wie ich eben durch ein 
Beispiel es zu erläutern suchte. Zeichnen, Erklären, Rech- 
nen müssen bei diesem Unterrichte auf das vollständigste sich 
durchdringen. 

Zeichnen — Die Geschicklichkeit mit Lineal and Cirkel 
geometrische Gestalten genau und sauber zu zeichnen , würde schon 



*) Die Methode des wissenschaftlich geometrischen Unterrichtes im Ober- 
gymnasium ist im obigen noch nicht ausdrücklich in Betracht ge- 
zogen; darüber vielleicht später einmal. 
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an sich, ohne alle Beziehang ^uf den späteren wissenschaftlich 
geometrischen Unterricht einen bedeutenden Werth haben. Es gilt 
freilich dabei , anfangs nur geringe Anforderungen zu stellen , aber 
aaf diese mit vollster Strenge zu halten^ und anfangs langsam 
vorzuscbreiten ; die Gei^chicklichkeit nimmt nach einiger Zeit sehr 
rasch zu^ and mit ihr die Freude an den genau und reinlich ge- 
zeichneten Gestalten , das Wohlgefallen an ihrer Symmetrie u. s. f, 
— Ich darf aus Erfahrung versichern, dass es selbst bei zahl- 
reichen Classen nach einiger Zeit nur noch für sehr wenige einer 
Aneiferung bedarf, die Mehrzahl arbeitet aus eigener Lust und 
Liebe zur Sache. Aber beim Zeichnen allein^ bei der Uebung von 
Hand and Auge, darf dieser Unterricht nicht stehen bleiben, son- 
dern es kommt darauf an , dass die Gestalten , mit deren Zeich- 
nung man beschäftiget ist^ vom Lehrer erklärt, oder vielmehr, 
dass sie vom Schüler verstanden werden; und derjenige Gang in 
diesen Uebungen wird der angemessenste sein, welcher in den 
meisten Fällen den Schüler selbst zur richtigen Erklärung führt. 
Die Leistnngen in diesen beiden Seiten des Unterrichtes sind bei 
den einzelnen Schülern nicht gleich, es findet sich eben so sehr 
bei einigen eine Geschicklichkeit und Sauberkeit im Zeichnen bei 
minderem Verständniss, als andererseits ein vorauseilendes Ver- 
ständniss bei geringerer Geschicklichkeit. Der Lehrer kann hier, 
wie auf allen Gebieten, nicht etwa die Anlagen der Schüler nach 
einer Norm zuschneiden wollen, er kann es nur als seine Auf- 
gabe ansehen , die begünstigtere Seite der Naturanlage nicht zu 
unterdrücken, aber den schwächeren und mangelhafteren möglichst 
aufzuhelfen. Endlich muss zu diesen beiden Elementen, wo irgend 
die Möglichkeit sich zeigte, das Rechnen hinzutreten, um Ge- 
stalt und Grösse durch die Zahl zu beherrschen und zu begreifen. 
Nur ist bei dieser Anwendung des Rechnens auf das geometrische 
Gebiet, wie überhaupt bei allen Beispielen, aufmerksam zu be- 
achten, dass sie nicht willkürlich gewählt seien, sondern wo ir- 
gend möglich noch ein eigentliches Interesse mit sich bringen. 
Zur Wahl angemessener Beispiele, zur steten Vergleichung des 
eigenen Weges mit dem von anderen eingeschlagenen , ist es für 
den Lehrer sehr forderlich, mit der bereits umfassenden Literatur 
dieses Unterrichtszweiges möglichst sich bekannt zu machen- 
in den Händen der Schüler halle ich ein Lehrbuch nicht für 
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liöthif. Das rein und ordentlich zu haltende Pigorenbert, 
mit der kurzen Angabe des durch die einzelnen Constmctionen 
ausgeführten oder selbst ohne eine solche, und dazu noch das 
Uebungsheft der bei diesem Unterrichte vorkommenden Berechmm- 
gen, diess sind die belehrendsten Lehrbücher, welche, durch des 
Schülers eigene Thaligkeit, unter seinen eigenen Händen entstehen. 
Aber diess ist nolhwendig, dass der Lehrer, sei es im Anschlüsse 
an ein bestimmtes Lehrbuch^ sei es in Folge selbständiger Anord- 
nung, einen bestimmten Gang sich vorzeichne und ausführe in 
den Debungen, durch welche er die Schüler in den geometrischen 
Crestalten einheimisch zu machen sucht. Ich will versuchen, im 
folgenden einen solchen Gang, wie er mir angemessen scheint, 
vorzuschlagen , zunächst nur für die geometrische Anschauui^ 
lehre innerhalb der Ebene. Es ist dabei aber nur die Absiebt 
einen ungefähren Vorschlag für die Anordnung zd 
machen; die Weise der Ausführung wird im obigen hinläng- 
lieh deutlich bezeichnet und daraus zu ersehen sein, wo die 
blosse Construction schon Gewissheit gibt, und wo der Zusammen- 
hang selbst auf eine unmittelbare Folgerung hinweist. Dass darin 
Aufgaben der vorherrschende Inhalt sin^» Hegt in der Natur der 
Sache; diese Aufgaben bilden den Gegenstand des Zeichnens, in 
ihrer Lösung zeigen sich die wesentlichsten Eigenschaften, auf die 
es ankommt, mit ihr verbindet sich die erforderliche Erklämi^ 
oder die Anwendung des Rechnens. 

(Der Schhiss folgt im nächsten Heft».) 

Wien, im Juli 1851. 

A. Gernerth. 



Lesen und Vortragen. 

Dem Lesen muss das Sprechen vorangehen, und mit den- 
selben, der Sache wie der Uebung wegen, verbunden fortschrei* 
ten; Fertigkeit im richtigen Sprechen und Lesen wird zum Vor- 
trage vorausgesetzt. 

Es war ein Fehler der alten Unterrichtsmethode , dass maa 
die Kinder zuerst mit todten Buchstaben, dann mit Buchslabiren, 
hierauf mit mechanischem Lesen quälte und sie nach jahrelangen 
Mühen dahin brachte, dass sie endlich weder lesen noch aprechea 
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konnten. Ein nicht geringerer Fehler wäre es, woIUe man Uebun- 
gen im Vortrage versuchen ohne die Fertigkeit des richtigen Spre* 
chens und Lesens. 

Sprechen und Lesen ist Gedankenmittheilung zu dem Zwecke, 
um von den Zuhörern verstanden zu werden ; aber der Sprechende 
theilt seine eigenen, der Lesende (in der Regel) fremde Gedanken 
mit; und richtig spricht wer richtig denkt, richtig liest wer die 
schriftlich ausgedruckten fremden Gedanken richtig aufgefasst hat. 
Lesen ist daher schwieriger als sprechen, und man kann nicht ein 
richtiges Lesen aus dem Stegreife von Schülern verlangen, das 
ja ausnahmslos niemanden möglich ist. 

Um die Schüler zu richtigem Lesen anzuleiten, muss man 
vor allem selbst über dasselbe mit sich im reinen sein, und fest« 
halten, dass das Lesen weder ein Recitiren, noch ein Sprechen 
sein soll. Beides ergibt sich aus dem Begriffe: Hittheilung frem- 
der Gedanken. Der Gedanke soll beim Lesen als solcher, d. i. 
lebendig hervortreten; es ist aber ein fremder Gedanke, der Ge- 
danke eines anderen, der darum auch als Gedanke eines anderen^ 
folglich nicht so auszusprechen sein wird, wie wir im täglichen 
Umgange unsere eigenen Gedanken auszusprechen pflegen. Der 
Lesende spricht im Namen eines anderen, als Stellvertreter des 
anderen, er ist aber nicht selbst der andere. Gelingt es ihm, 
seine Individualität für den Augenblick des Lesens ganz zu ver- 
läugnen und durchaus in der Individualität des Verfassers aufzu- 
treten, so ist er Hirne, nicht Leser; gelingt es ihm nicht und 
strebt er doch darnach, so verfallt er in den Fehler der Af- 
fectation. 

Da aber der Lesende im Namen eines anderen spricht, so 
muss er andererseits die Gedanken desselben und soweit als thun- 
lieh , dessen Individualität durch das Lesen zur Anschauung brin- 
gen; vermag er diess nicht, so entsteht statt eines verständlichen 
Lesens entweder Verzerrung oder Monotonie. 

Die beiden Fehler^ Affeetation einerseits und Verzerrung 
oder Monotonie andererseits^ glucklich zu vermeiden, darin be- 
steht erfahrungsmäfsig alle Schwierigkeit. Es wird dazu, ausser 
den übrigen von selbst verstandenen Erfordernissen, nicht nur 
richtige Auffassung des Inhaltes vorausgesetzt, sondern auch die 
angemessene Gemütlisstimmung des Lesenden, die durch den Inhalt 
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des Gelesenen, aber nur unter Begünstigung aller dussereo und 
sonstigen Umstände^ die den Lesenden berühren, hervorgerufen 
wird. Dass diese Stimmung fehlt, ist häufig die Ursache eines 
misslungenen Lesens; ist sie vorhanden, dann gibt der Lesende 
die begriffenen Gedanken und empfundenen Gefühle des anderen 
mit seiner eigenen Individualität wieder, d. i. er liest richtig. 

Das Lesen ist demnach ein Referiren, modificirt durch den 
Eindruck; den der Inhalt des Gelesenen auf den Lesendeu machL 
Da das Referiren durch diese Modification bis zur feinsten Gränze 
des Imitirens, ja bis zu wirklicher Imitation gesteigert werden 
kann, der Grad der Steigerung aber weder willkürlich noch durch 
Regeln bestimmbar ist, sondern nach den besonderen Fallen von 
dem Lesenden erkannt werden muss: so lässt hieraus die oben an- 
gedeutete Schwierigkeit des richtigen Lesens in ihrer ganzen Grösse 
sich ermessen, und es kann nicht mehr auffallen, wenn rich- 
tiges Lesen eben so seilen wie richtige Beurtheilung des Lesens 
wahrgenommen wird. 

Die Bestimmung der Gränzen zwischen dem Referiren und 
Imitiren kann erleichtert werden durch Unterscheidung der schrin- 
liehen Darstellungsarlen nicht nur nach ihrem Inhalte, sondern auch 
nach der Form. In der letzteren Beziehung lassen alle Darslellungs- 
arten , die poetischen wie die prosaischen^ in zwei Glassen sich ein- 
theilen, von denen man die eine referirend, die andere imitirend 
nennen kann. Jene begreift die erzählende, die beschreibende und 
die didaktische; diese die Gesprächsform, den Brief^ die Rede and 
Anrede. Dass oft in einer und derselben Darstellungsart beide 
Formen abwechseln , braucht nicht erinnert zu werden. 

Bei der referirenden Darstellung sind die zwei Fälle zu un- 
terscheiden, von denen Horatius sagt: Segnius irrUatU animoi 
äemi»sa per auremy Quam quae sunt ocuiis mbjecCa fiäeltbuSy 
et quae Ipse sibi tradit spectator. Im ersten Falle wird das 
Referiren des Lesenden von dem Referiren des Verfassers wenig 
verschieden sein., oft auch mit demselben völlig zusammentreffen, 
d. i. das Lesen wird ein wirkliches Imitiren sein können ; im zwei- 
ten ist das Lesen durchaus reines Referiren, oft mit Beimischung 
erregter Gefühle, die aber stets zu mäfsigen sind. Die Gefahr 
der Yerirrung in Monotonie und unrichtige Betonung liegt io beideo 
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Fällen desto nSher, je weniger der Gegenstand Gefühl und Ein- 
bildungskraft zu beschäftigen geeignet ist. 

Bei der imiiirenden Darstellung kann das Lesen nur ein durch 
beigemischte Gefühle belebtes Referiren sein; Reden zur Uebung 
im Vortrage unter Vorstellung des wirklichen Falles ausgenommen. 

Das Gesagte gilt auch von dem mundlichen Vortrage. Unter 
diesem stellen sich die Schüler gewöhnlich entweder etwas ausser- 
ordentliches vor, wie schon aus dem häufig dafür gebrauchten 
Ausdrucke ^< Declamiren ^> sich erkennen lässt; oder sie glauben, 
es komme dabei nur auf ein Auswendighersagen an. Aus beiden 
Vorstellungen entspringt sohlechter, aus der ersten insbesondere 
häufig aiTectirter Vortrag. Die Schüler müssen vorher zum Lesen 
angeleitet und dann belehrt werden, dass das Vortragen nichts 
anderes ist als ein Auswendiglesen, der Lehrer selbst aber darf 
nicht vergessen, was sowohl zum Lesen als zum Vortragen un* 
erlässlich ist, und dass letzteres als Uebung durch das erstere voll- 
kommen ersetzt wird. 

Um ein Lesestück richtig vorzutragen, muss man dasselbe 
nicht nur richtig verstehen, sondern auch geläufig auswendig 
wissen. Fehlt die letzte Bedingung, so verliert der Schüler durch 
das Suchen nach Worten den Gedanken, und der Vortrag ist zer- 
stört. Daher soll dem Schüler, sobald es sich zeigt, dass er 
über den Gegenstand nicht vollkommen geläufig aus dem Gedächt- 
nisse zu gebieten vermag, ohne Säumniss das Buch in die Hand 
gegeben werden , damit er lese. Fehlt das richtige Verständniss, 
so wird er durch die Versuche beim Auswendiglernen Fehler in 
der Betonung und Aussprache sich angewöhnen, die dann viel- 
leicht schwer zu berichtigen sein werden. 

Dass die Stücke zum Auswendiglernen im Untergymnasium 
nur aus den eingeführten Lesebüchern zu nehmen sind, und die Wahl 
derselben nicht unbedingt den Schülern zu überlassen ist^ versteht 
sich von selbst^ weil sonst Fehlgrifliß unvermeidlich wären, und 
an die Stelle geregelter Leitung ziellose Willkür treten würde. 
Dass ferner die Stücke von angemessenem Inhalte und dem Um- 
fange nach nicht zu gross, endlich die Uebungen nicht zu häufig 
sein sollen^ damit nicht ^ abgesehen von der Ermüdung, die Zeit 
zu gründlicher Beurtheilung des Vorgetragenen mangle, ist bereits 
an einem anderen Orte angedeutet worden. 



700 Lesen und Vortragen. 

Auf richtiges Le$en und Sprechen ist nicht nur bei der deut- 
schen Leetüre, sondern bei dem gesainmten Unterrichte überhaupt 
und vorzugsweise bei dem Sprachunterrichte genau zu halten. Da 
richtiges Verständniss die Grundbedingung davon ist , so darf die 
nöthige Eriilärung nirgends verabsäumt werden. Diese hat, stets 
auf den Gedanken losgehend, überall zuvörderst das grammatiscb- 
logische Verständniss zu vermitteln. Wiederholung des Gelesenen 
dem Inhalte nach ist noch kein Beweis eines gründlichen Ver- 
ständnisses. Angabe der Hauptpuncte, dann der strengen Ge- 
dankenfolge nebst Aufzeigung versteckter Schlüsse; Gründe für 
den Gebrauch dieses oder jenes Ausdruckes , dieser oder jener 
Construction, Verbindung, Wendung, Beurtheilung in logischer, 
stilistischer, psychologischer^ ästhetischer Hinsicht — dies« alles 
gehört, nach Beschaffenheit des Gegenstandes^ zur Erklärung. Aus 
einer Stelle^ nachdem sie gelesen oder übersetzt ist, ein und das 
andere Wort herausheben und davon Anlass nehmen zu einer Er- 
örterung über Grammatik, Literaturgeschichte u. dgl., heisst nicht 
erklären, heisst Fremdes herbeiholen, um das Verständniss zo 
verhindern oder wenigstens zu erschweren. D\t Erklärung mnss 
unabweichlich durchaus bei dem vorliegenden Gegenstande blei- 
ben^ gründlich und vollständig sein, und genau das Nöthige, um 
nichts zu viel, um nichts zu wenig, geben y mit strenger Be- 
nutzung der Zeit. 

Troppau, im August 1851. 

A. Wilhelm. 



Zweite Abtheiluii^. 



Literarisdie Anzeigen. 

Zar Erklirung de8 Horaz, Einleitungen in die einzelnen (redichte 
nebst erklärendem Register der Elgfennemen , von Fei. Seh. 
FeldbBUSch. Erstes Bändehen. Oden und Epoden. XVIII 
and 185 S. 8. Heidelberg:, C. F. Winter. — 45 kr. CM. 

Nach des Hrn. Verf.'s Erkläriuig (Vorw. S. IV) ist das vortiei^ende 
Schriftcben nicht für deo Gelehrten, sondern durchaus für den Kreis der 
Schule bestimmt und in der Art bearbeilet, dass der SchijÜer bei dir La- 
sung des Horaz neben dem blossen Texte zur ErlLlärung desselbeu uud 
Eur Vorbereitung auf den möndlicbcn Unterricht sich nur dieser Einleir 
taugen bedienen, jedes anderen Hilfemittels (Commentars) aber entrathen 
«oU. Wie das Werkchen entstamlen und welches Ziel er sich dabei vor- 
gesetzt, darüber spricht sich fln F. mit folgenden Worten aus: 

«So lange ich in der Schule den Horaz erkUvte, war es mir B^- 
durfniss, den Schülern vor der Leetüre jedes einzelnen Gedichtes eine Ein- 
leitung über den Inhalt und die Bedeutung desselben in die Hände zu 
geben. Was ich ausser dieser Einleitung zur Erklärung für nöthig hielt, 
trug ich bloss mundlieh- vor, und es scheint mir nicht sweckmafsig, diese 
miindiiche Erklärung in der Schule mit einem geil ruckten Commentar zu 
vertauschen, den die Schüler, bevor sie in die Schule kämen, sieb anzu- 
eignen hätten, so dass der Lehrer bloss Rocheiischart über das verlangte, 
was im Gonimentare steht. Dadurch gienge jedenralls der Verthcil ver- 
lomn, deo die lebendige Mitiheilung vor dem todteo Buchstaben voraus 
liaft. Jene Einleitungen nun entschloss ich nuch meinen Schülern durch 
die Herausgabe derselben leichter zugänglich zu machen, und dabei, was 
^ich auf mythologische, geographische oder historische Notizen bezieht, in 
einem erklärenden Register der Eigennamen zu erörtern, um bei der münd- 
lichen firküruDg bekanntere oder minder wichtige Poncte nur kurz be- 
raton si| koni^n.* 

Dan eins wie die hi«' augedeutete Behandlung des Horas» wenn 

«ar eonst der Schiuler für die oberste Bildungsstufe gehörig voorbereitet ist, 

und auch der Lehrer im Dnterrichte das gehörige bietet, nicht unzweok- 

ZriUflkrift fttr die «»terr. Oymn. «851. IX. Heft. 47 
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mafsig sei, vielmehr etwas anregendes und belebendes habe, wird niemaiMi 
in Abrede stellen, und zwar um so weniger, da in jenen Worten et eben 
nicht ausgesprochen ist, dass die Vergleichung des im Cnterrichte Tenioai- 
menen mit einem recht brauchbaren Gommentare, z. B. bei Wiederholung 
des gelesenen dem Schüler gänzlich untersagt sein soll. Sehen wir also 
von der Frage über die Zulässigkeit von Commentarien neben dem Cnter- 
richte diessmal ab, und betrachten wir nur die Einrichtung des voriiegeDden 
Schriftcbens selbst. Vorangeschickt sind S. VIII — XVIII einige Notiz«« aber 
das Leben und die Dichtungen des Horaz nebst einer AufzähJung der bes- 
seren Ausgaben. In einer allgemeinen Einleitung zu den Oden — eine 
ähnliche ist $.117 den Epoden vorangestellt — bespricht der Hr. Verf. 
den Charakter der horazischen Oden, ihr Verhaltniss zur griechischeD Ly- 
rik, und erklärt dann die in denselben angewendeten Versmafse. Die Ein- 
leitungen zu den einzelnen Oden haben folgende Einrichtung. Sie zerfallco 
fast alle in drei oder vier kleine Partieen, die durch besondere Nummen 
von einander getrennt sind. In der einen, meistens der ersten, ist der 
Hauptgedanke des Gedichtes oder der Zweck , zu dem es geschrieben, 
so kurz wie möglich angegeben. Dann wird unter der folgenden Nummer 
das nöthigste beigefugt über die Gomposilion des Gedichtes, und der Plan 
desselben entworfen mit Aufzählung der einzelnen Gedankengruppen, in die 
es zerfällt. Darauf wird die Veranlassung des Gedichtes besprochen. Uegt 
diese in historischen Thalsachen, so werden dieselben, insofern es inr Er- 
klärung des Gedichtes nöthig ist, allemal mit einiger Ausführlichkeit »n- 
gegeben. Die Zeit der Abfassung des Gedichtes aber wird nur dann an- 
gedeutet, wenn diese Bestimmungen auf die Erklärung des Inhaltes einigm 
Einfluss haben. Dann und wann, wo die Beschaffenheit und Gescliiebte der 
Ode dazu .veranlasst, ist auch wohl eine Anmerkung literarischer oder 
ästhetisch kritischer Art zugegeben. Am Sdilusse einer jeden Einleilmtg 
werden in zwei oder drei Zeilen die Worte oder Stellen in der Ode nefasi 
den Varianten, auf deren Untersuchung es bei der mündlichen Interpreta- 
tion hauptsächlich angelegt werden soll, im voraus bezeichnet. 

Die Art und Weise, wie Hr. F. den Hauptgedanken in der einzetnen 
Ode auffasst, die Bestandtheile derselben in Debersicfat bringt und ihr Ver- 
haltniss zum ganzen bestimmt, ist klar und scharf, und verräth einen In- 
terpreten , der mit dem Geiste seines Schriftstellers auf das innigste sich 
vertraut gemacht hat. Dabei ist die Darstellung möglichst kurz, schlicht 
und einfach, und durchaus frei von jenen ästhetisch-philosophischen Phra- 
sen, die leider in Schriften dieser Art immer mehr zur Mode werden, aber 
meistens nur Mangel an Scharfe und Klarheit des Verständnisses vemtbeo. 
Im ganzen ist das vorliegende Schriflchen wohl gelungen, wenn auch hier 
und dort einige Abänderungen und Berichtigungen anzurathen sind. So ist 
S. 34 die Scene der Ode Archytas und eben so der Gedan|^gang in 
derselben überhaupt treffend angegeben; nur wünscht man die Bemerkung 
weg, dass Horaz die Hanptidee mit einer Ironie gegen die Pythagoraer und 
ihre Theorieen über die Seelenwanderung ausgeführt habe. Dieser nogläck« 
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liehe Einftill findet sieb auch in dem Gommentar von Lübker, S. t64, 
der dabei an die arcana Pythagmrae renaii in -der Epod. 15» 21 und au 
die f&mnia Pythagarea in Ep. II, 1, 52 erinnert, als ob aus diesen Stel- 
len, in denen H. allerdings die Melempsychose verspottet, gefolgert werden 
darfte, dass er es auch an unserer Stelle gethan. Dasa Archytes den 
Meister seiuer Schule in Erinnerung bringt und selbst die wundersame 
Sage von dessen zweimaligem Leben auf Erden, diess liegt ganz in seiuer 
Rolle, und stimmt durchaus mit dem Hauptgedanken und den darür ange- 
führten Beispielen. Dagegen ist nicht zu ersehen, wie sich Ironie mit dem 
von Anfang bis zu Ende so ernst gehaltenen Tone dieser Ode vertragim 
soll. — S. 51 wird der Inhalt der Ode II, 6 so gefasst, als ob der Sinn 
des ganzen sei eobgleich du mit mir Oberallhin zu ziehen bereit bist, so 
mochte ich doch am liebsten mit dir in Tibur oder Tarent leben.^ Hier 
ist das Parttcip oMwre in ein ganz schiefes Verhaituiss zu dem Hauptge- 
danken der Ode gesetzt worden. Es schliesst sich vielmehr dasselbe nur 
an den Vocativ Septimi an, und soll damit bloss die innige Freundschaft, 
die den Septimius von Horaz unzertrennlich macht, angedeutet werden. 
Es ist als ob er sagen wollte «du Septimius, der du so fest an mir 
hängst, dass du auch, wenn ich es verlangte, mich überallhin begleiten 
würdest y selbst bis in die entferntesten und unwirtb liebsten Gegenden 
der Erde, höre meinen Wunsch: möge. das Geschick uns zum Wohnsitze 
Tibur anweisen* u. s. w. -^ S. 56 werden die drei Theile, aus denen 
II, 13, die Ode ad arboreniy besteht, genau von einander geschieden, und 
ihr Verhaltniss zu einander richtig bestimmt; dann der Hauptgedanke des 
dritten Theiles so gefasst, als ob hier gesagt wurde «die Dichtkunst be- 
wältigt selbst die Schrecken des Todes und der Unterwelt, wie denn auch 
dort die Gesänge der Dichter, z. B. des Alcaeus und der Sappho auf die 
Schatten und selbst auf die Ungethüme des Orkus einwirken.* Und es 
wird dann auf Od. III, 4 hingewiesen, wo allerdings der Hauptgedanke 
eine solche Fassung zulässt. Dagegen verrückt man 'den dritten Theil 
unserer Ode, so gedeutet, ganz aus seinem natürlichen Verhältnisse; denn 
der Dichter bleibt nur im Zusammenhange mit dem vorher gesagten, wenn 
wir ihn so reden lassen: «Ungewiss, ist die Todesart, die einem jeden 
bevorsteht. So wäre ja auch ich beinahe durch den Sturz eines Baumes 
umgekommen, und dann hätte ich die Schatten gesehen, und wie sie sich 
an den Gesängen des Alcaeus und der Sappho vergnügen!* Dass er nun 
den letzten, auf eine überraschende Art sich einstellenden Gedanken fest- 
hält, und durch eine ausführlichere Darstellung gleichsam zur Hauptpartie des 
ganzen Gedichtes macht, spricht eben für die gewöhnliche Ansicht, dass es 
mit dieser Ode hauptsächlich auf eine Verherrlichung der b<)iden lesbischen 
Dichter abgesehen ist. — S. 52 wird bei Od. II, 8 besonders auf die Er- 
klärung des V. 19 vorkommenden Worte depone latus sub lauru mea 
hingewiesen: und diese in Zusammenhang gebracht mit der wahrschein- 
lichen Annahme dass S. Pompejus erst 724 nach Rom zurückgekehrt sei. 
Et ist diess wohl so gemeint, dass die Rückkehr also zu einer Zeit er- 

47 • 
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folgt sei, wo Horaii bereits im Besitze des Sabiauns war, mitlnii an eine 
Pflanzung von Lorbeerbiumen gedacht werden liönne, unter denen «kfa n 
lagern er den Freund auffordert Aber selbst dann, wenn von jener ebro- 
nologischen Annahme ganzlich abgesehen wird, lassen die Worte smö iamrm 
mea keine andere Deutung zu. Was einige Erklärer von tragischer oder 
symbolischer Bedeutung haben hineinlegen wollen, das ist dem modernes 
Sprachgebrauche entlehnt, durfte sich aber durch kein Beispiel ans altn 
Dichtern erweisen lassen. — S. 66 behauptet Ur. F., Ode III, 1 bilde nur 
scheinbar den Eingang zu den folgenden fünf, und sie stunden, trotz- 
dem dass sie alle mehr oder minder der Belehrung der Römer gewidmet 
seien, nur zufällig neben einander. Gedichtet sind diese Oden ailerdiDgi 
zu verschiedenen Zeiten, und gewiss nicht in der Absieht, einen zusammen- 
hangenden Cyklus zu bilden. Diess steht fest; aber eben so gewiss ist 
es, dass gerade die erste Ode der Zeit nach die späteste ist, und es lassn 
demnach die Worte carmina tum prius u. s. w. keinen Zweifel daras 
übrig, dass Horaz auf eine ganze Reibe solcher Gesänge, welche Lebrea 
der Weisheit enthalteD , habe hindeuten wollen und bei der Anordnung der 
sämmtlichen Oden des vierten Buches die ersten sechs absidiUich zusaso- 
mengestellt halbe. — 8. 69 kommt Hr. F., nachdem er Nr. 1 die Haaptidee 
der Ode III, 3 mit den Worten : «Gerechtigkeit mit standhaft ausdAaemder 
Kraft vereint, ist unüberwindlich. Diess bewährt sich nicht nur in dea 
Leben des Einzelnen, sondern auch in dem Schicksale der 
Staaten,* richtig angegeben, Nr. 4 auf die viel besprochene Frage n> 
rück, in welche Beziehungen zum ganzen die in die Ode eingeflochteM 
tMe der Juno zu bringen sei : und sagt nun, nicht ganz in Oebereinstim- 
mung mit obiger Inhaltsangabe, man dürfe diese Ode nicht als eia 
blosses Lob der Beharrlichkeit und Gerechtigkeit ansehen, 
indem dadurch der grösste Bestandtbeil derselben, die Rede der Juno, u 
weit vom eigentlichen Inhalte des Gedichtes entfernt wurde. Was 
nun dieser eigentliche Inhalt sein soll, wird nicht gesagt, kann jedock 
nichts anderes sein, als das bereits unter Nr. 1 dafür ausgegebene. Es 
lassen sich aber auch die Beziehungen leicht nachweisen, welche die Göt- 
tin auf die beiden empfohlenen Tugenden nimmt. Auch diess darf nicht 
übersehen werden, dass der Dichter im Anfang der Ode die Wirksam- 
keit dieser Tugenden im Leben der Einzelnen hervorhebt: dagegea 
in der Rede der Juno dasselbe Thema nur wiederholt wird, jedoch asit 
der AbändoruBg, dass sie die Folgen der Ausübung dieser Tugenden 
und ihrer Verletzung in den Schicksalen zweier Staaten, des lö- 
mischen und trojanischen , verküfidet. — S. 81 wird in Bezug auf Ode 
ill, 17 Horaz geradezu Erfinder der Genealogie der Lamier genannt, nack 
welcher sie ihr Geschlecht nach einem alten König Laraus, der in den 
Gegenden um den Liris herum einst geherrscht haben sollte, abieitelen. 
Dass H. im Scherz auf diero Genealogie anspielt, mögen wir zugeben, aber 
dass er sie erfunden haben soll, steht im Widerspruche mit den Werfen 
im Gedichte selbst 2 — 5, nach denen die Vorfahren und die in der Hans- 
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ehroaik der Lamiar erhaltene Runde den Ursprung ihres Geschlechtes bis 
lu diesem alten Heros hinaufrückte. — S. 113 ist die Eintheilung der 
Strophen im Carmen saeeuiare^ wie der Doppelchor der Jünglinge und 
Mädchen sie abgesungen haben soU, genau so angegeben, wie sie in jüngster 
Zeit Steiner in seiner Abhandlung de Horatii carm. eaee. Gonfluent. 1841 
festgestellt bat Darnach sollen die ersten zwei und die letzten vier 
Strophen dem Doppelchore zugetheiU werden, die neunte Strophe aber 
eine fuopdos bilden, in welche sich Junglinge und Mädchen je mit zwei 
Versen theilten; alle übrigen Strophen fallen abwechselnd zuerst eine den 
Knaben, dann wieder eine den Mädchen zu. Das einzige, was dureh diese 
Emtheilnng gewonnen wird» ist eine durchgangige Symmetrie, indem dem 
ganzen Chore 6, den beiden AUheilungen , einer jeden, 6'/, Strophe zu- 
fallen. Aber dabei wird nicht Bedacht darauf genommen, dass nach die- 
ser EintheiJung die Knaben in Strophe 5 die llithyia, eben so 7 die Parcen ; 
dagegen die Mädchen 11 und J3 männliche Heroen besingen. Das natür- 
lichsle Princip der Eintheilung scheint jedenfalls das zu sein, dass man 
diejenigen Strophen, in denen männliche und weibliche Gottheiten neben 
einander angeruTen werden, dem Gesammtcbore , solche aber, in denen von 
männlichen Gottheiten oder Dingen, die sich im Munde des Mannes besser 
ausnehmen, wie Krieg, Gründimg von Städten, Herrschaft u. a. die Rede 
ist, dem Knabenchore, die endlich, in denen weibliche Gottheiten oder 
Dinge, welche mehr an die Natur des Weibes erinnern, wie Kindersegen, 
Fruchtbarkeit der Erde u. a. dem Mädctienchore sutheilt Nach diesem 
Princip gestaltet sich die Eintheilung so. Strophe 1 und 2 und 19 fallen 
dem ganzen Chore zu ; 3 und eben so 10 — 17 den Knaben ; 4 — 8 und 18 
den Mädchen, 9 zur Hälfte den Knaben und Mädchen. Das einzige un- 
symmetrische, das sich in dieser Eintheilung herausstellt, ist diess, dass 
die Knaben einmal mit 7 , die Mädchen mit 4 Strophen bedacht werden, 
ba jedoch der Chor nicht in der Runde um den Altar wandelte, so kann 
diese kleine Dnregelmä£»igkeit weder auf das Ohr, noch auf das Auge einen 
unangenehmen Eindruck gemacht haben. — S. 122 hat Hr. F. bei der 
Beurtheilung der zweiten Epode in dem Umstände , dass das ganz^ Lob 
des Landlebens dem Wucherer Alphlus in den Mund gdegt wird, der we- 
oige Tage, nachdem er dies Lob ausgesprochen und ein Laadmann zu werden 
•icb entschlossen hat, diesen Eatschluss auch wieder aufgibt, und die alten 
Wuchergeschäfte von neuem beginnt, den satirischen Charakter anerkennt» 
aber zugleich in die Epode eine Tendenz hineingelegt, welche sie vermöge 
ihrer iambis'chen Natur nicht haben kann» Es sagt nämlich der Hr* 
Verf. im Anfange der Einleitung, es sei der allgemeine Gedanke, «dass 
der in unserem Inneren durch bessere Empfindungen und Iteilexioqen her- 
vorgerufene Widerspruch gegen die eingewurzelten Gewohnheiten unserer 
eigenen Lebensrichftung meislens erfolglos sei,* an der Person des Alphius 
veran»cfaBnlicbt worden. Nun aber gehört es durchaus zum Charakter der 
Epode, dass der ia ihr ausgesprochene Spott ein durehaus persönlicher 
Mi -> deim dariA besteht dbea ihr Unterschied von der Satire — nicht 
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aber , wie Hr. F. hier will , gegen ein Gebrechen der menschliehen Natw 
im allgemeinen gerichtet ist. Der Gegenstand unserer Epode ist aodi in 
mindesten nicht Alphius oder der an ihm gerügte Widerspruch, soodem 
kein anderer als der Dichter Virgil, in dessen kurz vorher erschienenem 
zweiten Buche der Georgica eine Stelle ist (V. 458 — 540), weiche Horaz 
hier' pnrodirt. Schon der Anfang der Virgirsohen Stelle : o fattunatn m- 
mium u. s. w. und die auffallende Uebereinstimmung mit unserer Epode : 
beatus iUe u. s. w. lässt über die parodische Tendenz keinen Zweifel 
übrig; doch ist die Sache ausfQhrlioher besprochen und erwiesen bei 
Pranke, Fastl Uar, p. 124, und bei Kirchner, QuaeU, Borat, p. 29. 
In der Bestimn^ung der Abfassungszeit der einzelnen Oden ist Hr. F. 
meistentheils den Angaben von Weber in dessen Schrift: «Horaz als Meosdi 
und Dichter,^ Jena 1841, gefolgt, jedooh so, dass die hierher gehörigen Co« 
tersuchungen von Franke, Kirchner und Grotefend nicht unberücksichtigt ge- 
blieben sind. Bei einzelnen Oden ist es fast unmöglich zu sagen, für 
welche Berechnung man sich entscheiden soll ; doch glaube ich , bei foh 
gendeu darthun zu. können, dass die chronologische Bestimmung des Hrn. 
Verf. 's verfühlt ist. Zu Ode II 1 heisst es S. 48 Nr. 5. «Am beste» soheint 
man die Abfassung vor die Schlacht hei Actium, etwa in die Jahre 721 
bis 723 zu verleben. Franke nimmt das J. 724, Kirchner 727 an, beide 
rücken sie also in die Zeit nach der Schlacht bei Actium, und zwar mit 
gutem Grunde ; denn die Worte V. 4 arma nondum exptatU uncUt cnuh 
ribus machen es nothwendig anzunehmen, dass zur Zeit als Asinius Pottio 
sein Geschichtswerk zu schreiben unternahm, der Burgerkrieg, wenn aoch 
erst seit kurzer Zeit, jedoch völlig beendet war. Ganz evident lässt sich 
die Annahme , dass das Werk des Pollio bis auf diesen Zeitpunct fortge- 
führt worden, bei dem Mangel an Notizen darüber, nicht machen Denn 
aus dem in Senec. suas. 7 angeführten Fragmente folgt nur diess eine, 
dass er wenigstens bis über Cicero's Tod hinausgekommen. — S. 51 Anm. 8 
schwankt der Hr. Verf. zwischen der Annahme derer, welche die an den 
Septimius gerichtete Ode II, 6 in die Zeit setzen, ehe er das Sabinum er- 
hielt, also vor 72 1 : und denen, welche wegen des zweiten Verses CSatUa- 
brum indoctum iuga ferre nostra sie in die Zeit der Cantabrisohen Kriege 
hineinrüoken , und beruft sich dabei wiederum auf die Schrift von We- 
ber, der S. 140 die Meinung ausspricht, jene Worte konnten eben 
80 gut von einem Volke gelten, das, mit den Römeiti so eben im Kriege 
begrifiPen, mühsam besiegt worden, als von einem, das noch gar nicht an- 
gegrififen worden sei. Diese Möglichkeit mag man zugeben, aber die Verse 
5 — 10 sind hier von grösserem Gewicht; denn die beiden ersten, zusam- 
mengehalten mit der dritten Strophe, lassen gar keinen Zweifel dariiber 
zu, dass H. damals noch ohne alles feste Be^itzthum war, und die V«se 
8 und 9 deuten auf eine Zeit hin, wo die Mühseligkeiten des Kriegszoges 
und des Hin- und Herziehens zu Lande und zur See noch nicht fange 
überstanden waren. — S. 73 Nr. 3 setzt Hr. F.^ ebenfalls in Debereinslim' 
mnng mit Weber, die Abfassung der Ode fll, 5 in das J. 727, Dagegen 
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ifl to erinoerD, dass die Worte adieetU BritmmU fmperio gra»ibu$gue 
Persis Irots dem Futur kabebitwr dipus sich nur auf etivas beziehen kön- 
neo, das schon geschehen war: nicht, wie Weber meint, auf etwas, 
das man erst von der Zukunft erwartete. Es ist demnach an das 
J. 734 SU denken, in dem die Parther, um den sum Kriege gegen sie 
nistenden August zu versöhnen, die vom Crassus erbeuteten Feldzeichen 
zurückgaben, und noch andere Bürgschaften des Friedens stellten. — S. 104 
will Hr. F. in dem von Horaz seinem Freunde Censorinus versprochenen 
Oeschenke eine sogenannte ^/raia, «welche Freunde an mehreren Festen, 
besonders beim Jahresanfänge bmU omMt causa zu geben pflegten* ver- 
standen wissen. Nach Festus s. r. könnte die strena allerdings auf Fest^ 
tage überhaupt bezogen werden; jedoch wo die Alten derselben Erwäh- 
nung thun, ist zugleich immer von den Calenden des Januar die Rede. 
Vergl. SuetaiL Octav, 57, Tfber. 34, Ciaud, 42 und die Interpr. zu d. St 
Es ist vielmehr in unserer Ode an das Fest der Saturnalien zu denken* 
das vom 17. bis zum 22. December gefeiert wurde, und an die Ge- 
schenke, womit an den zwei letzten Tagen desselben, den sogenannten 
iiffUiariap Freunde und Verwandte einander erfreuten. — $.121 wird 
angenommen, die erste Epode sei während den Zurüstungen zu dem Feld- 
zuge des J. 31 geschrieben worden, zu einer Zeit, als Maecenas noch 
mitzuziehen gedachte. Diesen letzteren Zusatz wünschte ich weg, 
indem die Epode nur dann ihre wahre Bedeutung als iambisches, d. h* 
als ein den Maecenas bespöttelndes Gedicht erhalten kann, wenn wir vor- 
aussetzen, dass die Abfassung desselben erst in den Zeitpuoct faUt, wo 
Maecenas seinen Entschluss wieder aufgegeben und die praefectura urbis 
angenommen hatte. Denn diess ist es eben, worüber sich Horaz ein we- 
nig lustig macht. — S. liS wird die 7. Epode in das J. 714 verlegt, und 
zwar in die Zeit kurz nach den römischen Spielen, nach deren Beendigung 
wegen der ausgeschriebenen Rriegssteucr damals allerdings einmal in Rom 
ein so arger Tumult entstand, dass seihst der herbeieilende Octavian mit 
Steinwürfen empfangen und mehrere aus seiner Umgebung verwundet wur- 
den. Auf die Wuth, mit welcher damals der Pöbel in Rom tobte, will 
Hr. F. namentlich V. 13 flf. l>ezogen wissen. Aber mit demselben Fug 
muss man ja V. 3 und 4 auf einen neuen Bürgerkrieg beziehen , der zu 
Unde oder zur See geführt werden soll. Welcher nun gemeint sei, ob 
der Perusinische, oder der, welcher im J. 715 mit S. Pompejus auszubre 
cheu drohte, oder der vom J. 7l6, oder, wie noch andere meinen, der 
letzte Krieg zwischen Anton und Octavian, das lässt sich bei dieser Epode 
unmöglich bestimmen, indem man keine Spur herausforschen Iiann, die 
mit Sicherheit auf einen bestimmten Zeitpunct hinleitete. 

Die historischen, literarischen und antiquarischen Angaben sind in 
angemessener Kürze gegeben, und der Mehrzahl nach richtig. Doch sind 
einige Versehen, welche vielleicht in der einen oder anderen Edition, wel- 
cher sich der Hr. Verf. bedient hat, vorkommen mögen, und somit leicht 
auf guten Glauben in die eigene Arbeit herübergenommen worden, mir 
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Aufgefall«». 8. 79 heisvt es in Bezog auf Od. Uly 14 s «Avgwt habe 
J. 797 Rom verlassen, sei dann naeb Gallien gexogen and von dort 
Spanien, um die aufruiirerisoheu Cantabrer zu bekriegen. Hier sei er heftig 
erkrankt, und erst nach seiner Genesung sei die BezwiiigoMg dieses Vc^ei 
gelungen.* Diese Angabe stimmt wenigstens nieht genau mit dem, was 
Dio Cäu. LIII, 23 über diesen Feidzug berichtet. Er sagt, Augott habe 
in eigener Person den Krieg gegen die Asturer und Cantabrer eröflbet, aad 
dieser Bergkrieg ihm gewaltig viel zo sehaifen gemacht, so dass er m 
Folge der erlittenen Strapazen in Taromona aufs Krankenlager gekooinie«. 
Wahrend dess habe erst der Legat Anii$tfU9 und dann T. CarlMHu dco 
Feldzug so lange fortgesetzt, bis diese Völker völlig bezwungen wann. 
So genommen, treten aber die Worte morte veftaSem peüfMse itmrumj io 
ihr rechtes Licht. — S. 97 wird das I. 490 als das Geburtsjahr des Pin- 
dar angegeben; da doeh allgemein 520 dafür angenommen wird. Aocfa 
ist die Notiz über luJus Antonius, «derselbe sei entweder hingerichtet wor* 
den , oder habe sich selbst entleibt, um der Strafe der Hinrichtung zu ent- 
gehen,* ohne Grund unbestimmt gehalten; indem die Angaben iiei ¥eiL 
Fat, II, 100 und Tacit, ann. IV, 44 so in Einklang gebracht werden moa- 
sen, dass man annimmt, August habe, wie es bei Hinrichtungen vomeli- 
merer Personen von da an Sitte wurde, den Befehl zum Selbstmorde er- 
tbeilt. Diess heisst bei Tacii. /. /. morie punlias; atm. XV, 61 braacbt 
er dafür den bestimmteren Ausdruck mortem- inäicere in Beireff den Se- 
neoa, der auf die nämliche Weise umkam. — S. 98 wird die sondertiare 
Meinung ausgesprochen, als sei Horaz's Name nach der Sacularfeier, so 
der er das bekannte Ghorlied gedichtet, besonders bei der jungereB 
Generation zu Geltung und Ehre gekommen. Diess soll hauptsächlich a«a 
dem 14. Verse folgen , Romae tuöoies i$Uer a$naöUes vatum ckora$ mm 
panere dignatur. Aber abgesehen davon, dass das ganze Gedicht kein 
einziges Wort enthalt, welches zum Beweise dienen könnte, dasa es erst 
nach dem carmem saeculare verfasst worden, so ist weder aus di« 
Ode* noch überhaupt aus irgend einer Notiz erweisbar, dass das 
MBCtUwre mit besonderem Beifall in Rom aufgenommen worden. — S. 98 
Nr. 3 könnte man durch die Worte des Hrn. Vert's «als Muse der lyri* 
sehen Dichtkunst werde sonst Terpsichore genannt, floraz beachte aber 
die den Musen im einzelnen zugetheilten Functionen nicht, und führe naeli- 
rere derselben als Beschützerinnen der Dichtkunst aof ,* zu gUnben Ter- 
leitet werden, sonst d h. doch wohl in den Dichtungen andersr wurde 
diese Unterscheidung der Musen festgehalten. Die Musen encheinen 
in den Dichtungen der älteren Zeit bis auf den Horaz hinunter, und 
in den früheren Werken der plastischen Kunst und als Gotthetteo des Ge- 
sanges ohne alle Unterscheidung. Nur dann und wann wird einer einzel- 
nen Muse eine besondere Art des Gesanges zugetheilt, wie diese eehmi bei 
äe$io€L tkeog. V. 79 geschieht, wo die Calliope, ale Göttin des epi- 
schen Gesanges, die vorzüglichste der Musen genannt wird. Vergi. AmtkoL 
/W. ü, p, »30 Jac9^. Etwa» ähnüohes hat man teien wollen in Wr§iL 
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$eL VI, 2 und (Md, i. i» i, 264, und diese Stellen so gedeaCet, ak ob 
hier Tkaüa als Gottin de» komiscbeB Gediditee beseiobnei wurde Diese 
BcxeiohiMuig wird nur wUlkürikb in diese Steilen hineingelegt. JedenfsUs 
war es bei den griediischen and römischen Siebtem die gewöhnliebe 
Vorskellmig, dass die Mnsen insgesammt oder adeh einteln mit Namen ge- 
nannt, als Gottheiten, welche Dichtung, Gesang, MuSik liebren und übten, 
gedacbi wurden. Die ZutheHung besonderer Functionen und eüsprechen- 
der Attribute ist zuerst, jedoch ungewiß wann, in der bildenden Kunst 
avijgekommen (vergl. Winkelmanny Tersueh über die Allegorie, $• 73) , und 
von hier auf dio Dichter der spfitesten Zeit übergegangen* Bestimmt an* 
gedeutet findet sie sich z* B. im XX. Idyllion des Ausonius. ^ S. 110 
wird b^i Besprechung des von Tiberiua über die VindeUeier im i. 739 
gewomenen Sieges gesagt «Tiber sei vom Rheine hergekommen, habe 
Lindav am Bodensee angelegt und die Quellen der Donau 
entdeckt.' Woher der Hr. Verf. die beiden letzteren Noiiten entnom^ 
men, aufzufinden, hat mir nicht gelingen wollen. Lindau ist überhaupt 
keine römische Anlage, oder doch wenigstens nicht Ton Tiberius gegrün- 
det worden. Dio Cms, LIV, %2 meldet bloss diess eine, dass Tiberius auf 
dem Bodeiisee mit Schiffen gegen die VindeUeier angerückt sei, und ihre 
Scbaaren nach und nach bezwungen habe. — S. 115 gibt Hr. F. in Betreu 
der ütäi saeeularei an, es habe August den Charakter des Festes insofern 
veräodcrt, als er dasselbe zwar allen Göttern, aber vorzugsweise dem 
Apollo und der Diana zugewandt.* Derselbe Irrthum findet sich bei meh- 
reren Interpreten, z. B. bei Boettiger, in dessen Erklärung zum Horaz, 
Bd« II, 8. ft04« Diese Ansicht kano nur dadurch entstanden sein , dass in 
der Ode des H. allerdings die Verabmtig dieser beiden Gottheiten beson* 
ders henrortritt ; dem dieser Ghorgesang bildete ja nur einsehien Bestand* 
theil des ganzen Festes. Dass aber der Gbarakter desselben in ganzen 
eine AeMderung erlitten, dagegen spricht vorzüglich die iahet dito ganze 
Feier erhaltene Notiz bei dem späten r o s i u s B. II, S. 6. 

Der ganzen Sammlung dieser Einleitungen wird nach dem Verspre- 
chen des Arn. Verf.'s in dem zweiten Bandeben ein erklärendes Register 
von Eigennamen folgen, worin die mytbotogisohen , geographischeD und 
bistorischen Notizen, welobe einer besonderen Bespfecbung bedürfen, ihre 
Erledigung finden. Soll jedoch diess Werkeben seinem eigentlichen Zwecke, 
einen Gommentar überflüssiic zu machen, vollkommen entsprechen, so 
mochte ich noch eine kleine, aber unentbehrliche Zugabe anrathen. Er- 
halten wir nämlich mit dem in den Einleitungen und jenem Register ge- 
gebenen gleichsam eipe ciopis zur Erklärung des sachltehen, so vermissl 
man danek>en ungern ein äbolicbes Hilfomittel zur Erkläraog des Sprach* 
liehen. Das, wodurch sich die Diehtersprache in der Auswahl und dem 
Gebraoehe der Wörter, in den Tropen und Wendungen, in der ganzen 
Weise einen Gedanken darzustellen ^ in der Gompositiott des Satzes u. a. 
von der Prosa unterscheidet, lässt sieh leicht auf einfoche Grundsatze zu^ 
rüekfühieii. Bind diese einmal anfgpsteUt und in passenden Beispielen ein- 
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geübt, 80 kann der Schuler bei jeder Steile, wo dieselben lar Anweadung 
kommen, und er jetzt im Commentare sich Hilfe sucht, die Erklärung seihst 
bewerkstelligen und zugleich durch Auswahl des am meisten satreffendcn 
Grundsatzes oder durch besondere Modificationen desselben, wo die Stelle 
solche erheischt, sein Urtheil üben und bilden. Dass eine allgemeiDe An- 
leitung dieser Art noth thut, muss Hr. F. selbst gefühlt habeo, indem er 
hier und dort Winke und Andentungen, wie ich sie liier im Sinne habe, 
eingestreut hat, wie z. B. .S. 64, Z. 2, wo er im allgemeinen nachweist, wie 
die Dichter statt den allgemeinen Begriff anzugeben, es vorziehen, deDselbeo 
durch Nennung von Einzeldingen darzustellen, oderS. 71, Z. 3y wo er tref- 
fend zeigt, wie Horaz einen ganz abstraclen Gedanken an speetellen ans 
dem mythischen Sagenkreise entnommenen Dingen nachweiset und gidcb- 
sam klar macht Eine solche allgemeine Erklärung der Dichtenprache, 
kurz gefasst, durfte sich leicht in einen einzigen Bogen sosammeiidraogeB 
lassen, und wurde somit den Dmfeng des Werkchens nicht über die Ge- 
buhr ausdehnen. 

Wien, im Juli 185t. 

G. J. Grysar. 

Herodotos. Erklärt von B. H. Lhardy. Erstes Bändcben: 
Buch I. und II. Leipzig, Weidmännische Buchhandlung. I8S0. 
XVI u. 269 S. gr. 8. — 18 Ngr. = 1 fl. 12 kr. CJI. 

Bei der Frage über die Umgestaltung oder Fortentwickeliing des 
Gymnasialwesens spielt unter den von der Zeit selbst emporgetriebenen 
bewegenden Gedanken derjenige nicht die letzte Rolle, dass lür die Zokonft 
der geschichtliche Unterricht einen grosseren und zugleich höheren Platz 
einnehmen müsse, und dass die Leetüre der dassisehen Schriftsteller mit 
jenem Lebrgegenstande in eine fruchtbarere und segensreichere Wechsel- 
wirkung einzutreten habe. 

Soviel gegen andere, weil yielleicht mehr ideelle oder einseitige 
Reformgedanken, vorgebracht worden ist, so hat sich gegen diese Ansicht 
in ÜMrer allgemeinen Berechtigung kein merklicher Widerspruch erboben. 
Ist es ja doch eine Frucht an dem Blütenhaume, welchen das Gymna- 
sialleben darstellt! und wen sollte eine solche nicht freuen? wen nicht 
untur den bestellten Hütern der geistigen Pflanzschuien auffordern, die an- 
gesetzte Frucht sorgsam und treu zu hegen und zu wahren? Dnter den 
Mitlein die Geschichte am Gymnasium des Gegenstandes selbst würdiger zu 
betreiben, hat man unseres Erachtens mit Recht vorzuglich auf eine geord- 
nete, den Quollen so viel als möglich angepas^te Leetüre hingewiesen; 
man behauptet mit Grund, die Jugend werde durch ein solches Eingehen 
auf die ursprüngliche Darstellung grossartiger Begebenheiten, wie eben 
wahrhafte und echte Historiker jeder Zeit sie darbieten« nicht bloss in glei- 
chem Grade angezogen, wie durch das lebendige Wort, mit dem es 
äusserst schicklich wechselt, sondern zugleich gewöhnt, die Dinge wie 
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Tor den Augen liegend zu betrachten, ihrer Entwickelung ruhig und 
prüfend tu folgen und dann — was ja 4p<^h der höchste Zweck aller 
Bildung sein soll — zu einem sicheren und selbständigen Urtbeile über 
dieselben zu gelangen. 

Wie nun diese Leciure zu leiten, zu vertheilen, zu steigern sei, 
das mag am besten die Erfahrung bestinunen. Wie überhaupt in Sachen 
der Schule die Schule seihst das gute zum besseren fördert, so wird auch 
hier Sinn und Beruf des Lehrers das rechte Mafs mit der rechten Aus- 
wahl vereinen. 

Mit diesem bewusst und klar ausgesprochenen Verlangen trat natur- 
gemafs ein zweites Bedurfniss laut hervor, das erst erfüllt sein muss, 
wenn man nicht mit frommen Wünschen auch hier sich begnügen will. 
Soll der Unterricht in der Geschichte das werden und sein, was man 
sagt und schreibt, so ist zunächst und zuvörderst dafür zu sorgen, 
dass eine schickliehe Auslese der historischen Schriftsteller aller Zeiten, 
sei es im Urtexte, sei es in der Muttersprache, als Handbuch dem Lehrer 
und Schüler zur Seite liege, nicht ein Gompendium mit Paragraphen, Jahr- 
xahien und Namen (das wir deshalb nicht verwerfen), sondern gleichsam 
ein geschriebenes Bilderbuch, in dem jedes Bild, in eigen thümlicher Farbe, 
Wesen, Geist und Charakter der verschiedenen Zeilen und Völker und 
ihrer welthistorischen Personen sprechend und lebhaft wiedergibt. Man 
kann dem Schüler weder zumuthen aus den bändereichen Geschieh tswerken 
über die mittlere und neuere Zeit das gehörige auszusuchen und zu ver- 
arbeiten, noch von ihm verlangen, die alten Autoren aus blossen Texten 
BU lesen und zu studiren : und studirt sollen dieselben nicht minder wer- 
den als zuvor, ja noch gediegener und umfassender. 

Es ist . daher einerseits eine nicht eben leichte und bequeme Aufgabe 
der Gegenwart, das nöthige Material für den Geschichtsunterricht des Mit- 
telalters und der Neuzeit aus den Quellen oder aus anerkannten Bear- 
beitungen derselben in passende Rahmen zu fassen ; andererseits aber uner-* 
lasalich, dem Gymnasium zu einer möglich raschen und doch befriedigenden 
Lesung gewisser Historiker des Altertbumes Ausgaben dieser Schriftsteller 
darzubieten, die es dem Zöglinge desselben ermöglichen, interessante Ab- 
schnitte aus griechischen und lateinischen Geschichtswerken etwa mit dem 
doppelten Aufwände von Zeit und Anstrengung zu lesen und in sich auf- 
zunehmen, als ein gleiches Pensum in einem Schriftsteller der Mutter- 
sprache in Anspruch nehmen würde. Die doppelte Zeit wird auch dop- 
pelten Segen bringen. 

Einer solchen Ausgabe ermangelte nun gerade der für den be- 
sagten Zweck geeigneteste Gewährsmann Herodot Dm so freudiger 
begrüssen wir daher sein Erscheinen in der zeitgemäfsen Sammlung grie- 
chischer und lateinischer Schriftsteller von M. Haupt und H. Sauppe. 
Die Bearbeitung hat Hr. B. H. Lhardy in Berlin übernommen. Bändchen 1, 
das erste und zweite Buch enthaltend , ist 1850 erschienen und im Laufe 
«Ist Jahres 1851 soll mit den übrigen IL und III. das ganze vollendet sein. 
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Der Heraasgeber hat sich natoDrlicfa in den Schranken bewegt, welche die 
Dnlernehmer im allgemeinen ^esen Ausgaben der Glaniker gesetzt biben ; 
wenn daher ein anderer etwa wegen des kritischen Verfahrene, wegen 
Aufnahme dieser oder jener Leseart Bedenken erregen würde, so haben 
wir nur mehr ein allgemeineH Ortheil abzugeben; wir glanbeo nämlich 
die vorliegende Ausgabe des Herodot helfe einem wirkliehen Bedorftinw 
gut und erklecklich ab : es ist uns bei der Durchsieht des Buches die Deber- 
Zeugung erwachsen, dass der Herausgeber, mit dem Spraehgebranche des 
Autors gründlich bekannt , in den hierauf bezüglichen Noten sehr schätz- 
bare Aufhellungen darbietet, dass derselbe in den Secherklärungen das 
noth Wendige bandig und kurz mitgetheilt und eben dadurch bewiesen hat, 
dass er den praktischen Zweck vor allem im Auge habe behalten wellen 

— usd aus diesen Gründen müssen wir diese Arbeit den GeDoasen in 
Scbulamte angelegentlich empfehlen. Wir können dieses wohl um so on- 
befangener thun, als wir uns mit ganz specieller Behandlung Hcrodet's 
nicht weiter bescbättiget haben und so das wünscbenswerthe und niittlicbe 
in selchen BeariMitungen leichter fühlen und besser abschätzen. 

Zu diesem allgemeinen Crtheile wird es genügen, nnr wenige Ein- 
zelheiten auszuheben, welche ons beim Durchlesen aufQeten. Cap. 3 des 
ersten Buches heisst es gleich anfangs: 9toxi^ 9h Uyavßi ytvef pm 
tavra 'AU^av^^v t6v Tlgitifiov . . . id^Xrica^ ot ht xijg *BlXa9og 9i 
ap^wxf^S ysvB<f^M yvvaPKdc, hmstup^vo^ ndwmg Sri ov 9m0t% 9iiuig 
ovvs yaQ hLsivovg 9t96vai» Schon Schafer wollte hier ov9i /«^ lesen 
und auch Hr. Lh. bemerkt; sollte uiclit ev^^ yu^ zu schreiben seio? Dien 
wird weiil nnerlasslicli seinw Wozu eine Onebenheil übrig lassen, 
das Mittel sie zu heben so geringfügig ist f Schon die ganz ähnNche 
drucksweise am Schlüsse des Cap. 9; mt ov9h iMivoi . . . f9o€uv «91 
9iTitaq trjg a^necY^g ' oi9h m¥ avrol 9d09ip i%e£poi9i weist auf diese 
Aenderung hin, wie das gleich folgende: mg ov 96intg ctvrol ^%ag ov^l 
i%96vt8g. In diesem Satze würde ich übrigens alle hiterpoBction ans- 
streichen, da ja mg — ßovloCav6 Gq>t . . . yCvB09'ai innig znsammenhängt. 

— Gap. 13 heisst es nach Erzählung des Unterganges von Kandanlei 
dtnrch Gyges also: mg ya^ 9^ ot Av9ol 9h96v inoievvto «o Ktt99cnUm 
Ttd^og xifl h onloißt (aap, ihjvißtjstev ig zcovro ef ts tov iVys» evir- 
Oimrtu %al of Xomol Av9oCj ifp pAp 9ri ri x^^'Wf^ ^^^9 i^^ ßamlia 
slvau Av9mv^ top 9h ßanleveiP^ ifr 9h /»if, u^odevpcu onCam ig^H^- 
nltCSrnQ z^p aQx^V' D^au bemet kt der Herausgeber : rhp 9h ß, : dieses 
9h ist keinesweges das dem obigen fiip (ijv iihp 9rj) entsprechende ; diesi 
kommt ja erst hinter ijp {ijp 9h f»ij)y sondern es ist das sogenannle 9h In 
d^NMtotf» woräber zu I, 112. Allein mir scheint weder eine Analogie 
zwischen dem hierstehenden Satze und den im Vergleiche gezogenen Bei- 
spielen^ noch mochte ich jene Erklärung hier anwenden, von der Hermann 
au JSßpkQCl FkUoei. 8^, 87 weilläufiger gehandeli hat. Anakoluthieen 
UMBsen, zumal bei einem Autor wie Herodot, stets natürlich anssehen; 
gesucht und gleichaam mit deoa Streben originel za sein gehdnn sin einer 
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anderen Schreibart an. Ich möchte deshalb lieber zdpd§ aebreiben» in 
Belog auf das vorangehende fuvy oder man lasse dem getrennte tow ^h 
die gleiche Geltang. So sollte auch bei elliptischer Rede yerfahren wer* 
den: das zunächstliegende wird das einfachste sein. Wenn z. B. €ap. 1| 
bei 17 dl vnolapovaec ((ffti gewÖholich rot» loyov ergäozt wird, wns, 
wie Hr. Lh. bemerkt, bei Herodot in diesem Sinne nie dabei stebi, so 
macht das schon jene Ergänzung zweifelhaft. Warum nimmt man vko^ 
lafißavBiv nicht wie das lateinische excipere ißliquem), so dass man 
hier bloss avxov hinzuzudenken hat? 

C. 25. ivi^^s Sh ('Alvdttrjg) , , , ig dsXq>ovg nQTjtiJQcc ve «^yu- 

9^09 |ftiyceir ^irjg a^tov Sta ndvxt»v xmv iy /liBUpoioi avhe^d'TifidTtßv. 

Dass ^itt ndvxmv ungefähr unser «vor allen* ausdrückt, ist klar, der 
Gebrauch selbst aber von 9ia in dieser Fügung ist, wie Hr. Lh, anmerkt, 
dem Herodot eigenthümlich. Wie ist diese zu erklären? Ich glaube aus 
der einfachen localen Bezeichnung, welche in dieser Präposition enthatten 
ist: «sehenswürdig durch alle Weihgescbenke hin*, d. h. verglichen mit 
allen anderen Weibgeschenken. Es läge also noch näher dui navxw» mi 
«unter allen* zu übersetzen; diess gilt vorzüglich auch für VIU, 142, 

eioe der vom Herausgeber angezogenen Stellen. Zu iezi dh §nt« 

0T«^iOi (Gap. t6) wird bemerkt: das Verbum im Singular, als ob statt 
axadtoi das Neutrum otetiui folgen sollte. Mit einer solchen Erklärung 
darf man sich nicht befriedigen. Der Singular icri rechtfertigt sich hier 
so gut aus der Stellung des Zeitwortes, als aus der Art der Sprechweise. 
So sagen auch wir: es ist zwischen N. und N. ^ehen Meilen. — G. 39 
sagt Atys zu seinem Vater Rrosus, der ihn bekanntlich eines Traumge- 
sichtes halber von aller Theilnahme des Waffenspieles fem gehalten und 
auch jetzt von einer Eberhatze zurückhalten wollte: cvyyvdfjtrj (ikv m 
9«X8Q TOi, iSovtt y« otptv toucvtriv^ n$Qi ifik tpvXaxriv i%BiV ' xb Sh ov 
putp^hheig ttUa liXff&i 0$ ro ovstQov , if»4 to» d{%aiöv iatt^ (p^dtßiv. 
Hr. Lb. hält hier vo Ivbl^^v für den Aceusativ des Bezuges und ergänzt 
als Subject zu Xilrj^s das vorangehende Relativ xo im Nominativ. Letz-» 
leres ist unbestreitbar ; jener Aceusativ aber sagt mir nicht zu ; to ovhqqv 
ist Epezegese zu dem ganzen Relativsatze und steht zugleich in Verbindung 
mit dem folgenden ^>ifectßiVj so dass der Sinn ist: guod tu vero nam 
inUtiigii 8ed te ftfellit^ somnüim Uiudy par est me tibi indicare. In 
tpQut/Biv liegt, meines Erachtens, fast das nämliche, als in dem folgenden 
uitOfpaCvuv TSB^l xov ^wnvCov. 

Ich breche mit diesen kargen Notizen ab und glaube den Lesern 
dieser Zeitschrift einen besseren Dienst zu erweisen, wenn ich die Ergeb- 
nisse einer Gelegenbeitsschrifl über Herodot weiter verbreite, welche letzten 
Herbst als Programm des Nürnberger Gymnasiums erschien; es ist diess 
ein Speeimen emendatUmum Berodotearum von Gottfried Herold, 
Prolissor in Nürnberg. Herr Lhardy selbst urtheilt im Vorworte also 
dariUMr: «Das Programm von G. (nicht W.) Herold habe ich leider erst, 
nadidem das erste Buch schon gedruckt war, erhalten; sonst würde ich 
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nicht angestanden haben, manche seiner, hauptsachlich auf das erste ßoch 
bezüglichen, von Gründlichkeit und genauer Kenntniss des HerodotisebcQ 
Sprachgehrauches zeugenden Vorschläge zur Verbesserang des Textes in 
meine Ausgabe aufzunehmen.* 

Die Stellen, welche Hr. Prof. Herold behandelt, zerfellen in zwei 
Glassen: solche, welche anerkannt verdorben, die rechte Heilang noch 
nicht erfahren haben, und solche, welche, obwohl verdorben, entweder 
nur bezweifelt oder ganz unberührt geblieben sind. 

Von den ersleren sind folgende ausführlich besprochen und also ge- 
ändert; 1, 33: xcevta Xiya^v %^ Kqolaut ov %me ixcc^iiszo ' axt i\ 
Xdyov ftiv notrjadiLBvog oväsvog anonifinBrcu. ^ itaQta So^ag a(ta9'ifi 
$tvan ^kaec dicens Croeso neuUquam grata ioquebatwr ; qwmiam aatem 
mUlam ^ua rationem Aaäueraty dimiiiiiWy indociuM admodum visut^ 
QUi praeaentiöus öonis amissU ftnem cnfusque rei juheret apeetmrL^ 
I, 91: To ^\ t6 x^XsvxfiiQv xQJiotfjifiaioiiivtp ot eins Ao^C^ sc^l 
^fuovov, ov9h rovto ovviXuße: ^giiod awem poatremum comtuienii re- 
tpandil deus de nmio, tie hoc gtMem itUellexit^ nam Cgrua trat reoem 
hie mulus.^ I, t06: xtofflg ft^v yccQ fpoQov imftjaoov iuiq* hummw 
vov i%aaxoiOi ixißalXov: ^teparatim enim tributum exfgebani, funä 
quibusque imponebanty et praeter hoc tributum circumequitantea aa- 
piebant quodcungue ainguti haberent,^ i, 146: Mivwu 91 'O^ofU- 
9iot atpi. 

Aus der zweiten Kategorie sind anzuführen: I, 6: alSBOfiiwii^. 
I, 156: nstesod'at. 1, 204: xov mv Sri neSiav xovxov xov ftfyolov 
oder lieber xovxov mv Sri xov nedtov. lU, 153: xovxov xov Mtpt- 
ßvtov nach codex S, 1, 2; ovSh mg ^otvinsg statt ^XZiytreff, in Ver- 
gleich zu I, 5, wo deshalb ov% ocQ^ay^ geschrieben wird. 1, 92 wird 
Reiske's ConieciuT xä $' iv B^ayxidiiat xoiot MiXrioCatv treflead ver- 
theidiget und zugleich auf das Verhältniss des Pausanias zu Herodot hin 
gewiesen > das unter anderen auch Spengel im Rheinischen Museam lar 
Philo]., neue Folge, sechster Jahrgang, S. 151 ff , berührt und dabei 
einige Verbesserungen zu Herodot selbst vorgebracht hat, die Hr. Lhardy 
nicht unbenutzt hätte lassen sollen, da sie, wie namentlich zu II, 106 
offenbare Wunden aufdecken, I, 93 schreibt Hr. Herold mit Bekker: 
yi} 17 AvSlri und 1^ 165: xov fiv^QOV xovxov dvafi^vui. 

München, im Mai 1851. 

G. M. Thomas. 



Demoathenia oratione» Philippieae tforem. In uaum Mchoiarum 
den uo edidit Fridericua Franke. Lipaiae , f860, 
aumpe. Fr. BrandateUeri. VIII u. 295 S. gr. 8. — 1 Thhr. 
e= l fl. 48 kr. C M. 

Ausgewählte Reden des Demosthenes , erklart von Anton We- 
stermann. 2 Bdchn. Leipzig, 1850, 51. Weidmann.— 
I. Die Philippischen Reden (mit Ausnahme der aiebenteo). 
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1851 XXX u. 169 S.— 12 Ngr. = 44 kr. CM. — H. Di« 
Rede vom Kranze n. d. R. gegen Leptines. 1850. 218 S. 
— 15 Ngr. s 54 kr. CM. 

* 

Im J. 1842 erschien die erste Ausgabe der Philippischeu Reden von 
H. Franke. Der Reifall und der schuelle Absatz, den sie fand, veranlasste 
im verflossenen Jalire eine zweite Auflage, die dem Hrn. Verf. Gelegenh'^it 
gab, sowohl durch Renutzung eines vollständigeren von Hrn. Voemel ihm 
mitgetheilten kritischen Apparates, namentlich der Varianten der besten 
Demosthenischen Handschrift, des Pariser Codex S^ die Textkritik zu för- 
dern, .als auch die erklärenden Anmerkungen durch neue Zusätze zu be- 
reichem. Wie er in der Einleitung der vorliegenden Ausgabe S. VH sich 
äussert, beabsichtigte er einen Commentar zu liefern, der zur Reseitigung 
aller der Schwierigkeiten ausreichte, welche sich den Schuleru bei der 
Lecture der Demosthenischen Reden darbieten könnten, so dass die Leh- 
rer der Nothwendigkeit überhoben, ihre Schuler erst in das Wortver- 
ständniss einfuhren zu müssen, mit grösserer Müsse sich der Entwicke- 
lung der rhetorischen Kunst des Demosthenes, so wie der Mittheilung der 
historischen Daten , um die sich die Reden drehen, zuwenden könnten. 
Tadel, zu viel gegeben zu haben, iasst er sich gern gefallen, wenn nur 
das, was er gegeben, nicht unbrauchbar ist; mehr scheute er jene, «jetzt 
beliebte Sparsamkeit,* ^guae — dum anxie cavet, ne guidguam aäiuh- 
teiur quod tum ab ipsa necessilate quasi expressum extortumque esse 
videtUTy persaepe commiUU^ ui ne necessaria gufdem adnoten/ur, ado- 
iesceniulosgue y quorum siudiis consuUum veile videtur, dubios saepe 
consUiique tnopes esse patUur* (S VII). 

Wenn wir nun gegen Hrn. F.'s Ausgabe die am zweiten Platze auf- 
geführte von Hrn. Westermann halten, die einen Tbeii jener Samm- 
lung bildet, welche sich eine wohl berechnete «Sparsamkeit* in den dem 
Texte beizufügenden Noten zur Redingung setzte, und wenn demnach der 
Commentar des Hm. F. umfassender als der des Hrn. W. erscheint > so 
darf uns diess doch noch zu keinem den Werth der letzteren Ausgabe 
achmalemdem (Jrtheile berechtigen. Hm. W.'s Ausgabe hat vielmehr vor 
der ersteren im Hinblicke auf den Schulgebrauch einen unbestreitbaren 
Vorzug durch die trefflichen, den Redner und seine Zeit behandelnden 
Proiegomena und die den Reden selbst vorangeschickten Einleitungen, welche 
den Schüler in die Zeitverhältnisse einführen und mit den Absichten des 
Redners bekannt machen, so dass, falls der Commentar dem Wort- und 
Sachverständnisse nicht allzu kärglich nachhilft, eine erspriesslichc Leetüre 
auch ohne Reihilfe des Lehrers ermöglicht ist, für diesen selbst aber be« 
reits die unerlässlichen Voraussetzungen gegeben sind, auf denen fussend 
er durch weitere eigene Reiträge die Erklärung fördern kann *). Was den 



*) Hr. F. gibt zwar im Anhange eine Tabula chranologica, doch aus 
einer solchen zersplitterten, nicht unter einen Gesichtspunct ge- 
brachten Facten-Aufzählung wird der Schüler nie ein vollständiges 
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Covmwntar des Hm» W. betrifft, so ist es allerdings natürlich, «lass bei 
dem sparsam aigemessenen Baume manche Stelle, die wohl einer Erläu- 
terung bedurft hätte, leer ausgegangen ist; im allgemeinen aber bat der 
Hr. Verf. mit Geschick und Tact das ausgewählt, was« der Schaler lum 
Textverstandnisse bedarf, wenn seiner eigenen geistigen Thatigkeit weder 
zu viel, noch zu wenig überlassen bleiben soll. Nicht selten aber, nament- 
lieh wo CS sachliches betrifft, dessen Aufsuchung man nicht fuglich dem 
Schüler selbst überlassen darf, ist Hm. VV.*s Commentar reicher, als der 
von Hm. F., der^ wofern er nicht ganz schweigt, doch die Sache meist 
zu kurz, mitunter auch nur mit einigen für Schüler unbrauchbaren Citaten 
abmacht Verweisungen auf Schriften, die ausser dem Bereiche der Schule 
liegen, sind in Schulausgaben ohne Werth. Der philologische Fachgeno»e 
kann es Hrn. F. Dank wissen, wenn dieser ihn auf Boeckh und C F. 
Hermann, auf gelehrte Zeitschriften und Comnentare der yerschiedeo- 
sten Gelelirten zu den mannigfaltigsten lateinischen und griechischen Schrift- 
steilem verweist; dem Schüler aber ist ein solcher Titel- und Zahlenapparat 
nutzlos. Dieses Zahlencitiren hat Hr. F. jedoch nicht auf die zur Erklä 
rung angezogenen Parallelstellen ausgedehnt, sondern hier eben so wie 
Hr. W., meist den Text der bezüglichen Stellen selbst gegeben, falls di<fse 
nicht den behandelten Reden angehörten. 

Grammatische Bemerkungen geben beide Herausgeber nur selten, 
am wenigsten Hr. F., der dafür gewöhnlich zu gleicher Zeit auf Butt- 
mann, Matthiae und Krüger verweist. Hr. W. citirt nur Krüger's 
treffliches und weitverbreitetes Buch, — an drei Stellen jedoch (mehr er- 
innern wir uns nicht in den Philipp. Reden gefunden zu haben) verweist 
auch er auf die dem Schulkreise fremde Matthiae*sche Grammatik, auf 
welche Stellen wir später zurückzukommen gedenken. 

Was endlich den Text betrifft, so weichen beide Herausgeber zwar 
hier und da von einander ab, stimmen aber im allgemeinen darin überein, 
dass sie fast überall der Schreibung des Cod. £ (von erster Hand) Vor 
der Bekker sehen Vulgata den Vorzug geben. Hr. F. hat die Varianten des 
2 in gesonderten kritischen Noten mit grosser Genauigkeit mitgetheilt; 
Hr. W. dagegen erwähnt nur gelegentlich die Leseart der Handschriften, 
und gibt einen vollständigen gesonderten kritischen Apparat nur zu der 
dritten Rede gegen Philipp (9), weil in dieser sich am schroffsten die 
Differenz zwischen dem Texte des £ und dem der übrigen Codd. herans- 
stellt In £ fehlen in dieser Rede nicht nur einzelne Worte, sondern 
Sätze und ganze Paragraptien (z. B. $$. 6 u. 7) , und erst eine jüngere 
Hand hat das fehlende am Rande eingetragen. Beide Herausgeber nun sind 
auch hier consequent der Auctorität des £ gefolgt — Hr. W. fast noch 
strenger als Hr. F. — und haben, was in dieser Handschrift fehlt, als 



und lebendiges Bild der damaligen Zeitumstände sich verschaffen, und 
somit auch die volle Bedeutung der Demoüthenischen Reden nicht 
erfassen können. - 
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unecht verworfen. Ob sie hieran gut gethan haben, müssen wir hier un- 
entschieden lassen, weil wir sonst auf die noch offene und umfangreiche 
Frage über das Verhältniss der in 2 und den übrigen Mss. uns vorliegenden 
verschiedenen Teitesrecensionen zu einander und zu dem muthmafslichen 
Urtexte eingehen müssten« Bemerken müssen wir aber, dass für die Kritik 
«ines Redners wie Demosthenes nicht der Grundsatz an sich als der lei- 
tende gellen darf, dass der kürzeste Text immer auch der beste sei, son- 
dern dass das Ebenmafs des Periodenbaues und der Wohlklang der Rede 
gleichfalls berücksichtigt werden müssen, und dass Weglassungen auf 
Orund einer immer doch nur relativ guten Handschrift erst dann vollkom- 
men gerechtfertigt werden können, wenn keines der verschiedenen Inter- 
essen, nicht Sinn und Grammatik, noch Symmetrie und Euphonie verletzt 
werden. Diess hat denn auch kürzUch Hr. Benseier in der Recens. des 
ersten Heftes der Sauppe'schen Demosthenes -Ausgabe (Phil. L, Olynth. 
L, H., HL, Gotha, 1845) in den Jahrb. f. Phil, und Päd. 1851, Ha. 1, 
S. 9 ff. gegen diesen geltend gemacht, und da die daselbst besprochenen 
Stellen von unseren beiden Herausgebern meist übereinstimmend mit Sauppe 
gegeben werden, so verweisen wir bezüglich jener ersten vier Reden auf 
Bm. Benseier 's Aufsatz , und begnügen uns , da diese Blätter keinen 
Raum für eigentliche Textkritik haben, einige Stellen der Rede de CAerson. 
(8) hier kurz zu berühren. 

$. 2; %av ^Sfj doxjl %a9 [jutxifov] intex<^^i' missbilligen wir die 
Weglassung des ftiic^oy, was nicht nur der Gleichmäfsigkeit wegen mit 
17^17, sondern auch deshalb nothwendig ist, damit der vage Sinn des 
hnax^^'' bestimmter gefasst erscheine. — $. 7 t ov yag at^ectg iet^v 
ilUv TOv n^dyfuizogy all* vnotBCiuxat, x6 Si%ai6xoLxov [xal ayceyxato- 
xatov] xmv i^yrnv etc. Durch die Weglassung des dvay%ai6xcetov verliert 
die Rede nicht nur an Kraft und Nachdruck, sondern es fehlt auch die 
wesentlichste Bestimmung, auf die sich das vorausgehende ov yä^ at(fsa{g 
iöuv fiii^iv stützt. Es wäre auch seltsam, wenn der Redner, der zum 
Kriege anfeuern will, das afivvBad'ai xov ytQoxcQOv nolefieovvxa bloss für 
«höchst gerecht* und nicht zugleich auch für chöchst nothwendig' er- 
klären wollte. — (. 21: ^(letg ovx8 xQfj(iaxa elafpsffBiv ßovXoiJki&cCj ovx* 
avxoi axQcnevtö^€U [TolftcS/Mv], ovxe x£v xoivmv dnixsü^ai dvvdfis&a. 
Hr. W. allein hat toXiiaiuv mit Z weggelassen, während Hr. F., der Un- 
fehlbarkeit dieser Handschrift weniger trauend, es beibehalten hat Und 
io der That ist das Wort viel zu ungewöhnlich und Stellen wie 3, 30 
(exQtnsvBO^ai xoI(mov) sind viel zu vereinzelt, um Reminiscenzen eines 
Abschreibers wahrscheinlich zu finden; ausserdem aber ist die Gleich- 
mäfsigkeit der drei Satzglieder und die in ßovX6(ifB&a — ToX/i^cof^fv — dv- 
vdiiksd'a liegende affectvolle Steigerung viel zu absichtlich, ansprechend 
und zweckmäfsig, um darin nur die überflüssige Besserung eines Gram- 
matikers und nicht vielmehr des Dem. eigene Schreibung erblicken zu 
sollen. — §, 23 lassen beide Herausgeber JioicBi^Bi vor SoiaBXB weg. 
Hr. W. bemerkt darüber: «Die Mss. ausser Z fügen JtonBt&'Bi aus $. 21 

ZcUichrift far dto önterr. Gymn. 1851. IX. Haft. 4g 
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ein. Dem. spricht aber hier nicht mehr von dem einzelnen TOiiiegeoden 
Falle, sondern vom Principe : daher oben eioie-cns indaxors tov jtaqiopttL 
iqanav.^ Die Beweiskraft dieser letzten Worte will uns wenig einleaehten. 
D. meint, wenn die Athener immer die Redner fragten, was zu thon sei, 
so wolle auch er einmal umgekehrt sie fragen, was er reden solle. Unter 
den gegenwärtig obwaltenden umstanden — und auch nur unter diesen, 
nicht aber überhaupt — wisse er nicht , was er sagen solle. cDeao wenn 
ihr weder steuern , noch Kriegsdienste Ihun , noch die Staatsgelder schonen, 
noch den bedungenen Sold (dem Diopcithes) geben, noch welche Hilfs- 
quellen er selbst etwa sich verschafiTt ha(, gutheissen wollet etc., dann 
weiss ich nicht, was ich sagen soll.'^ Vom Principe überhaupt ist somit 
keine Rede , und diess beweisen hinlänglich für sich schon die auf «rrr. 
— d(&aBrB unmittelbar folgenden Worte ftifrc oß* av uvtog avtiß mo^ 
crirai idast&, womit doch fürwahr nicht ein Feldherr überhaupt, soodeni 
Diopeithes allein gemeint ist. So lange also Ilr. W. nicht diese Worte 
beseitiget , und so lange auch noch der folgende Satz ( — äms nai sf^l 
mv Sv qjccffi pCiXlBvv avtop nouiv %. t. A.) wieder sich strict aaf Dio- 
peithes bezieht, so lange können wir Hrn. W. auch nicht zugeben, dass 
D. nicht von dem einzelnen vorliegenden Falle, sondern vom Principe 
überhaupt handle, und müssen demnach die Weglassung des Jionei^H 
im JS für ein grobes Versehen eines Abschreibers oder eines wenig um- 
sichtigen alten Textrecensenten halten. — Im nächstfolgenden Satze haben 
wir es zwar nicht wieder mit einer Weglassung zu Ihun, wohl at>er mit 
einer von Hm. W. allein aus S aufgenommenen Leseart, die wir cot* 
schieden verwerfen müssen. Die Vulgata ist : gl yccQ fjiti voaavvfjw i^av- 
aCav totg attiäa^rai %al 9taßdlXsiv ßovXofi^voLS S^dotey äats x«d m^l 
&v av qjaat i/^bXXbiv avxov noiBiv, xal nB(fl tovxmv Ttf^oxaxr^yoQovrfztn 
aTigoaad'Bf xl av r^s XByoi; Hr. W. schreibt t o£ yä(f fj&ri — iiSovxBs^ 
SaxB — a%QOaeQ'ai %, r. X, {£: dxgoäßd'B), und ooeint, der Redner 
lasse absichtlich, um dem Ausdrucke eine affectvoUere Haltung zu geben, 
den Gedanken nur halb ausgeführt. Allein wer sind denn die oi — ^i> 
dovxBg^ Damit können doch unmöglich alle Athener gemeint sein! Aber nur 
von der Gesammtheit konnte jene i^ovaia gegeben werden. Ferner, was 
wäre hinzuzudenken, um den nur halb ausgeführten Gedanken zu vollen- 
den? Was mau verschweigt, muss sich von selbst verstehen, — hier aber 
findet sich gar kein von selbst verständliches Supplement. Zu diesen 
negativen Gründen gegen die Leseart des Z kommt als positiver für die 
Vulgata der, dass die Gleichartigkeit des Schlusses dieses und des voraiis- 
gehenden Salzes (otfx ^x^ ^^ X^ym, xi av xiq Xeyoi), da beide Sätxe Aus- 
führungen desselben Gedankens sind, nämlich dass unter so bewandten 
Cmsländen der Redner nichts zu sagen wisse, auch auf eine analoge Con- 
struction der beiden Vordersätze schliessen lässt. Die Vulgata kann somit 
nur allein richtig sein, und zu diesem Resultate hätte Hrn. W. schon der 
Cod. S selbst fuhren sollen , weil dieser nicht äcxB — a%i^oao9B geben 
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könnte y wäre nicht erst durch einen Zufall das ursprungliche d — BldotB 
in Ol — dMvtss carrumpirt worden. 

Wir unterlassen es , noch weiter den auf Grund des S vorgenom- 
menen Aendcrungen nachzugehen , da das angeführte wohl genügt , um 
unsere Bedenken über die vollkommene Zuverlässigkeit jener Handschrift und 
die Richtigkeit einer nur vorzugsweise sie berücksichtigende Kritik gereclit- 
fertigt erscheinen zu lassen, und wenden uns zu einigen anderweitigen Stellen, 
in denen wir den Herausgebern nicht beistimmen können. Zunächst einige 
Worte über die vielbestriltene Stelle 1, 20: rC ovv äv xtg st^ov, av yQatpng 
tavi' etvcci aTQOCTianiwi ; fiä dC ovx ¥yay/8 ' ^ye» fj^hv yäq ^yovficct tstga" 
tiatag dsiv xcetatniBvaad'ijvttt, %ul xavx* elvai arpceriOTtxcf, x. t. X, 
Otfenbar stehen die unterstrichenen Worte im Widerspruche zu der voraus- 
gehenden Verneinung, und diesen Anstoss haben die Herausgeber auf verschio* 
dene Weise zu heben gesucht Einige haben tavt* für unecht erklärt (wenn 
dieses auch in dem Texte bei Hm. W. fehlt, so kann diess wohl nur ein 
Druckfehler sein, da es in dem Textcitat der Anmerkung aufgenommen ist), 
andere haben nach D o b r e e 's Vorgange, und dazu gehört Hr. F., die ganze 
Stelle %cel tavt* bIvcci GXQaxi(oxi%a gestrichen; Hr. W. behält die hand^ 
schriftliche Leseart, und sucht, ähnlich wie Sauppe, durch eine erklärende 
Umschreibung den Widerspruch zu losen. «Demosthenes, meint Hr. W., 
verlangt das, was er schlechthin zu verlangen ablehne, allerdings be- 
dingungsweise. Ich bin entfernt, sagt D., euch jene Gelder entziehen 
and ein für allemal für die Zwecke des Krieges reclamiren zu wollen, 
aber meine Meinung geht dahin , dass das Geld , welches ihr so ohne 
weiteres zu eurer eigenen Befriedigung verwendet, insofern auf den 
Krieg , den wir nun einmni jetzt auszufechtcu haben , zu verwenden sei, 
als ihr dafür eure Schuldigkeit thut und in's Feld rückt.^ Hiergegen 
müssen wir nun das einwenden , was Hr. Benseier a. a. 0. S. 12 gegen 
Sauppe's Erklärung «— hanc pecuniam ita milUarem esse volo etc,^ 
eingewendet hat, dass eine solche Auffassung nur dann gebilligt werden 
könnte, wenn bei den streitigen Worten ein Zusatz wäre, c welcher aus- 
drückte, dass diese Gelder nur dann militärische sein sollten.^ Aber 
wir können auch Hrn. Benseier nicht beistimmen, wenn er die Meinung 
derer theiit, welche jene Worte gestrichen wissen wollen. Bei seiner Er- 
klärung: c Kriegsgelder ? Nein das sollen sie nicht werden, aber es sollen 
Soldaten ausgehoben werden, und ein und dasselbe Verhältniss stattfinden 
zwischen dem^ dass jemand das nöthige empfängt, und dem, dass er das 
nötbige thut®, fehlt eben das wesentlichste, nämlich die Antwort, wozu 
D. jene Gelder bestimme, wenn er sie weder der Theoriken- noch der 
Kriegscasse zugewiesen wissen will. In dieser Unterlassung der erwarteten 
Antwort aber ein «listiges Umgehen der Bestimmungen zu erblicken, dass 
niemand bei Strafe die Abschaffung der Theatergelder beantragen solle®, 
möchten virir schon deshalb für unpassend halten, weil D. ja auch an an- 
deren Stellen , wie 3 , 10 ff. , es wagt , rücksichtslos , ohne Furcht vor 
Strafe, diesen Punct zu berühren. — Mit der Weglassung von xavx* ge- 

48* 
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winnt die Stelle auch nicht, da zu dem dann entstehenden matten Sinne: 
«und es muss Kriegsgelder geben '*, das folgende schwerlich in einen pas- 
senden Oedankenzusammcnhang sich bringen lässt. xavt* mit Moanteney 
adverbialisch für 6icc xavta, propterea^ aufzufassen, oder etwa eine Prä- 
position wie Blqy knl einzuschieben, um Hm. W/s cinsofem* auszudrücken, 

— diese Auskunftsmittel sind an sich bedenklich, und entfernen auch noch 
lange nicht allen Anstoss, — Was nun unsere Meinung betrifft , so stim- 
men wir zwar denen nicht bei, welche die streitige Stelle durch ein Ver- 
sehen aus dem unmittelbar vorausgehenden Satze cv yQatpBig tccvt' tlvai 
tfT^ocTtairixa entstanden glauben, wir meinen aber, dass dieser Satz doch 
in sofern von Einfluss auf den unserigen gewesen ist, als der Gleichklang 
den Abschreiber verleitete, axi^aTioytixa statt üx^axiazAv zu setzen. 
Wenn wir demnach schreiben: /yco ft|y yaq riyovfuu axgetxuoxag ^sfr 
%axecaiisveca&''qvai, xal xavx* slvat cx^axtaxäVy *ai fUav cvvxa^w 
bIvm X. r. X., dann scheint uns jeder Anstoss beseitigt Der Sinn ist ala- 
dann: «Kriegsgelder sollen diess sein? Nein, durchaus nicht; aber es 
sollen Soldaten ausgehoben werden, und Soldaten sollen diese 
Gelder gehören, und ein und dasselbe Verhältniss soll stattlindeii 
zwischen dem , dass jemand das nöthige empfängt, und dem, dass er das 
nöthige thut u. s. w.^ Vgl. $. 19; e^ ikhv ovv xctuxu to£g tfr^crscvo- 
{Uvots anodfoGsxBj und 111, 34. — 

Wir erwähnten oben, dass Hr. W. an drei Stellen sich auf Hat- 
thiae's Grammatik berufe, während er sonst nur Krager citire. Es sind 
diess die Stellen 11, 18, 19 und 20. Geber die erste, wo es sich um die 
Wiederholung der Parlicel p,iv handelt, gibt Krüger allerdings keine Aua- 
kunft, aber die Verweisung auf Matthiae $. 622, 5 nützt nicht nur des- 
halb nichts, weil der Schüler dieses Buch nicht besitzt, sondern aacfa, 
weil Matthiae a. a. 0. nur das Factum referirt , nicht aber begründet. Es 
heisst nämlich daselbst: «Wenn ein mit dem Pron. relat. oder Gonjonct 
anfangender Satz vorangeht, und ein anderer mit dem demonst. folgt, so 
steht oft in beiden ^th,^ Eine solche Erklärung ist so gut wie keine» 
und Hr. W. hätte darum besser gethan, seinen jüngeren Lesern lieber selbst 
jenen Gebrauch aufzuklären. (Er hätte dafür, um Platz zu gewinoen, 
manches lange Gitat weglassen können, wie $. 6 das aus Photius, 'VForin 
nichts gesagt ist, was er nicht schon in der Einleitung S. 2 f. umständlich 
auseinandergesetzt hätte.) Mit dem doppelten lUv verhält es sich einfadi 
so, wenn zwei durch ydv und 81 verbundene Sätze ihrerseits wieder in 
einen Vordersatz und Nachsatz zerfallen, dann tritt statt des ^^, welcbes 
der Nachsatz des ersten Theiles verlangen würde, ein zweites ^9 ein, 
und dieses dient dann nicht mehr zur eigentlichen Verknüpfung oder Ent- 
gegensetzung , sondern erhält vielmehr wieder seine ursprüngliche Bedeu- 
tung, die von ftify. — An der zweiten Stelle $. 19, wo zu Xotiewq 9ii 

— Blvai — xoiovxovq av^QüinovSy otovg fiksdvod'ivxag 6ifx^^^^o^f 
Malth. S. 538 citirt wird, verräth dieses Gitat eine ganz unrichtige Auf- 
fassung der Coustructiou. Es ist daselbst nämlich davon die Rede, dass 
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der Accus, c. Inf. in der Oratio obliq, auch nach Partikeln folge , die 
einen Vordersatz anfangen, und ebenso nach Relativen. Hier aber haben 
wir es durchaus nicht mit einem Accus, c. Inf. zu thun, da der Inf. 
oQlBCß^ai auch ohne die Orai, obHq, auf oTovg würde gefolgt sein ; cf. 
Natth. 533, 3 ; Krug. 55. 3, 5. Der Accus. oTovq yi^^vßO'ivxaq aber ist 
einfach durch Assimilation zu erklaren, worüber Matlh. $. 473, Anm. 2; 
Krug. $. 51. 10, 6. In der zuerst angerührten Stelle Krügers: «Eigen- 
thümlich haben auch oloq und oaos seihst mit ihren Demonstrativen ver- 
bunden (und assimilirt) den Inßn. bei sich^, sind beide in unserem 
Satze in Betracht kommende sprachliche Eigenthümlichkeiten berührt. 
Dass aber auch Matthiae in dieser Weise unsere Stelle auffasste, und 
nicht an einen Accus, c. Inf. dachte, wie man nach Hru. W.'s Citai 
woht glauben könnte , zeigt deutlich $., 473, Aum. 2, wo er über die As- 
simitatioo von alog sprechend, unsere Stelle selbst als Beleg aufführt! — 
Mit Hrn. Franke sind wir aber auch nicht einverstanden, der zu dieser 
Stelle uns auf seine Note zu VII, 33 verweist , wo nichts steht als : infl- 
Hfikfiis est oratianis oötiguae, und einige Beispiele, die unserem Falle 
nicht im mindesten gleichen. 

Was endlich das dritte Cilat Matthiae's bei Hrn. W. betrifft, zu 
$, 20, bezüglich des impersonellen Gebrauches von Sf^^siv, «die Sache wird 
zeigen*, so genügte dafür wohl auch Krug. $. 61. 5, 7. — 

III, 3 muss bei Hrn. W. die Erklärung befremden: «»€^1 avrmv 
auf das GoUective o xi zurück zu beziehen.' Betrachtet man die einfach« 
<fliederuDg des Satzes : « — ovx S xi xqri ubqI xmv nagovtmv avfi^ßov^ 
Xevaai jraXf3ra>raT0v ^yov/Ltofi , all* imsiv* a^ro^oo, x£ya xifV ^Qonov — 
Ktql avxmv slnfiv,* so bedarf es keines weiteren Beweises, um unter 
nsifl avxmv wieder xcc noQovxa zu verstehen. Nicht was er über die 
gegenwärtigen Umstände, sondern wie er über sie sprechen solle, ist 
dem Redner zweifelhaft — $.4 ist Hr. F. im Irrthume, wenn er in 
ItixQo. xmv ysysvfjfiivoav nfföixov v(iocs vnoiivrjacci den Genit* von vnofiv, 
abhängig glaubt, und fttx^a als Adverb, betr.ichtet. Der Redner will seine 
Zuhörer nicht ein wenig an das geschehene erinnern, sondern von 
dem geschehenen nur einiges wenige ihnen wieder vorführen. 
iu%ga ist somit nicht Adverb., sondern Object zu vnoiivrjaaLy dessen 
Construction mit einem doppelten Accus., der Person und Sache, Hr. W. 
durch seine Citale belegt. — 

IV, 7 belegt Hr. W. avvsXovxi d* ajiXms durch eine Stelle des Ana* 
xilas bei Athenaeus. Warum verwies er dafür nicht lieber auf Krüger 
48. 5, 2 ? — IV, 26 können wir beiden Herausgebern bezüglich der Auf- 
fassung des Imperf. ov% ixeiQoxovsixs nicht beistimmen. Hr. F. sagt: 
«jiMiiie creaöaiis (sc, nuper s. hoc guogtie iumo) decem praetores etc.i» 
Hr. W. : «das Imperf. mit Beziehung auf den ganzen Zeitraum, das laufende 
Jtihr mit inbegriffen, in welchem die Athener angeblich mit Philippos 
Krieg (ührlou * Dass das lm|>erf. die Bedeutung von m^er habe, hat 
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Hr. F. ans nicht bewiesen, und wir wollen es darum auch nicht wider- 
legen; Hrn. W.'s Erklärung kann aber eben so wenig gefallen, da, mögen 
die Fuhrer auch fiir das ganze Jahr gewählt werden , das Wahl^i selbst 
doch immer (grammatisch) eine momentane Handlung bleibt, und somit 
dem Imperf. widerstrebt. Der Grund dieses Tempus dürfte deshalb viel- 
mehr der sein, dass ixsigotovsCxe sich nicht sowohl auf die in dem be- 
treffenden Eriegsjahre vorgenommenen militärischen Wahlen bezieht, als 
vielmehr überhaupt auf den gesetzmäfsigen Brauch der Athener, jährlich 
zehn Taxiarchen, eben so viel Strategen u. s. w. zu wählen. Der Uedner 
fingirt, es frage jemand die Athener, ob sie denn Frieden haben? «O nein, 
wir führen mit Philipp Krieg.'* «Wähltet ihr denn aber nicht immer ans 
eurer Mitte zehn Taxiarchen u. s w. Was thun denn diese (jetzt) 9* Dasa 
diese Auffassung die richtige ist, geht indirect schon aus dem folgeodea 
nXriv ivos avdgog ov Sv iTiTtiiufpriTS hervor, wo ov i^eTcifUff^cett ge- 
setzt sein müsste, hätte der Redner nur die Verhältnisse jenes Jahres im 
Auge gehabt, und nicht vielmehr einen den Athenern schon zur Gewohn- 
heit gewordenen Missbrauch. 

VI, 6 wird Hr. W. ohne Grund dem S untreu, indem er xg6ad^^9v 
statt icQoad'iiaead'6 schreibt. Das Fut. im Wechsel mit tva aufgelaast, als 
die sich von selbst ergeben werdende Consequenz ist jedenfalls passender 
als der harte Imperativ. Wir wollen ein Anakoluth, wie es Hr. W. sta- 
tuirt, nicht an sich für unstatthaft erklären, aber wir verwahren uns da* 
gegen, als ob Hrn. W.'s Beispiele dafür Belege wären. In diesen löst 
nämlich durchgängig der Imperativ Infinitive ab, die von 9siv abhängig 
sind, und ein solcher Wechsel kann bei der Verwandtschaft des Imperatirs 
mit detv vermittelst der Bedeutung sollen wohl nicht eben befiremden. 

Genug mit diesen Controversen. Was wir an beiden Ausgaben aus- 
stellen zu müssen glaubten, galt der Sache, nicht den Büchern überhaupt, 
die wir vielmehr im Interesse der Leetüre des Demosthenes auf unseren 
Schulen nochmals bestens willkommen heissen. Den Lehrern empfehlen 
wir zu eigenem Gebrauche Herrn Franke 's Ausgabe, weil nur für sie 
die vielfachen, oben erwähnten Verweisungen auf die Forschungen neuerer 
Gelehrten, sowie auch die kritischen Noten praktischen Nutzen haben köo- 
nen ; den Schülern rathcn wir aus den am Eingange angeführten Gründen 
Herrn Westermann 's Bearbeitung in die Hand zu geben , und dazu 
müsste auch schon die äussere Rücksicht auf die bei weitem grössere 
Billigkeit dieser Ausgabe bestimmen. 

Ehe wir schliessen , bedarf es vielleicht noch einer Entschuldigung, 
dass wir bei dieser Besprechung das 2. Bändchen von Hm. Westennann, 
die Reden vom Kranze und gegen Leptines enthaltend, ganz unberäck- 
sichtigt gelassen haben. Grund dafür war uns die geringere Zweckmäßig- 
keit jener Reden für den Schulgebrauch , indem die erster« theils durch 
ihren Umfang, theils auch durch die in ihrer Vollendung begründete grössere 
Schwierigkeit sich weniger dafür eignet , die andere aber vielfach ein zu 
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äpecidles Eingehen in diu Gebiet der athenischen Antiquitäten verlangt, 

und wohl auch zu wenig allgemein bildenden Stoff enthält, um nicht erst 

in zweiter Reihe der auf Schulen zu lesenden D^mosthenischen Reden zu 

kommen. 

Grats, im Juli 186t. 

Emanuel Hoffmann. 



SoFokleova Antigona , v metrickoin pfekladu od Dr. Frantiska 
Sohaje. V Praze, 1851. Tiskem R Jefäbkove. gr. 8. 
6^ Pgg- — 24 kr. CM. 

Zum ersten Male sehen wir im vorliegenden Werke eine griechische 
Tragödie in's Böhmische übertragen. Die Wahl des Herrn Uebersetzers 
wird wohl von allen Seiten als eine wohl getroffene anerkannt werden. 

Die Lösung der schwierigen Aufgabe, die sich Hr. §. gestellt, ist 
demselben in ungewöhnlichem Mafse gelungen. Einer im Entfalten begrif- 
fenen Literatur ist mit solchen Arbeiten, die die ewigen Borae des reinen 
Geschmackes und des gediegeuep Kunstsinnes, wie sie uns vorzüglich im 
griechischen Alterthume vorliegen, auch dem der hellenischen Sprache nicht 
kundigen, gebildeten Leserkreise eröffnen, ganz besonders gedient. Haben 
sich doch alle neueren Literaturen in mehr oder minder augenfälliger 
Weise am antiken herangebildet, aus ihm den Sinn für die Kunstforro, 
für Glassicität des Ausdruckes geschöpft. Ganz vorzüglich dürfte die böh- 
mische Sprache geeignet sein, aus classischen Vorbildern reichen Gewinn 
zu ziehen, da sie mehrfach, besonders aber durch die in ihr neben dem 
Wortaccente fortlebende prosodische Scheidung der ßürze und Länge der 
Silben, geeignet ist, altclassiscbe Formen wiederzugeben. 

Im allgemeinen ist der Sinn des Originales in der vorliegenden Deber- 
Setzung treu und richtig wiedergegeben. Indess finden sich einzelne Aus- 
nahmen. Fast durchgängig, doch nicht immer, folgt der Hr. Uebers. der 
Boeckh'schen Auffassung, dessen Text und metrische Anordnung er auch 
seiner Debersetzung zu Grunde gelegt hat. Meist schliesst sich die (Jeher- 
Setzung ganz genau, wörtlich an das Original an und der Hr. (Jebers. hat 
nicht verfehlt, die trefflichen Eigenschaften seiner Mottersprache im engen 
und doch zwanglosen Anschmiegen an die griechische Consiruclion im 
besten Lichte zu zeigen. Dennoch, wie wir weiter unten im einzelnen 
sehen werden, hätte er hier und da sich dem Originale noch naher an- 
schliessen dürfen. Die Sprache, deren sich der Hr. Gebers, bedient, ist, 
soweit ich sie als Nichtslawe beurtheilen kann, gediegen, sein Ausdruck 
klar, fliessend und verständlich, sein Versbau meist streng und rein. Be- 
denkt man die ungewöhnlichen Schwierigkeiten solcher üchertragung, von 
der nur derjenige einen Begriff hat, der sich selbst in derartigen Arbeiten 
versucht hat und den Umstand, dass dem Hm. Uebers. keine Vorarbeit 
zu Gebote stand, so wird man der vorliegenden Leistung gewiss volle 
Anerkennung ihres Wcrtbes nicht versagen können. 
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Pur den Dialog hat der Hr Gebers, die Form acceDloirender Verse 
(sechsfussiger akatalck tischer lamben) gewählt, die lyrischen Stellen sind 
in quantitirende, dem Originale genau entsprechende Verse übertragen. Es 
ist eine Eigenheit der böhmischen Sprache, antiken (quantilirendeD) oml 
moderneu (accentuirenden) Versbaues zugleich (ahig zu sein, indess scheint 
es uns, — ob mit Recht miissen wir freilich dem sichereren Tacte Eingebor- 
Der zu entscheiden überlassen — dass dem höheren Stile in der Poesie das 
quantitirende, strenger gesetzmäfsige Mafs besser ansteht. Freilich hat sich 
die Knnstform des accentuirenden Verses in neuerer Zeit an strengere Gesetze 
gebunden als die ältere Literatur und die Volkspoesie, dennoch aber modi- 
teii wir, da die böhmische Sprache die Fähigkeit dazu besitzt, ein altdas- 
sisches Stück in die antike Form lieber vollständig gegossen sehen, aus 
jene beiden Gegensätze von antik und modern, an einem und demselben 
Kunstwerke in schneidendem Gegensatze hervortreten. Es scbeini uns 
dadurch die Einheit in der Form gestört, wiewohl wir nicht in Abrede 
stellen, dass der leichte Redefluss des Dialoges leichter in accentuireodcB 
Versen wiedergegeben werden kann. Indess hat in der Tragödie das Er- 
habene des Ausdruckes das entschiedene Uebergewicht ; man vergleiche 
nur einen Dialog des Sophokles oder gar des Aeschylus mit der Prosa 
eines Plato, und halte zugleich an diese den aristophanischen Dialoi^ und 
man wird auf den ersten Blick auf der einen Seite die tiefe Kluft zwi- 
schen Tragödie und Prosa sehen und auf der anderen die mit unnachahm- 
lichem Geschicke in der Form des koroischen Trimeters gegossene feine attische 
Umgangssprache wiedererkennen. Dem griechischen Vorgange analog wür- 
den wir also für den Dialog der Tragödie die der Prosa femer stehende 
antike metrische Form empfehlen, der Uebersetzer komischer Stücke mag 
sich immerhin des mehr im Alltagssch ritte einhergehenden accentuirenden 
Verses bedienen*). Von der grosseren Schwierigkeit dos antiken Trime- 
ters mit seinen feineu und strengen Gesetzen darf einem so gewandten 
Uebersetzer, wie Hrn. §., gegenübfir nicht die Rede sein. Wahrscheinlich 
wird der ilr. Cebers. für die auf dem Umschlage der Uebersetzuug der 
Antigone als zunächst erscheinend ange^^eigten Stücke (Oedipus König und 
Oedipus auf Kolonos), die auch von uns empfohlene Form bereits gei^ithlt 
haben. Hr. S. beabsichtigt nämlich den ganzen Sophokles in's böhmische 
zu übertragen. 

Beigegeben ist der Uebersetzung ein Anhang über die Tiieile der 
Tragödie und die Eintheilung der Antigone insbesondere, nebst den Chor- 
meli'is (nach Boeekh), und ein zweiter, für den minder im classischen Al- 
terthume bewanderten Theil der Leser bestimmter, die Erklärung der vor 
kommenden Eigennamen enthaltend. 



*) Da der Accentiambus dem Geiste dor höhmische Sprache zuwider ist, 
HO konnte man den aristophanischen Dialog, ohne sich zu sehr \t>m 
antiken zu eiitrurntn, uubediMiklich in trochäischu Tctrameler über- 
inigi'u. Wie häufi;^ dieser Vers im komischen Dialoge angewandt 
^vir(|, ist hokannl genug, es soll ja ganze Stücke in dieser Versart 
gegeben haben. 
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Die Kritik des einzelnen möge sich auf die ersten Seiten beschrän- 
ken, sie ist nur dazu bestimmt, die oben ausgesprochene Beschränkung 
unseres beifälligen Grtheils zu begründen. 

y. 4 artig ats(f — i nlimovinu vsi: «auch ausser aller Schuld,* 
was doch wohl nur heissen kann: «auch ohne alles Verschulden,* diess 
ist al>er uoriehtig, weder dem Begriffe von Sxrj, noch dem Zusammenhange 
der Stelle angemessen, die ein besonderes Erwähnen jener fürchterlichen 
«xti fordert, die beim Namen des Oedipus jedem zunächst in's Gedächtniss 
kommen muss. Boeckh hat dagegen mit Recht übersetzt: des unheilvollen 
Grauls nicht zu gedenken. 

V. 25. zoCs ivBqd'Fv ?vziiiov vtnQoCg: by dole u zesnnlych se cti 
I fijat byl schränkt die ihm bei den Abgeschiedenen zu Theil werdende 
Ehre auf einen ehrenvollen Empfang ein. 

, V. 39. i tccXccifpQOv: o blähovä, o Närrchen?! 

y. 40. Ivovg* av ij *q)dxxovcec, radou ncbo skutkem (mit Rath oder 
That); Boeckh richtig: lösend oder bindend. 

y. 41. si ivfinovqoBtg xal ivvsQyticHy zdali jednaf müzes se mnou, 
pfisp^f mi; muieS ist hier in die Stelle hineingetragen, das blosse Fu- 
turum war zu gebrauchen. 2u loben ist die nachahmungswerthe Schreib- 
weise des apokopirten Infinitivs im Böhmischen mit P wie die Analogie es 
verlangt, der grössere reiner sprechende Theil des Volkes es ausspricht, und 
wodurch vom Supinum der Unterschied gehörig bezeichnet wird. 

V. 42. jaky mit falschem Accente: v — , freilich ein schwer zu 
übersetzender Vers, da ich wenigstens für %i,v6vvBvyM kein entsprechendes 
Substantiv kenne. 

V. 45. ty necht^la durch den Nachdruck auf ty vielleicht zu ent- 
schuldigen, indessen soll, der strengen Regel nach, nur die Präposition 
den Accent des nächsten Wortes auf sich ziehen, d. h. als ein Wort mit 
dem folgenden bildend, betrachtet werden. — Der Begriff «Bruder*, der 
Uauptbegriff des Gedankens, durfte nicht in nää abgeschwächt werden. 

y. 60 ff. wird jeder Leser, der das Original nicht gegenwärtig hat, 
constniiren; ie ienlliny jsme Jen, jimi nelze v boj se s muzi poust^ti 
a posiechnouf , was einen verkehrten Sinn gibt ; das nach pousteti gesetzte 
Komma kann die mehr als undeutliche Fugung nicht verbessern. 

y. 75 bringt vsechnJm, das im Griechischen nicht steht, einen ganz 
unstatthaften Gedanken in die Stelle. 

y. 79. p(« noXix&v: proti obce zakonum, «gegen die Gesetze 
der Gemeinde.* Das Gemeindegesetz nimmt sich doch gar zu prosaisch 
hier aus. 

y. 82 könnte treuer übersetzt sein ; odväzlivä steht nicht im Original^ 
dagegen ist offto» vuXaCvvig ausgelassen. 

y. 99. To^fi 9)/;iotff d* oq^m tpUri: pfedc svym drahym drahou 
züslanei ganz unrichtig verstanden, hier kann nur von der Liebe Antigones 
zum Bruder die Rede sein ; des (Jebersetzers t doch wirst du deinen Theuren 
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theuer blieben , bietet einen der Stelle völlig fremden Sinn. Boeckh hal 
natürlich das richtige, warum nahm es der Hr. Uebersetzer nicht ^an? 

V. 103. dne zlateho oko, V. 111. se vznäsel. Besser wäre es, wenn 
man die Gonsonanten am Anfange des folgenden Wortes nie Pontioa 
machen Hesse , wie ja auch der Hr. Verf. meist kurzen Yocal in sokhirin 
Falle kurz lässt, es entstehen sonst eine Unmasse Ancipites, die der metri- 
schen Bestimmtheit der Sprache den grössten Eintrag thun, denn unzählige 
Worte beginnen im Böhmischen mit mehreren Gonsonanten und sehr viele 
lauten auf kurzen Vocal aus. Ist ja doch auch im Latein diese Art von 
Position nicht gestattet (selbst vor drei Gonsonanten bleibt die anslaotcode 
Kürze kurz: praemia scribae. Hör.). 

In den Anapästen hat der Hr. Uebersetzer nicht darauf geachtet, da» 
diess strengere Systeme sind und die Verse ^v avvatptia stehen, das gama 
System also in prosodischer Hinsicht als ein Vers gilt, die SffUaba anceps 
am Ende der Verse also nicht stattfinden kann : V. 109. jsa veden obapoluoa; 

153. a mysl jcho; 155 vyzvSl oznamiv u. s. w. sind demnach metrische 
Verstösse. — Auslautendes 1 und r nach Gonsonanten behandelt der Hr. 
Debersetzer durchweg als sylbebildende Vocale, zwar nicht der üblichen 
Gewohnheit, die diess auf inlautendes 1 und r zwischen zwei Gonsonanten 
beschränkt , aber der Entstehung dieser Laute und der Sprache gemäCs. 

V. 122. takf zähfm^l aber diess a ist posUione lang. 

V. 124 u. 136 sehen wir zu unserem Befremden den römischen 
Mars auftreten! 

In den Anapästen sind etwas wenig Daktylen angebracht und, was 
wichtiger ist, die Hauptcäsur viel zu oft vernachlässigt, so z. B. V. 126, 
128, 154. 

V. 143. Dike, Versehen für Nika oder Nike. 

V. 161. a vyzvaf sem, neb dobr^ vim ze jste, fehlt ein ganzer Foss. 

V. 162. %qaxri ist mit siavu nicht treffend gegeben. 

V. 176. bi fpoßov xov yXciacav fy^le^aag ix^i, jazyk z b^n^ pfvd 
kym zavirä; da pfed kym zum Verbum gehören muss, den Regeln der 
Sprache nach, und nicht zu bäzu^, so entsteht ein der Stelle des Drtextes 
fremder Sinn. 

V. 177. %ci%iaTog elvai vvv ve xal «cilat do*s£ übersetzt Hr. S. 
unbegreiflicherweise mit: juz, zdä se, spatnym byl a tim i züstane. 
Gerne jedoch sehen wir die würdigere Form jui statt jiz (oder atati des 
dialektischen uz; der Dialekt liebt das Abwerfen des anlautenden j, z. B. 
estS für jest^;. 

V. 194. PolyniTie«, V. 110. Polynika, beide Male Nominativ. Der 
Hr. Uebersetzer hätte einer Endung treu bleiben sollen. 

V. 204. bezboznici xaxo^; V. 193. zboznym, ag^üTOts; femer coi*- 
slanl! V. 213. neboztiku xov v8%qov'j V. 241. neboitika tov viXQov ist 
doch zu theologisch! 

V. 221. pfemnöhe hat unrichtige Betonung. 



Deutsche Sprachbücher von Götzinger und Oslfeller. 7%7 

V. 227. ist das ozolij taxvq durch sotya rychle lange nicht ge- 
nu^cMid wiedergegeben u. s. w. 

V. 240. a pak se rychle klid, «pack dich schndl*, ist doch gar zu 
grob a. s. w. 

V. 329. yelmöcn^hOy hier sollte aber eine Kürze stehen; ebenso 

nejvySsi in V. 335. Ebendas. wäre zem besser gross geschrieben: Zem, 
da sie ja ausdrücklich als Göttin genannt wird. 

y. 337. kölotavymi y hier aber war eine lange Sylbe am Anfange 
des Verses erforderlich. 

Doch ich breche die Einzelkritik ab, dem Hm. Dcbersetzer eine 

gpnaue Durchsiebt seines Werkes überlassend, die hier und da wünschens- 

werlh erscheint; um so mehr, da eine solche fiCistung, wie die TOr- 

liegende, es verdient, so sorglaltig als möglich durchgearbeitet zu werden. 

Prag, im August 1851. 

A. Schleicher. 



Götzinger, M. W., deutsche Sprachlehre für Schulen. Sie- 
bente verbesserte Auflage. Aarau u. Frankfurt a. M. Sauer- 
lander. 1850. XVII und 494 S. 8. — % Thlr. = 1 11. 
20 kr. CM. 

Ost Fe Her, Franz, Leitfaden zum Studium der deutschen 
Sprache für Mittelschulen nach vorzüglichen Quellen. Gratz, 
Kienreich. 1851. XVI u. 292 S. 8. — 2 fl. CM. 

Unter den zahlreichen Lehrbüchern der deutschen Sprache gehören 
die von Dr. Götzinger in Schaffhausen zu den am meisten verbreiteten, 
wie ganz augenscheinlich die siebente Auflage der voriiegendeo Sprachlehre 
beweist. Die praktische Anlage des Buches hat dazu das meiste beige- 
tragen, denn es bietet für eine jede Regel sogleich Beispiele, entwickelt 
die Lehrsatze zum Theile an denselben, nimmt also die Selbstthätigkeik 
des Schülers fortwährend in Anspruch und gibt sodann dem Lehrer eine 
Stoffsammlung für stilistische Aufgaben. Hrn. Gölzinger's deutsche Sprach* 
letire zerfällt in sechs Bücher : Lautlehre , Wortlebre , Satzlehre , Stillehre 
oder Redelehre, Verslehre, Bechlscl)reibungslcbre. Aus der Stellung, welche 
der Orthographie in dieser Reihe angewiesen ist, so wie aus anderem er^ 
gibt sich eine bedeutende Hinneigung des Hm. Verf.'s zu der neuen Schule, 
wie sich die Becker'sche nennt. (Jebrigens sucht Hr. 6. zum Theile auf 
dem Grunde der vorhistorischen Grammatiken eine gewisse Selbständigkeit 
zu bewahren und wird dabei von seinem praktischen Tacte und dem rieh* 
tigen Gefühle unterstützt, dass wir bei Wurst 'sehen Sprachdenkiehren 
zuletzt das deutsche sprechen und denken verlernen müssen. 

cDie drei ersten Bücher wollen das Bild der Sprache geben nach 
den drei Richtungen derselben: aussprechen, nennen, mittheilen.* Aus 
der Laut Verwandtschaft dos Klanges und der Sinnverwandtschaft der Be- 
deutung werden die ersten Aufgaben gegeben, wie es später in der Satz- 
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lehre mit der Satzverwandtschaft des Baues geschieht. In der Einleitung 
und der Lautlehre (55. 23, 28) tritt uns sodann eine Berücksichtigang 
der Volksmundarlen entgegen, welche den Lehrern in den deutschen Län- 
dern Oesterreichs sehr zur Nachahmung zu empfehlen ist Als verfehlt will 
ich im $. 5 bezeichnen, dass b e r Schlesien zu dem obersachsiscben 
Sprachgebiete gerechnet wird, da es, mit geringen Ausnahmen, nicht ein- 
mal zum deutschen, sondern zum polnischen gehört. In der deutsch sohlest- 
sehen Mundart treten neben Verwandtschaft mit dem meissnischen noch 
ganz andere Elemente heraus (Näheres darüber theile ich mit in einem 
Aufsatze in der Zeitschrift für vergleichende Sprachforschung von Aaf- 
recht und Kuhn, Berlin, 1851). Mangelhaft ist sodann die Erklärung d«r 
Lautverschiebung ($. 6), femer ist in dem Abschnitte über die Bildung 
der Laute die Becker'sche Einwirkung wohl ersichtlich, aber nicht zu der 
gehörigen Stärke gediehen. Die Erklärung der Selbstlaute als Absätze der 
Stimmen ist fehlerhaft, der Vocal a ist aus seiner wichtigen Stellung Ter- 
drängt, und die Entstehung der Diphthonge höchst mechanisch erklärt 
Hr. G. halte hier unbedingt Becker's Ansichten sich anschliessen sollen. 
Bei der Scheidung der Diphthonge ei und au in je zwei Classen (§, 23) 
wäre eine Berücksichtigung der alten Schule an der Stelle gewesen ; Hm. 
G.'s ai entspricht mittelhochdeutsch W, seinem ei mittelhochd. i, seinem 
au mittelhochd. ?1, seinem ao mittelhochd. au. Ohne uns bei anderem 
länger zu verweilen, wollen wir einiges von Hm. G/s Mittheilungen über 
das Zeitwort besprechen Was die allgemeinen Merkmale des Verbuma 
angeht (55- 71. 72), so sind dieselben von ihm entschieden schwach und 
mangelhaft angegeben. Er sagt nämlich, das Verbum erscheine entweder 
als wirkliche Behauptung, als Verbum im eigentlichen Sinne, oder ohne 
die Form der Behauptung als liegendes Verbum. Darauf gründet er non 
seine Unterscheidung von Spruch- und Nennformen. Becker hat in diesen 
Theile ein weit besseres Vorbild geliefert Auch die Eintheilung üin. G.'s 
«eigentliche und zusammengesetzte Gonjugation^ ist nicht zu billigen, eben 
80 wenig dass er die schwachen Verba den starken voranstellt Auch bei 
der Declination verfahrt er so (5. 1^9). Die Erklärung der schwachen 
Conjugation ist von Becker weit besser gegeben, der überhaupt mehr ab 
alle seine näheren und ferneren Schüler die guten Früchte der historiscbcn 
Sprachforschung benutzte. In der Aufstellung der Ablautreihen stimmt 
zwar Hr. G. mehr zu Becker, allein nicht zu seinem Gewinne, da B. hier 
Missgriffe gethan hat Wie man so verschiedene Formeu, als hier ge- 
schieht, unter eine Glasse bringen und vor den Einwürfen denkender 
Schüler vertheidigen mag, ist mir unerklärlich. Nebenbei mag nur bemerkt 
werden, dass Hr. G. den Gonj. praes (den er Optativ nennt) von sterben 
«sterbe* bildet ; dass seine Deutung des Verbums radebrechen von einem 
Substantiv radebreche (Schubkarren) falsch ist, da radebrechen mit dem 
Rade brechen heisst, und das Wort für Schubkarren, das Hm. 6. im Sinne 
Hegt, Radber, Rad , wergen heisst und aus Radbare verstümmelt ist Die 
Angabe, die Präterita von gehen, stehen, fangen seien von einem ganz 
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anderen Verbum als das Präsens und der Infinitiv gebildet, ist nicht min ^ 
der zu verwerfen. 

Bei dein Hauptworte treten uns ungefähr dieselben Mängel, wie bei 
dem Zeitworte entgegen : im allgemeinen mehrfach mangelhafte Deutungen 
und Charakteristiken, worin Hr. G. gegen die neue Schule sundigt; im 
besonderen verschiedene Vergehen gegen die Etymologie, also Verbrechen 
gegen die alte Schule, üebor das folgende in der Wortlebre will ich hin- 
weggehen und nur bemerken, dass der Hr. Verf. die Wortbildung ($. 49 ff.) 
von der Zusammensetzung ($. 239 ff.) trennt, also zu scheiden wagt, was 
zusammen gehört. 

In dem dritten Buche , der Satzlehre ($$. 259 — 408) , hätte Hr. G. 
bei seinem praktischen und nüchternen Sinne ein sehr verdienstliches Werk 
thun können, wenn er Bccker's Lehre in verständiger Weise dem Schul- 
bedurfttisse zurecht gelegt hätte. Allein gerade hier erscheint sein Bestre- 
hen nach Selbständigkeit am meisten und doch können seine Gaben nicht 
befriedigen. Ich verweise als Belege auf die $$. 259 — 261, wo der Satz 
im allgemeinen besprochen wird, auf die Erklärung der ungeraden Rede 
($. 294) , auf die Behandlung des nackten Satzes ($$. 304. 305) und na* 
mentlich auf die Casuslehre ($. 307 ff.). Hier, wo Becker der Grammatik 
wahrhaft förderlich war und die Lehre von der Bedeutung am schönsten 
und eingreifendsten sich darstellen lässt, ist Hr. G. dürr und mangelhafL 
Die Beispiele, so brauchbar und nützlich sie an sich sind, können diese 
Fehler nicht vergüten. 

Die Stillehre erklärt Hr. G. als Anleitung zur Wohlredenheit, und 
zwar seien drei Forderungen an die Rede zu stellen: sie sei leicht über- 
schaulich, sie sei eindringlich und wirksam, sie sei wohlklingend. Hier- 
nach theilt sich die Stillehre in drei Hauptstücke, unter welche die ver- 
schiedenen stilistischen Regeln gebracht werden. Wir können hier die 
Vergleichung mit Becker's Lehrbuch des deutschen Stil's bei Seite lassen, 
da dasselbe schon der Zeit seines Erscheinens nach zu Hm. G. in keiner 
Weise in Beziehung steht. Ich will alles andere hier unerörtert lassen 
und nur erwähnen, dass der Hr. Verf. in seinen Beispielen für die Stilistik 
negativ verfährt. Cm den Schüler zum vollen Bewusstsein des rechten 
und schönen in der Sprache zu bringen, gibt er Belege, wie falsch und 
unzweckmäßig oft geschrieben wird, und verlangt, dass diese Sprach- und 
Stilfehler von dem Schüler verbessert werden. Die Beispiele sind zum 
Theile namhaften Schriftstellern entlehnt, das meiste aber steuerten die 
Zeitungen, Zeit- und Flugschriften bei, über deren barbarisches Deutsch Hr. G. 
mit allem Rechte sich beklagt. Er sagt, und wir stimmen ihm völlig bei: 
«Hier muss schon die Schule entgegentreten und den Zöglingen das gang- 
bare schlechte zur Kritik vorlegen.* Ref. will hierbei den Wunsch aus- 
sprechen, dass diess Verfahren in den deutschen Schulen Oesterreichs recht 
viel Nachahmung finde. Und zwar muss diess so geschehen, dass man die 
dichte Barbarei bekämpft, welche in den österreichischen Zeitungen, Flug- 
blättern, Bekanntmachungen u. s. w., kurz fast überall auftritt, wo etwas 
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geschrieben wird. Der ganz undeutsche jammervolle Kanzleistil des 17. 
und 18. Jahrhunderts hat sieh hier so festgesetzt und mit allerlei seltsa- 
men V^ ort Verbindungen und Kunstausdrucken so mächtig umgebeD, dass 
der Deutsche, welcher wirklich deutsch spricht und schreibt, vor solcbeo 
Schriftstücken als vor undurchdringlichen Gräben steht; die Schule allein 
kann bessern und helfen, und es ist PAicht eines jeden deutschen Lehren 
in Oesterreich, diesen Barbarismen mit aller Macht entgegenzuarbeiteD. 

Noch eine andere pädagogische Ansicht Hrn. G.'s ist hier kurz za 
berühren. Er will in den Aufgaben nicht allein Stoff für die grammati- 
schen üebungen, sondern auch für Aufsätze geben, und meint, daas mit 
den deutschen Arbeiten viel Cnfug getrieben werde, denn man fordere in 
ihnen eine unnatürliche Geistesthätigkeit der Schüler. Zunächst hat Hr. G. 
jüngere Schüler dabei im Sinne, er glaubt aber, dass auch bei den alteren 
und den ältesten solche Aufgaben fortgesetzt werden müssen, da bei ihnen 
selbst «das Dichtungsvermögen' noch gering entwickelt sei, und sie nor 
an der Gestaltung eines gegebenen rohen Stoffes die Sprache bewältigen 
lernten. Für die jüngeren Schüler ist Hm. G.'s Ansicht wohl ohne wei- 
teres zu billigen, allein für die älteren ist sie wenigstens zu beschränken, 
wenn nicht zu verwerfen. Faulere und minder begabte werden durch 
solches Verfahren nur in dem Ruhenlassen des Geistes bestärkt, strebsame 
und ausgestattete aber gewinnen dabei nur Widerwillen gegen die deut- 
schen üebungen. Ich spreche aus eigener Erfahrung, da ich mich noch 
frisch erinnere , wie sehr uns derartige Götzinger'sche Stoffbewältigongen in 
Prima in Verzweiflung brachten. Schwächere und stärkere fühlten darin gleich. 

Das fünfte Buch des Hrn. Verf.'s enthält die Verslehre. Wir finden 
die gewöhnlichen Mittheüungen über antike und romanische Versmafse; 
über eigentlich deutsche Rhythmik und Metrik gibt auch Hr. G. nichts. 
Leider lässt er sich hier zu Aufgaben verleiten. Zwar gibt er zu den Tor- 
geschriebenen Mafsen den Gedankeninhalt und verlangt also nicht die Er- 
zeugung poetischer Stimmung und dichterischen Geistes, allein auch so 
bleiben diese Aufgaben eine Verhöhnung der Poesie, da man dieselbe nach 
Elle und Form schaffen zu können meint. Ist Hr. G. in der That nicht 
über Gottsched herausgekommen und will er sich den Bodmer'schen Spott 
verdienen, mit Schere und Kleister die Verse machen zu lehren? Jtfö^en 
alte Gottschedianer auf einigen sächsischen Schulen solchen Missbraoch mit 
der Muse treiben, und zu Pietsch, Schwabe, SchÖnaich und Stoppe als 
Göttern beten, wir müssen uns feierlich dagegen erklären. Hat Hr. 6. 
vorher gegen Barbarei des Stil's geeifert, so müssen wir ihm hier eine 
noch ärgere Barbarei vorwerfen. 

Das sechste Buch behandelt die Recht Schreibungslehre, die hundertste 
der deutschen Achillesfersen. Ich will hier weiter nichts bemerken , als 
dass Hm. G.'s Vorschriften nicht die schlechtesten sind, obschon die alte 
Schule mancherlei dagegen bemerken könnte. In mir stellt sich die Ueber- 
Zeugung immer fester, dass auch hier mit dem Flicken nichts geholfen 
ist, sondern dass man einmal vom Grund aus reformiren muss. Die alte 
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Schule wird aber dabei die neue fuhren müssen, sonst fallen wir ans einem 
Unsinn in den andern. Auch in der Recbtschreibungslehre gibt Hr. G. 
Beispiele zum verbessern. Bekanntlich gibt es langst verschiedene Lehr- 
bücher der Orthographie y welche auf diesem negativen Wege vorgeben 
und sehr zu empfehlen sind. Ich habe ihre Wirkungen in mehreren Land- 
schulen beobachtet und kann dieselben nur rühmen. 

Wenn ich am Schlüsse dieser Besprechung der deutschen Sprach- 
lehre von Hm. Götzinger auch nicht das ürtheil von Hm. Prof. &. Ro- 
senkranz in Königsberg unterschreibe , in dessen «Die Pädagogik als 
System,* wo es beisst : Götzinger's Sprachlehre sei ein Muster einer deut- 
schen Sprachlehre, so stelle ich sie doch zu den besseren, und wünsche 
aufrichtig, dass der Hr. Verl ihre Mängel selbst beseitige. 

Wenden wir uns nun von dem Schweizer Grammatiker zu einem 
steirischen. Es ist Hr. Fr. Ostfell er, «Professor der deutschen Sprache, 
Stilistik und Literatur an der st. st. Oberrealschule und am technischen 
Vorbereitungscursus, dann des kaufmännischen Geschäfts- und Gorrespou- 
dens- Stiles an der commerciellen Abtheilung der st st Lehranstalten in 
Gratz.' Hr. 0. will durch sein Buch «einestheils seinen Sohülem, andern* 
theils Männern, die sich über das vergessene oder versäumte ans der 
Grammatik ihrer Muttersprache durch Selbststudium belehren woUen, einen 
Leitfaden darbieten, der sie mit dem Neuesten und Wichtigsten vertraut 
machen dürfte, was uns unsere berühmtesten Sprachforscher diesfalls 
als Hauptgrandsätze aufgestellt haben, und was überhaupt jeder gebildete 
Deutsehe wissen soll.* Insbesondere war es ihm darum zu thun, Hrn. 
Dr. iL F. Becker's «Sprachforschergeist in die vaterländischen Schulen 
einzuführen.* Zur Erleichterang für diejenigen, welche die lateinische 
Sprache nicht erlerot haben, hat er die lateinischen «Termine* möglichst 
vermieden, und «sich erlaubt, in manchen Fällen, wo ihn seine indivi- 
duelle üeberzeugung anders leitete, von der Ansicht und dem Systeme 
Becker's abzuweichen, und einem anderen Muster oder seinem eigenen 
Dafürhalten zu folgen.* Herling, Schmitthenner, Friedr. Koch, 
Josua Eiselein, Radlof, J. M. Hurtel haben ihm dabei treffliche 
Dienste geleistet, und er stellt nun seine Arbeit einer « unparthei'schen 
Feder* anheim. 

Meine Feder glaubt, wenn auch nicht unpartbei'scb, so doch unpar- 
teiisch zu sein. Obschon ich das Glück habe, mit Hm. Prof. Ostfeller an 
einem Orte zu athmen , kenne ich ihn doch nicht persönlich, habe weder 
mit seiner Stellung noch mit seinem Werke Goncurrenz, und wenn es auch 
wäre, so würde es mich nicht in meinem Ortheile bestimmen. Wie also 
Tacitus in seinem Berichte über August und Tiber, so kann ich in mei- 
nem Berichte über Hrn. Ostfeller sagen, ich schrieb sHie ira et studio, 
Quorum caufsas procui äaöeo, 

Hr. Prof. Ostfeller hat durch seine wiederholte Erklärung, er 
folge Beeker's Sprachforschergeiste, der Kritik ihr strategisches Verfahren 
»elbst angewiesen. Ich habe demnach seine Lehrsätze sorgfältig mit denen 
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Becker's verglichen, wobei ich desselben ausführliche deutsche Granmiatik 
(zweite Aasgabe, Frank f. 1842. 43. 2 Bde.) benutzte, die als Becker*s 
.eigener Gommentar seiner Schulgrammatik auch Hr. 0. jedenfalls gebraueht 
hat. Zwar wollte es mich oft bed unken, dass Hr. 0. den Meister entwe- 
der nicht ganz oder gar nicht verstanden habe, allein ich traf gewiss stete 
auf Stellen, wo derselbe mit Absicht von Becker abwich. Solches will 
mir z. B. gleich von $. 4 scheinen, welcher also lautet : «die Bestandtheile 
der Sprache sind die Wörter, welche aus einer oder mehreren Silbeo be- 
stehen. Letztere werden wieder aus Buchstaben, d. i. einfachen fiauten, 
die dem Auge in angenommenen Linienzügen sichtbar gemacht werden, 
zusammengesetzt.^ Becker ($. 28) legte dagegen Gewicht daranf, daas 
jedes Wort eine ungetheilte organische Einheit in einem Gegensatze Ter- 
bundener Elemente sei, und erklärte sich entschieden gegen jede mecha- 
nische Zusammensetzung, die wir freilich bei Hm. 0. sehr oft treffen. 
Wie dem auch sei, die Deutung Hrn. 0/s zeigt eine ganz eigentbümliche 
Erfassung der Sprache. In der Anmerkung zu $. 4 verräth der Hr. Verf., 
was für germanistische Studien er gemacht habe. Er handelt nämlich 
von den Runen und bemerkt unter anderem, dass das Wort von dem 
altnordischen runa herkomme, da im Altnordischen bisher nur die Form 
rün bekannt war {rüna z. B. in rünasi&fr ist Geoit. Plur.). Hr.O. wurde 
der Wissenschaft einen Dienst leisten, wenn er die Quelle seines neoen 
Fundes mittheilte. Bei dem Paragraph über die Entstehung der Lanle 
($• 6) däuchte mich einmal die Becker'sche Ausführung ($. 29) genügen- 
der, und bei den Diphthongen ($. 7) sah ich allerdings Becker's Anaadit 
zu Grunde liegen, allein gerade das wesentliche schien mir we^igeiassen. 
In einer ganz besonders tiefen Einsicht mag begründet sein, dass Hr. O. 
cA einen zusammengesetzten Mitlaut nennt und auch tM für einen solchen 
ausgibt. Wir Anhänger der alten Schule meinten bisher, dass cA einfache 
Kehlaspirata sei, und dass M nur für ein unhistorisches und unorganisches Zei- 
chen gehalten werden könne. Indessen ist nicht zu läugnen, dass cA imd iA 
aus je zwei Buchstaben zusammengesetzt sind, und Hr. 0. mag also recht ha- 
ben. Bei Besprechung der Sylben, die früher spellen hiessen, lernen wir, dass 
die Vorsylben anl, emp (!) und ent von einander verschieden sind. Den Ton 
(ßccint) theilt Hr. 0. mit Becker in den Redeton und in den grammatischen. 
Der aRedeton,' deßnirt er $. 14, eist der Ton, welchen der Redende als Haupt- 
ton auf jenes Wort oder, im Falle des Gegensatzes, auf jene Silbe legt, die er 
insbesondere hervorheben will. Der grammatische ist derjenige, der in einem 
Worte mit Nachdruck auf eine Silbe gelegt wird ' Wer bewunderte nicht 
diese scharfe Unterscheidung und gestände nicht, dass Becker in den 
$$.20. 280 weit hinter seinem Herrn Schüler zurückbleibt? Gleiches gilt 
von der Erklärung des Wortes. Die Wörter sind nach Hrn. O. ($. 15) 
hörbare Laute (Zeichen) , welche eine Empfindung oder Vorstellung be- 
nennen oder zur Verbindung der Benennungen dieser Empfindungen oder 
Vorstellungen dienen. Die Gattungen der Wörter und die Arten, in welche 
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die Gattungen «untergetheilt* werden, sind dabei kennen zu lernen. «Gat- 
tungen sind 1) die EmpBndungswörter; 2) dieVorsteilungswörtery zu 
denen die Gegenstandswörter (Substantiva) und die Merkmalswörter (Verba, 
Adjectiva, Pronomina, Numeralia, Adverbia) gehören; 3) die Zusammen- 
bangswörter» Arten und Unterarten sind : 1) die Empfindungswörter ; 2) die 
Hauptwörter (Goncreta, abstracta, Eigennamen, Stoffnamen, Gemeinenamen, 
Sammelnamen) $ 3) die selbständigen Fürwörter ; 4) die Zeitworte ; 5) die 
Beiwörter; 6) die beiwörtlicben Fürwörter; 7) die Zahlwörter; 8) die 
Neben Wörter; 9) die Vorwörter ; 10) die Bindewörter.* Ich gestehe, das« 
mich diese Eintheilungen und die damit yerbundenen Erklärungen ($. 23 
bis 37) in die heiterste Ceberraschung versetzten , und dass ich Hm. 0. 
um solche Eigeuthümlichkeiten schier beneidete. Becker hat hierbei nicht 
zum Vorbilde gedient, eben so wenig eine andere cTorzugliche Quelle.* — 
In dem darauf folgenden zweiten Abschnitte des ersten Theiles wird die 
Wortbildung behandelt Hr. 0. spricht zuerst von den Arten der Wörter, 
dann von den Vorgängen bei der Bildung derselben und der einzelnen 
Wörter, dann von der Umbildung fremder Worte zu deutschen, und von 
fehlerhaften Bildungen. Auf die Wortbildung folgt die Zusammensetzung. 
— Der dritte Abschnitt enthält die Beugung der Wörter. Hr. 0. bespricht 
nacheinander Hauptwörter, Beiwörter, Fürwörter, Zahlwörter und Zeit- 
worte, indem er &ich von Becker emancipirt, der bekanntlich, wie die alte 
Schule, das Zeitwort aus gewissen inneren Gründen voranstellt und das- 
selbe wegen des Begriffes der Thätigkeit in ihm den Begriffswörtem des 
Seins gegenübersetzt Ic^ kann mich nicht enthalten §. 132 wörtlich an- 
zuführen, da er mehr als meine Besprechung die grammatische Bildung 
des Hm. Verf. 's beweist «Die Beugung geschieht entweder an der Wur- 
zel allein, wie z. B. in Mütter von Mutter, Väter von Vater, oder durch 
Anhangung gewisser Ausgänge, wie z* ß. Menschen von Mensch, Bilder 
von Bild, reicher von reich; — oder wohl auch durch Abwerfung ein- 
zelner Silben, wie z. fi. fand von finden« lag von liegen. In allen diesen 
Fällea wird nicht selten auch der Umlaut oder Ablaut angewendet* 
Wie Schuppen fiel es mir von den Augen, als ich diese Erklärungen 
der Declination und die in ihnen versteckten von dem Ablaute las, und 
was ich früher von Grimm, Bopp, Holtzmann, Th. Jakobi und wie die 
alteo iodogemfanischen Sprachforscher heissen, gelernt hatte, sank in den 
alten Tartarus zurück in seines Nichts durchbohrendem Gefühle. Nicht 
minder neues bot mir $. 156 : «Es gibt eine innere und eine äussere Beu- 
gung der Hauptwörter. Die innere geschieht durch Umlaut in der Mehr- 
zahl, s. B. das Haus die Häuser, der Vater die Väter. Die äussere Beu*- 
gung der Hauptwörter ist dreifach, nämlich die starke, welche mehrere 
Formen hat, die schwache, welche sich nur in der Form en oder n dar* 
steUty und die gemischte, die darin besteht, dass das Hauptwort in der 
Einzahl die starke und in der Mehrzahl die schwache Beugung annimmt.* 
Bei dem Zeitworte wird uns eine nicht minder glückliche Eintheilung der 
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Abwandehingsarten ($. 948) geboten , indem Hr. 0. die starke , sehwacb« 
und gemischte Abwandeiungsart unterscheidet, unter die letztere stellt er 
die Verba, welche die alte Schule rfickuml autende schwache Verba nennt. 
Ruckumlaut und Ablaut ist also Hrn. Prof. 0. gleicbbedeutend. Bei der 
Eintheilung der starken Zeitworte folgt er im allgemeinen der Spor der 
neuen Schule, allein er weiss damit Selbständigkeit zu vereinen, and hat 
eine schone Viertheilung dieser Conjugation ToHzogen. Ein besonderes 
Verdienst erwarb sieb der Herr Grammatiker in seinem Verzeichnisse der 
Zeitwörter der starken und gemischten Beugung (SS. 103 — 108). Die 
Rubriken sind : n) Unbestimmte Art (z. R. backen, bedürfen). 0} Anzn* 
gende Art der Gegenwart (ich backe, du bäckst oder backst; ich bedarf^ 
du bedarfst etc.). e) Bedingungsart der Gegenwart (ich hüeMe^ ich 
hedürfle). d) Mitrergangene Zeit (ich huchy ich htdurftt). e) Gebiet 
Art (back[e]. Von bedürfen ist nach Hm. 0. diese Form nicht vorhanden). 
f) Mittelwort der Vergangenheit (gebacken, bedurft). Mir war dabei er- 
stens anziehend» dass Hr. 0. eine neue Beraubung des deutschen Volks* 
eigenthumes beschliesst, da er nur eine Bedingungsart anerkennt, und 
zweitens, dass er das, was wir ans vermeintlich guten Gründen bisher 
Conjunctiv. praeteriti nannten, für die Bedtngungsart der Gegenwart 
erklärt. Was haben wir für unsere Sprache und Literatur zu hoffen, wenn 
diese Lehren allgemein werden. 

Der zweite Theil, die Syntax, folgt Erster Abschnitt: Arten 
der Satze und ihre Beziehungsweise auf einander. ZweiterAbschnitt: 
Von dem einfachen Salze. Erstes Uauptstück: Bestandtheile des einfachen 
Satzes, ä) Subject. b) Prädicat e) Bestimmungen, ä) Ergänzungen. 
e) Nebenwörtliche Erweiterungen. Zweites Hauptsluck ; Elliptische Sätze. 
Drittes Hauptstfick : Vorwörter. Das Wörtchen bis. DritterALsehnitt: 
Von der Verbindung der Satze untereinander. Erstes Hauptstück : Beiord- 
nende Satzverbindung. Zweites Hauptstuck : Unterordnende Satzverbindung. 
Drittes Hanptstuck: Mehrfach verbundene Sätze und Perioden. Vierter 
Abschnitt: Von der Stellung der Wörter und Sätze. Erstes Hauptstuek : 
Wortfolge: ordentliche, ausserordentliche Wortfolge. Zweites Hauplstock: 
Satzfolge: ordentliche, ausserordentliche Satzfolge. — Hr. O. ist in der 
Syntax Becker's Systeme ziemlich treu gefolgt, und wenn er auch nicht 
den Geist fesselte, was bei der Flüssigkeit alles geistigen nicht leicht sein 
soll, so hat er doch das äussere unwesentliche wiederzugeben gesucht. 
Als etwas ausgezeichnetes muss noch erwähnt werden, dass Hr. O. hier, 
wie in den früheren Theilen, seine Lehrsätze mit Beispielen aus unseren 
Glassikem belegt und namentlich Schiller's Werke sehr fleissig bennttt 
hat. Mag es auch die gewöhnliche Form sein , wie z. D. die Beugtmg 
des Artikels, Hr. 0. belegt sie mit Stellen aus Schiller, uud lehrt damit, 
wie man die Grammatik poetisch macht 

Bei der Bedeutung, welche Becker (Vorrede Zum zweiten Bande der 
ansIShrL Grammatik, Vli — XH) auf Orthographie und hiterpunction legt, 
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hat nalOrlich auch flr. 0. dieselbea out besonderer Sorgfalt behandelt 
Einige etymologische Entdeckungen und schöne Kansttermina crAreueu hier- 
bei eine unparthei'scbe Feder. Aus den letzteren will ich nur das Wort 
«das Trennel^ für das Trennungszeichen anmerken. 
Oratz, im Juni iSdl. 

K. Weinhold. 



Tbeorelisch-praklische Anleitung zum Disponjren. Eine Vorschul« 
für logisch-richtige« Denken, für geordnete schriflliche Dar- 
stellung und für den freien mündlichen Vortrag. Zum Ge- 
brauche für die oheren Classen höherer Lehranstalten und 
znr Selbstbelehrung von A. A. Heinze, Oberlehrer an der 
höheren Bürgerschule zu Görlitz, Predigtnmis-Candidat und 
Mitglied der oberL Gesellschaft der Wissenscbaflen. Görlitz, 
Heyn'sche Buchhandlung. 1850. XII, 120 u. 180 S. 8. — 
1 Thir. = 2 fl. CM. 

Anleitung zum schriftlichen Aufsatze (und mundlichen Vortrage) , wo- 
von die Anweisung zum Anordnen der Gedanken einen TheH ausmacht, ist 
im weitesten Sinne der gesammte Unterricht, und vorzugsweise der Sprach- 
unterricht. Der Schüler gewinnt durch den Outerricht allmiblich einen 
immer grösseren Yorratb an Gedanken und leint dieselben durch Cebung 
unter Fuhrung des Lehrers anordnen und darstellen. Der hierbei einzu* 
schlagende Weg lasst sich im besondern eben so wenig vorschreiben, wia 
der Uebungsstoff : beide ergeben sich aus dem Bedurfnisse der Schule nach 
ihren fortschreitenden Leistungen in allen Unterrichtszweigen , und dieses 
Bedurfniss dictirt dem Lehrer das Verfahren. 

Der gesammte Unterricht gibt mit dem Stoffe zugleich die Form; 
denn die Mittheilung geschieht durch die Sprache. Alles was der Schüler^ 
«ei es mündlich oder schriftlich, empfangt und wiedergibt, mtiss, und 
zwar vom ersten Anfange an, In entsprechender Form erscheinen, und der 
Lehrer wird beim Dnlerrichic nicht nur selbst seine Gedanken in geord- 
netem Zusammenhange und richtiger Form ausdrucken, sondern Richtigkeit 
in jeder Beziehung auch von den Schülern fordern und ihnen keine llnge* 
nauigkeit hingthen lassen. Angemessenheil für die Unterrichtsstufe, fort- 
schreiten von kürzeren zu grösseren, von einzelnen zu verbundenen Sätzen 
und weiter zu zusammenhangendem Vortrage versteht sich von selbst. 

Der Sprachunterricht ist theils theoretisch, theils praktisch. 
Die theoretische ('stets mit der praktischen zu verbindende) Seite erstreckt 
sich zunächst auf Grammatik und Stilistik , letztere als eigentliche Theorie 
überflussig bei gründlicher Kenntniss der ersteren, insbesondere der Satzlehre. 

Unter den praktischen Uebuugen bietet das Lesen, abgesehen von 
allem was dabei wichtig und zu berücksichtigen ist , Gelegenheit zu einer 
wirkliehen Vorschule der Gedankenordnung durch das anfangs mündliche, 
dann schriftliche Excerpiren. Es gehört mit zu der Behandlung des 
Lesestoffes y einzelne Stücke dem Inhalte nach auswendig wiedergeben zu 
lassen, dann um die Hauptpuncte des ganzen zu fragen, und darauf die 
Darlegung des Inhaltes in möglichster Kürze zu verlangen. Hierdurch ist 
aber die Aufgabe noch nicht erschöpft, auch wird der letzten Forderung 
uisht inuDsr cur Befriedigung entsprochen werden, wenn nicht vom erttcb 
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Unterrichte angefangen die Vorbereitang dazu eingeleitet wurde. Der 
Schüler muss angeleitet und unablässig geübt werden, aus dem Satze deo 
Gedanken zu finden, rein und ohne Zuthat nicht streng zur Vollständigkeit 
desselben gehöriger Begriffe, in der kürzesten Form ausgedrückt; dann 
aus jedem (allmählicli bis zum grössten Umfange) zusammengesetzten Satze 
den Hauptgedanken herauszuheben und in emcm einfachen Satze ausza- 
sprechen; ferner aus mehreren zusammenhangenden Denksatzen die ein- 
zelnen darin liegenden Gedanken in derselben Weise darzustellen. Ist er 
auf solche Art dahin gdangt , dass er von einem Lesestücke oder einer 
Stelle das Gerippe aufzuzeigen vermag, dann wird er nnter den einzelncii 
Gedanken die wichtigeren von den minder wichtigen unterseheideD , die 
letzteren fallen lassen und nur die Hauptgedanken behalten, endlich diese 
alle, oder den ganzen Inhalt des Stuckes unter einem einzigen Gedanken 
zusammenfassen lernen, in manchen Stücken zwar ist der das ganze um- 
fassende Gedanke so von selbst klar, dass ihn die Schüler schon nach dem 
ersten Lesen ohne vieles Besinnen anzugeben wissen, in vielen aber ist er 
es nicht, und mit Sicherheit wird er jedenfalls durch diese Zurückfubrung 
gefunden. Es wird dadurch ferner der wichtige Yortheil gewonnen, dass 
die Schüler sich gewöhnen, streng bei dem Gedanken des Satzes, und 
streng bei dem Inhalte des Stückes zu bleiben und aus dem gelesenen 
nichts abzuleiten, was nicht darin liegt; zugleich auch bei eigenen Auf- 
sätzen das Thema festhalten lernen. 

Die Zurückfubrung eines Stückes auf die einfachsten Satze in der 
von dem Zusammenhange des ganzen bedingten Form gibt den stogenann- 
ten imitirenden Auszug. Wie dieser, können nach vorausgegangenen münd- 
lichen Versuchen zu schriftlichen üebungen auch dienen: der fragmenta- 
rische, weiterhin der schwierigere referirende, der auch Beurtheilung des 
gelesenen nicht ausschliesst und als Einleitung dazu mit Vorsicht l>«iDtcl 
werden kann, endlich der tabellarische, der mit der strengen Disposition 
zusammenfallt. 

Für die Üebungen -in der (reproducirenden sowohl als produciren- 
den) Gedankendarstellung gilt derselbe Grundsatz: stufenmäfsig fortgeiei- 
tete Gewöhnung an strenge Festhaltung des Gedankens, mit Ausschluss 
aller nicht in demselben liegenden Begriffe bei Bildung einfacher, dami 
zusammengesetzter Sätze; an strenge Festhaltung des Hauptgedankens bei 
Bildung mehrerer zusammenhangenden Salze, und endlich das Theoia bei 
Ausarbeitung von Aufsätzen. Da diese Üebungen das Gegentheil von den 
Auszügen sind, so geht auch hieraus die Wichtigkeit der letzleren hervor. 
Cebrigens ist ohne Auszug (der jedoch nicht immer ein schriftlicher sein 
muss) auch keine gelungene Reproduction möglich; und in dieseoi Ver- 
säumnisse allein liegt der Grund, wenn statt der freien Reproduction eine 
verstümmelte Abschrift des Musterstückes geliefert wird. 

Da bei allen diesen Üebungen nicht blindlings zu Werke gegangen, 
sondern mit fortschreitendem Unterrichte gezeigt wird, wie die Begriffe 
je nach Beschaffenheit entweder zertheilt oder eingetheilt werden müssen : 
so werden die Schüler schon in den unteren Glassen, wo das angedeutete 
bis zu einer gewissen Grenze statt findet, allmählich zur Anordnung der 
Gedanken mit Bewusstsein der Gründe geführt. 

In den oberen Glassen werden die Forderungen der Strenge und 
Vollständigkeit immer mehr gesteigert. Denn Stoff bietet der gesaounte 
Onterricht, die Verarbeitung leitet der Lehrer , der die Theorie zwar nach 
ihrem ganzen Umfange kennen muss, aber den Schülern davon nur nadi 
Bedarf mitzutheilen bat. Ein Lehrbuch für diesen Gegenstand isl daher 
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kein Bedürfnisse und gehört auch zu den Unmöglichkeiten^ wenn es mehr 
geben wollte, als die allgemeinsten Andeutungen. Hierdurch werden je- 
doch Hilfsbucher nicht ausgeschlossen. 

Die vorliegende «Anleitung' ist nach der bescheidenen Erklärung 
des Hm. Verf/s nur eine versuchte Anbahnung eines streng logischen Dis- 
ponirens, über deren Bewährung oder Verwerfung die Kritik entscheiden 
werde; hervorgegangen aus einem jahrelang erprobten Schulverfahren und 
aus der Ueberzeugung von der Cngenauigkeit der vorhandenen Anleitungen 
und Beispielsammlungen, gegenüber dem dringenden Bedürfbisse einer sol- 
chen Anweisung für Schule und Leben. Sie ist daher «nicht bloss für 
den Lehrer , sondern vorherrschend für Schüler und nicht minder für das 
weitere Publicum' bestimmt. 

Die Thatsache, dass in den über diesen Gegenstand vorhandenen 
Schriften oberflächliche BegrifiTsauffassung häufig bloss äusserllche Gruppi- 
Hingen für logische Dispositionen gibt und in Wirklichkeit zu unrichtigem 
Denken anleitet, lässt ein strenges Verfahren und eine Anweisung dazu> 
wie solche der Hr. Verf. beabsichtigte, gewiss sehr wünschenswerth er- 
scheinen. Kann diese auch nur dazu dienen, demjenigen, der Gedanken 
hat und dieselben anzuordnen weiss, die Gesetze der Anordnung zum 
deutlichen Bewusstsein zu bringen und ihn vor verfehlter Anordnung zu 
sichern; so ist doch dieses ohne Zweifel ein grosser Gewinn. Hierbei 
tritt nur das Bedenken hervor, ob ein solches Buch für Lehrer und Schü- 
ler und Publicum zugleich geeignet sein könne. Für Lehrer und Schüler 
mag ein und dasselbe Buch in sofern genügen, als es die Schüler nur 
unter Leitung des Lehrers gebrauchen, da es dann freilich Lehrbuch oder 
Leitfaden beim Unterrichte wird; von dem Publicum aber werden es nur 
diejenigen benutzen können , welche die dazu nöthige Vorbildung besitzen. 

Das Buch des Hm. Verf. 's zerfällt in zwei Abtheilungen, eine theo- 
retische und eine praktische. Die theoretische Abtheilung entwickelt nach 
vorausgeschickter Einleitung (A) über den Begriff und die Nothwendigkeit 
des Disponirens die Theorie (B) als Meditation und Pisposition, und schliesst 
mit Bemerkungen (C) über die Anwendung der Theorie auf die schriftliche 
und mündliche Mittheilung. 

Bevor ich näher auf den Inhalt eingehe, muss ich zweier auffallen- 
den Erscheinungen in der Form gedenken : der breiten Darstellung und 
der durchaus dichotomischen Anordnung. Dass beide auffallen würden, 
dessen war der Hr. Verf sich bewusst. Die Breite entschuldigt er da- 
durch, dass er hauptsächlich an Schüler und Publicum zu denken hatte; 
aber Breite ersetzt Inhalt und Vorkenntnisse nicht. Wer z. B. nichts vom 
Distinguiren versteht, wird nicht klüger, wenn er im $.7 liest: «Die 
Distinction, die Sonderung oder Unterscheidung des brauchbaren und un- 
brauchbaren Stoffes hat das nicht zur Sache gehörige Material auszuschei- 
den und zu beseitigen. Denn bei der Meditation über den Stoff fallt uns 
allerband ein — aber nicht lauter branchbares; vielmehr geht es hier — 
bei dem Aufsuchen des geistigen Metalls, wie in Bergwerken: man hat 
woh) bisweilen einen guten Treffer — man findet wohl bisweilen reines, 
gediegenes Erz — einzelne Goldkömer; gewöhnlich aber doch nur ver- 
mischt mit Schlacken und Erde. Beim Sammeln des Stoffes geht es, wie 
beim Fischen, man zieht Fische, Schnecken, Frösche etc. mit dem Netze 
heraus and hat demnach zuerst eine Generalsonderung vorzunehmen, d. i. 
zu distinguiren. Bisweilen thut man wohl einen glücklichen, guten Zug, 
«inen sogenannten Petruszug u. s. w.* Diese absichtliche Breite, die nach 
Umstanden wohl beim mündlichen Vortrage zu entschuldigen sein mag, 
führte den Hm. Verf. dabin , dass er fast durchaus zwei , drei und mehr 
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Worte brauchte, wo eines genug war; nicht selten auf halbe SdtCD 
dehnte y was sich in einem kursen Satso geben iiess; bereits gesagtes 
gleicher Weitläufigkeit wiederholte; seltsame, in's possirliche fallenile 
gleichungen herbeizog, und zuweilen Dinge mit grossem Wortaufwande 
au beweisen suchte, die niemand bezweifelt. 

Die dichotomische Anordnung ist Gonseqnenz der S. 80 aosgespro 
ebenen Behauptung, dass die logische Begriffstheilung nothwendig immer 
zweigliederig sei. Daher enthält ausser der Hauptpintheiluog in ^, V?, Cy 
wovon aber A -\- C f= t und B ■=^ i ist, jeder Abschnitt nur zwei Capifel, 
jedes Capilel zwei Paragraphe, jeder Paragraph zwei Nummern n. s. w. 
Hierin liegt gewiss nicht nur der Grund der zu schwachen Markirang der 
einzelnen Abschnitte für's Auge, wovon der Hr. Verf. am Schlüsse der 
Vorrede erwähnt, sondern überhaupt ein Hinderniss der Deutlichkeit und 
Vollsläudigkeit. Manches wichtige muss aus diesem Anlasse in Anmerkan- 
gen verlegt, manches zusammengedrängt oder übergangen werden, wäh- 
rend im fortlaufenden Texte zuweilen von selbst verstandenes breit ansein* 
andergelegt oder schon vorgekommenes wiederholt wird. So ist die onl 
solcher Beharrlichkeit angestrebte systemmafsige Anordnung zum Theile 
nur äusserlich erreicht und zugleich auf der anderen Seite wieder darch 
die Anmerkungen zerstört. 

A. Was in den zwei Capiteln der Einleitung über den Begriff 
des Disponirens und die wirkliche Disposition, dann über die «Wichtigkeit, 
Nothwcndigkeit und Lnentbebrlichkeil' des Disponirens auf beinahe zehn 
Seilen ausgedehnt ist, liesse sich im wesentlichen auf etwa zwei Seiten 
zusammenziehen, bedarf übrigens nur der mündlichen Mittheiiung» am 
gemerkt zu werden* Wenn der Hr. Verf. S. 9 s/igt: afn den Schuten bat 
man zur Weckung und Hebung der formellen Bildung allgemein und le- 
benskräftig bis jetzt nur die Mathematik in den Lehrplan aufgcnommeo*, 
so wollte er wohl dadurch ausdrücken, dass man nicht in allen Schalen 
ein eigenlhiimliches Sprachstudium kannte. Demgemäfs war denn aucfa 
das Buch nicht für «höhere Lehranstalten'* überhaupt zu bestimmen. 

B. Die Theorie des Disponirens theilt er in zwei Rauptab- 
schnitte: Meditation und Disposition. Die Meditation hat es zu tfaun 
mit der 1. Definition und II. Invenlion. 

L «Die Definition oder Erklärung des Thema's, die Bestimnmng 
und Feststellung des Sinnes der Aufgabe, d. h. des in derselben vorkom- 
menden Hauptbegriffes ist 1) bei einfachen Themen, wenn diese an sich 
bestimmt verständlich sind, ä) nothwendig, und soll b) nicht unricfaUg 
sein. Anmerkungen über die wesentlichen Merkmale, zu weite und za 
enge Definition, Sach- und Worterkiärung ; — 2) bei zusammengesetzten 
Begriffen ist a) zu unterscheiden, ob einer oder einzelne oder alle zuvör- 
derst einer Erläuterung mittelst förmlicher Definition bedürfen; b) sind 
sämmtliche Hauptbegriffe in einen Gesammtbegriff zusammen zu faissen. 
Anmerkung: unmögliche Themen^. 

II. «Die Invention, d. i. das Aufsuchen, Auffinden nnd Saaimeia 
— das Beschaffen und Herbeischaffen des zur Aufstellung des Dispoaitiona- 
planes und zur späteren Bearbeitung des Thema's erforderlichen Gedanken- 
materiales, hat das Bereich des Thema's im Besonderen und Einzelnen 
allseitig zu beleuchten» zu besichtigen, auszukundschaften, durchzarousteni, 
zu erforschen — zu recognosciren. Sie scbliesst das Distinguiren nad Gtet 
ficiren ein.^ 

1. «Die Distinction hat tf) das unbrauchbare Material 
nnd zu beseitigen; ö) factisoh wird dieses Abwerfen erst möglieh: 
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der dakinguireiide Veratand andauernd und prüfend in die Gedankenmasaa 
eindringt, wenn er, gleich hell leuchtenden Blitzen, aufbellend durch das 
Gedankengewirre hindurchzuekt und die sich durchkreuzenden Gedanken 
mehr und mehr scheidet — wie der Weltenriehter dereinst die auf Erden 
durcheinander laufende und lebende Menschenmasse und Menge als gute 
uod schiechte, als brauchbare uod unbrauchbare Subjecte, als für den 
Himmel taugliche und untaugliche scheiden .wird zu seiner Rechten und 
zu seiner Linken! Anmerkung: doppelte Quelle der Invention: eigene 
Geisteiproduction , Literatur.'^ — Diese dürftige Anmerkung gehört offen- 
bar vor die Distiuclion; wenn sie dort der Oichotomie widerstrebte, so 
hier gewiss nicht minder. Auch die Theilung der Distinction in n) und b) 
entbehrt (wie die der DeOaition) des inneren Grundes, selbst wenn sie 
so gegeben würde: das Material «) soll, ^) wird gesondert werden. 
Die Frage ist: wie wird der Stoff u) erlangt, 6) geordnet; unter ö) fällt 
dann vorläufig das Distinguiren und das Classificiren , von welchem letz- 
teren die Partition und die Division die vollkommenere und genauere Aus- 
fuhrung ist. 

2. ä) «Das durch die Distinction im Wesentlichen gereinigte, ge- 
läuterte und gleichsam in einen Haufen zusammengetragene Gedankenma- 
teriale muss, nach obiger Generalsonderung, specieil noch behufs der Auf- 
stellung des Disposifionsplanes in so weit gruppirt oder classificirt wer- 
den u. s. w« Die von anderen ««Geschöpfen und Dingen'* im allgemeinen 
abgesonderten Fische sind je nach ihrer Art oder Glasse in besondere Ge- 
fasse au vertheilen — das Gleiche ist zum Gleichen , das 'Verwandte zum 
Verwandten zu bringen, b) Speciellere Classification nach tiefer eingehen- 
den Goordiiiations- und Subordinationsreihen in gewissen Fällen. Ver- 
gleichungspunkt.* Vier Seiten Anmerkungen über die Not h wendigkeit 
dieser Vorarbeit. 

Die Theilung in a) und b) ist keine nothwendige, weil b) nur die 
mögliche Fortsetzung von ä) ist. 

Die Anmerkungen waren überflussig ; denn über die Nothwendigkeit 
der Meditation und Disposition ist jedermann mit sich im reinen, nur 
freilich nicht nach den steifen Forderungen des Hm. Verf.'s. Denn schwer- 
lich ist es das rechte Verfahren, zuerst allerhand sich einfallen zu lassen, 
dann das brauchbare in einen Haufen zusammentragen, hernach abzuson- 
dern, was «zum Anfange, zum Mittelstilcke , zum Ende* gehört u. s. w. 
Diess hiesse die Arbeit ohne Notb sich erschweren; ja es lässt sich ein 
so unordenfUches Meditiren gar nicht denken. Liegt doch der natürliche 
Weg so nahe: 1. Aufstelluhg und Begrenzung desThcoui, 2. Bestimmung 
der Haupttheile, 3. der Outertheile. Die weitere Meditation wird nur für 
mündliche nach kurzer Oeberlegung zu haltende Vorträge sofort den ganzen 
Stoff der Dnterlheilungen zu umfassen haben und dann erst auf Schluss 
and Einleitung sich erstrecken, für schriftliche Mittheilungen aber die 
Ordnung umzukehren völlige Freiheit haben. Dabei wird nicht geläugnet, 
dass dem Meditirenden zugleich mehr oder weniger unbrauchbares sieb 
aufdringen kann; aber dieses wird wohl nicht vorerst bis zu einer «Ge- 
neralsondenmg * aufbewahrt, sondern im Hinblick auf das festgestellte 
Thema sogleich als unbrauchbar erkannt und beseitiget; wie andererseits 
das brauchbare, sobald es gefunden ist, noth wendig auch in seinem Ver- 
hältnisse zu dem Thema und dessen Tbeilen erkannt und an den ihm 
gebührenden Ort gestellt wird ; wobei es allerdings geschehen kann , dass 
im Laufe der Meditation einzelnen Theilen eine andere Stelle angewiesen 
oder auch die ganze Anordnung geändert werden muss. Das Beschaffen 
des Stoffes geht daher dem Anonfawn zwar unmittelbar voran , aber nicht 
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als ob man zuerst den ganzen Stoff herbeisehaffen und dann deaselbcii 
«mittelst des Glassificirens versuchsweise nach allen Seiten hin zeraetsen' 
musste, um endlich den Dispositionsplan aufetellen zu können; sondeni 
beide Thä'tigkeiten schreiten in ihrer unmittelbaren Aufeinanderfolge gfeicb- 
zeitig vor und finden erst mit der vollständigen Aufstellung des I>bposi- 
tionsplanes ihren Abschluss. Es kann somit auch nicht von einer «alr- 
schliessenden Meditation vor der Disposition^ die Rede sein. 

Wenn der Hr. Verf. die S. 23 angeführte Schilderung des Chaos imd 
des Scheidungsprocesses von Ovidius «für Distinclion und Classification sehr 
instructiv' nennt , so ist man beinahe versucht zu glauben, er habe ver- 
gessen, was er S. 18, a. bemerkt hat. Statt solcher Weitläufigkeit , die 
nipht über die Sache belehrt, war eine wirkliche und genügende An- 
weisung zum Distinguiren und Classificiren zu geben und durch Beispiele 
deutlich zu machen. Der Mangel an Beispielen thut überhaupt dem theo- 
retischen Theile de» Buches grossen Eintrag. 

Der zweite Hauptabschnitt handelt von der DispositioD in 
I. weiteren, II. engeren Sinne. 

1. «Der Dispositionsplan im weiteren Sinne enihält die Haoptmomciile 
des Verlaufes einer jeden schriftlichen oder mündlichen DarrteUung, die 
Constanten Glieder: 1. Im allgemeinen, a) historische Anffaiwg r 
aä) die Alten halten 4, 5, 6 und 7 Glieder; bb) die neueren scliwankeo 
ebenfalls. Alle Glieder lassen sich reduciren auf drei : exürdäim, iraciaUOy 
conctusio = A , B , C ; denn die narraUo , propa$iiio , cmtfimmlio und 
reftUatio fallen unter die tractatfo, welche das entwiekelle Thema, das 
auseinandergewickelle Packet ist b) Sachgemäfs - logische Auffassang: 
aä) nach äusserem Zeitverlaufe: Anfang, Dauer, Ende, untergeordnet des 
Begriffe «Handlung,' also Einleitung, Mitteistuck oder Hauptstuck, Schlussu 
Der Anfang schrumpft oft in die blosse Anrede oder Ceberschrifl ziisatoi' 
roen u. s. w. ; daher die verschiedenen Benennungen dafür : inUham etc. 
Cebergang, Mittelstück, Schluss. A. ist in dem zeitlichen Nacheinuder 
der erste oder früheste , in dem räumlichen Nebeneinander der vorderste 
oder oberste Abschnitt, Abtheilung, Uauptmoment ; B. der zweite n. s w. ; 
— bb) nach rein logischer Nothwendigkeit : materielle Gruppimng des 
Gesammtdispositionsplanes : A. unselbständiger, abhängiger, bedingter Gnuid- 
bestandtheil ist I. Einleitung und II. Schluss ; ß. selbständiger, unabbaogi- 
ger unbedingter Grundbestand thoil ist das Mittelstück. Arithmetisch aufge- 
fasst ist A + C der obigen Dreitheiligkeit = 1 + 11 der zweitheiligeo 
Gliederung; und A der zweitheiligen Gliederung « 1 + H der zweitheiligeo 
u. s. w.' Diess Hesse sich kurz und deutlich sagen: A, B, C dreitfaeiljg; 
I, il. zweitheilig: A + C = 1, und B = U. 

Nun folgt eine wiederholte Darstellung der Theilung nach dem äus- 
seren Zeitverlaufe A, B, G, und nach dem inneren Wesen A, B; daoo 
die Betrachtung der Glieder als subordinirt, coordinirt, auf einander fol- 
gend; endlich die wichtige Bemerkung, dass Eingang und Schloas nute- 
riel und formet bedingt sind durch die tracUUio. 

Die ganze Erörterung über die constanten Glieder reicht von S. t,l 
bis 42. Schon aus der gegebenen Skizze ist ersichtlich, dass der Hr. Verf. 
tum Theil über unwesentliches sich verbreitete; rechnet man noch «iaau 
die Weitläufigkeit, die auch bereits vorgekommenes unnölhiger Weise und 
stets mit derselben Breite wiederholt, so kann man wohl sagen, dass das 
wissenswürdige auf 3 bis 4 Seiten würde Platz gefunden haben. 

2. «Die constanten Glieder: Einleitung und Schluss, nach ihren 
Vertiältnisse zur Abhandlung des Thema's im Bescmdeni.* Streng 
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man nach 1. erwartet: 2. die constanten Glieder , nSmlich alle drei, im 
besondern. •*- tf*) «Die Einleitung; Anmerkungen über die Wichtigkeit 
derselben; aa) ihr Inhalt wird bestimmt «) durch die Sache, d. h. 
daroh das Object der iraciaiio, cta) negativ: er sei weder 1) identisch 
mit dem Inhalte der Iractäiio, noch 2) heterogen ; — ßß) positiv : er sei 
verwandt mit demselben, und zwar 1) entweder direct verwandt -^ Bluts- 
verwandtschaft, oder 2) indirect verwandt « Seiten Verwandtschaft der Be- 
griffe.* Nun folgt eine Anmerkung 1. über Verwandtschaft der Begriffe, 
ganz ungenügend für die Schüler; eine zweite Anmerkung enthält Deber- 
sicht und Zusammenfassung des gesagten, dazu Citale (wie öfter). — 
a) Der Inhalt wird femer bestimmt durch die Person , das Subject (Leser, 
Hörer); aa) extensiv, 1) ob total, das Ganze umfassend, oder 2) partial, 
einzelne Theil Vorstellungen desselben erörternd ; ßß) intensiv, 1) skizzirend, 
2) detaillirend.' Die Anmerkung 2. über die Hilfsmittel zur Bestimmung 
des Einleitungsstoffes ist bei grosser Weitläufigkeit ungenügend. ^Es ist 
nun einmal nicht möglich,* sagt der Hr. Verf. S. 52, «im Besondern die 
Quellen, aus denen der Einleitungsstoff in einzelnen Fällen zu entnehmen ist, 
auch nur irgendwie erschöpfend in voraus aufzuzahlen* u. s. w. Wahr; 
aber wie weit seine «einfachen, die Sache erschöpfenden Principien oder 
Grundgesetze des Denkens als die alleinigen wirklich bewusst zum Ziele 
führenden Mittel* helfen, das werden wir in der zweiten Abtheilung sehen. 
M) «Form der Einleitung.* Ungenau heisst es hier : «Es ist nicht genug, 
nur auf die nothwendigen Eigenschaften der Darstellung zu achten; es 
sind — auch die wünschenswerthen möglichst in Anwendung zu bringen, 
d. h. die Richtigkeit und Schönheit der Form;* statt: nebst der Richtig- 
keit auch die Schönheit. — ec) «Richtigkeit, aa) gMmmatische , 1) ety- 
mologische nebst Orthographie, 2) syntaktische nebst Interpunktion;* 
weitläufiger Beweis der Noth wendigkeit dieser Richtigkeit ; — ßß) «logi- 
sche, 1) Begriffsbehandlung im Einzelnen, 2) logisch zusammenhangende 
Darstellung des Ganzen.* Statt der erwarteten Erläuterung der aufgestell- 
ten Forderung folgt abermals ein weitläufiger Reweis der Noth wendigkeit. 
— ß) «Schönheit (wohl richtiger: Angemessenheit): aa) der Ausdruck, 
das einzelne Wort, die Wörter, die Ausdrucke, das lexicalische Element: 
1) das natürliche, das edel kräftige, das bezeichnende, das rechte Wort — 
im Gegensatze zum unnatürlichen, gesuchten, überbildeten, zierigen, ge- 
zierten oder affectirten, vornehm-gekünstelten Ausdruck ; 2) das gebildete, 
das gewählte, edelzarte, das ästhetische Wort — im Gegensatze zum un- 
gebildeten, rohen, derben, gemeinen, massiven Ausdruck; ßß) die Aus- 
drucksweise — die zusammenhangende Darstellung — die Worte — die 
Diction — der Styl — das stylistische Element: 1) Popularität, schlicht- 
oratorisch- prosaische Schönheit; 2) Eleganz, geschmückt-oratorisch-poeti- 
sche Schönheit des Styls.* Die Erläuterung beschrankt sich, wie gewöhn- 
lich, auf Omscbreibong des gesagten mit Wiederholung derselben Ausdrücke. 
Das folgende von der Wichtigkeit der Form, Länge, des Einganges, dem 
Üebergange füllt beinahe fünf Seiten; kurze Andeutung hätte genügt. 

Cebrigens sind die Eigenschaften der Form nicht vollständig ange- 
führt, da die sammtlichen Untertheilungen fehlen ; auch gibt die allgemeine 
Fassmig der Regehi überhaupt keinen Aufschluss über die Sprache des 
Einganges, und manche derselben, z. B. «geschmückt-oratorisch-poetische 
Schönheit; man bediene sich je nach dem Gegenstande der tractalio der 
bildlichen, figürlichen Ansdrucksweise,* kann sogar zu Missverstaundnissen 



*) Der Hr. Vert hat andere Ziffern. 
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fubreD, wogegeo Warnimgpen» wiei «nicht überladener Schmock»* 
sichern werden. Wenn schon in einer Anleitung s«m Disponirea der 
gang (und Schluss) nach seiner Durchführung (vielleicht wegen bauicptr 
Geringschätzung der Form nach S. 60) betrachtet wurde : so war eben das 
eigeuthümliche der diesem Theile zukommenden Form der DarslelloBg 
unter Nachweisung der Gründe, auf welohe S 71 in der zweiten 
kung hingedealct wird, zu zeigen, mit der keineswegs ausser Acht 
lassenden Rücksicht auf die verschiedenen Arten der Aufsätze. Die 
erwähnten Eigenschaften der Form sind die allgemeinsten, welche jedem 
Aufsatze und nach Beschaffenheit jedem Theile desselben zukommen. 

ö) «Der Schluss, dem Eingänge generell gleich, von ihm speciell ver- 
schieden, aa) Inhalt bedingt, a) durch die Sache, kann sein aa) Identi- 
sches mit dem Inhalte der tractatios t) verbale, 2) reale Wiederholinig ; 
p^) Verwandtes, Neues, 1) direct und 2) indireot Verwandtes; — f) durch 
die Person: aa) ihre Geistesbeschaffenheit, 1) natürliche, 2) entwickelte 
Anlage; |3ß) Gemütbsbeschaffenheit , 1) Gesinnung, 2) Thalkraft.* Am 
kungen: Einleitung und Schluss verglichen. — Ueber die Form (bb) 
das bei der Einleitung gesagte kurz wiederholt, mit richliger, aber 
dürftiger Andeutung der unterscheidenden Eigenschaften oder TielaMbr 
Rücksichten. 

Dass der Inhalt des Schlusses «Verwandtes — Neues* sein 
sagt der Hr. Verf., wie man aus ähnlichen Fällen und der ganzen 
richtung des Buches schliessen muss, um einen Gegensatz zu «Ideati- 
sches — Altes' zu gewinnen. Das Wort «Neues* ist jedesfalls unricitlig 
gewählt; ja selbst «Verwandtes* lässt sich nicht schlechthin bilUgen; 
denn es kann ein Satz gar wohl in innerem Zusammenhange mit dem In- 
halte der tructiUio stehen und gleichwohl eine neue Abhandlung für sicli 
erfordern. Durch den Zusatz «Nutzanwendung* wird allerdings die ge- 
meinte Bedeutung au^eklärt; aber das vorhergehende bleibt nichts deato 
weniger ungenau, und kann miss verstanden werden. Es ist bekann t» 
man AnCanger nicht genug warnen kann, im Schlüsse nichts neues, 
erwiesenes anzubringen; und wie leicht sie dennoch dagegen fehlen. 

IL «Die Disposition im engeren Sinne hat es zu tbun: mit der 
Stimmung oder AufGiidung und Anordnung oder Aufstellung der Uaupl- 
theile und der Unterabtheilungen des Mittel- oder Haoptgliedes, der ei^enl • 
liehen Abhandlung des Thema's — der eigentlichen Arbeit, d. h. des un- 
abhängigen, unbedingt selbständigen Gliedes des Dispositionsplanes im 
weiteren Sinne, d. h. mit dem nach der besonderen Natur, nach dem 
eigenthümlichen Wesen, nach der jedesmaligen Beschaffenheit eines jeden 
Thema's erst zu bestimmenden — also nicht feststehenden, inconstan- 
ten, Theileu desselben.* Man wird hier, wie bei so Tiefen SMIen, 
wieder an das S. 18, a) bemerkte erinnert. 

1. «Haupttheile der tractaiio, des Thema's. Begrifl^grosse. Ein- 
theilungsganzes. Eintheilungsgrund. Eintheilungsglieder: Theile, Arten. — 
ä) Allgemeine Grundsätze: aä) innere Wesenszergliederung, das Was: 
a) die wirklichen Elemente, Qualität, bedingt durch aa) Subordinatioo, 
ßß) Coordination; — Anmerkung: Scheindispositionen; — ß) alle Glieder, 
Quantität: aa) alle Theile, ßß) alle Arten; Anmerkung: verfehlte DisfMMi- 
tionen. — öö) Aeussere Aufeinanderfolge der Anordnung der Glieder, das 
Wie, bedingt a) durch die innere Nothwendigkeit , aa) im allgemeinen 
nach dem Verhältnisse des Grundes zur Folge, der Ursache lur Wirfeong, 
als Regel, ßß) im Besondern durch besondere Bedingungen als Ausnahme; 
— ß) durch die äussere Nothwendigkeit nach dem aa) Zeitverlaufe, 
ßß) Raum Verhältnisse.* Anmerkungen: Zusammenfassung. «Die rationelle 



Beinse, thcoreUseh-pniktisobe Anleitung Eum Di8pomr6B. 748 

oder logische Eintheilung ist nothwendig immer diohotomisch: da 
die £iDtheiluD|»glieder sich aosschliessen müssen , d. h. sie müssen sich 
xa einander verhalten wie Salz su Gegensatz, wie Theil zu Gegenlheil 
u. 8. w. — ö) «Praktische Anwendung der Grundsätze auf die Zergliederung 
des Tbema*s nach Inhalt und Umfang : Partilion , Division.' 

Da ma in Arten eintheilt, in Theile zertheiit (zerlegt), so sollten 
die Ausdrücke «Eintheilung, Einlheilungsglieder* nicht ohne Unterschied 
gebraucht werden. Die allgemeinen Grundsätze gelten der Theilung, und 
diese ist entweder Zertheilung oder Eintheilung. 

Was die Dichotomie betrifiTt, kann man sich mit dem Hm. Verf. 
allerdings einverstanden erklären , wenn er dieselbe für sehr wichtig halt 
und der Jugend bei ihren Uebungen vorzüglich empfiehlt; aber nicht als 
ob jede Anordnung dichotomisch gemacht werden sollte, sondern weil 
durch das Streben darnach leicht fehlerhafte Theilung entdeckt und logische 
Strenge erreicht werden kann. Es liegt aber dabei die Gefahr der Ver- 
irrung in Spitzfindigkeit und Spielerei sehr nahe, und vor dieser müssen 
die Schüler jedesfalls ernstlicher gewarnt werden, als es S. 98 kaum leise 
angedeutet wird. Dann wäre auch der Satz nicht so schroff hinzuslellen, 
wie der Hr. Verf. es thut, der Mebrtheiligkeit nur wegen ihrer historischen 
Realität berücksichtigungswerth findet , und unbedingt als aus der Auf- 
fassung nach bloss «äusseren, unwesentlichen Merkmalen' hervorgehend 
bezeichnet. Gerade das starre Streben nach Dichotomie wird häufig zu 
dem letztgenannten Fehler führen , wie wir ja gesehen haben , dass diess 
dem Hrn. Verf. selbst bei der Anordnung des Stoffes in diesem Buche an 
einigen Stellen widerfahren ist; und in der zweiten Abtheilong bei mehr 
als einer Aufgabe sehen werden. Es gibt femer auch Fälle, in denen die 
leicht mögliche Dichotomie eben der naturlich sich darbietenden Ordnung 
und der (Jebersichtlichkeit wegen nicht wohl gebraucht werden kann; 
wie denn der Hr. Verf. selbst sein Buch für «f^ehrer, Schuler und Publikum' 
gesehrieben hat. Abgesehen endlich von der Unordnung, die bei dicho> 
tomischer Gliederung häufig in die untersten Glieder, ihre vollständige 
Durchführung vorausgesetzt , gedrängt werden müsste , würde die durch- 
gangige Fcsthaltung derselben eine unerträgliche Steifheit und Einförmig- 
keit erzeugen, was schon in unserem Buche die beständige Wiederholung 
derselben Gltederungsform mit denselben oder doch ähnlichen Gliedern 
ziemlich fühlbar macht. Weder die schaffende Natur noch der denkende 
Geist offenbart sich nothwendig dichotomisch ; daram heisst es Mafs halten 
in einem Buche für Lernende. 

Gegen das folgende über Partilion, Division^ Untertheilnng , ist 
ausser dem Mangel an Beispielen, der durch die S. 99 — 103 angeführten 
und berichtigten fehlerhaften Theilungen keineswegs ersetzt wird, nichts 
erhebliches einzuwenden; obwohl Präcision in der Abfassung auch hier 
zum Theile vermisat wird. Die weitläufig gegebene «mathematische: 
1) geometrische, 2) arithmetische Veranschaulichung' dieser Theilungen 
geht in's kleinliche. Lesern, welche den übrigen Inhalt des Buches ver- 
stehen , genügt eine leichte Andeutung. 

C, «Schlussbcmerkungen von der Anwendung der Theorie L auf die 
schriftliche Mittheilung: dass 1) im allgemeinen a) das Disponlren bei 
allen schriftlichen Darstellungen nothwendig, Ö) die Dispositionslhätigkeit 
bei den verschiedenen dieselbe ist; und 2) im Besondern ä) die förmliche 
Disposition je nach Gegenstand . und Bildung des Schreibenden nicht überall 
nothwendig ist, b) die mancherlei Modificationen in intensiver und extensiver 
Beziehung nicht dadurch bestimmt werden, dass man es mit einer Er- 
uhloDg u. s. w. zu thun hat, sondern durch die jedesmaligen sachlichen 
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und persönlichen Rücksichten und Umstände.' IHe leiste Behanptnog an- 
ter ö) wird man in so fern nicht nach ihrem ganzen Inhalte untersefardben 
können , als nach Verschiedenheit der Aufsatze auch die AuffassoDg ver- 
schieden zu sein pflegt, nach der Auffassung aber die Disposition sieh 
richtet. Das ganze Gapitel verspricht viel und gibt wenig , freilich nur 
auf anderthalb Seiten. Die Tbeilung a und ö ist beiderseits eine gesnchle. 

IL Anwendung auf die mündliche Mittheilung. Hier wird von der 
Disposition und deren Nothwendigkeit 1) bei der Disputation, mit Bei- 
fügung eines dürftigen Debcrblickes der Beweise, 2) bei der möndlichen 
Rede gesprochen, im ganzen gut. 

Wie aus dem dargelegten zu ersehen ist, kann das Bach in richti- 
gem Denken und Disponiren wohl anregen ; dass wenn es eine wirkliche 
Anleitung dazu werden sollte, die bemerkten Mängel zu beseitigen wären, 
ist meine Meinung. 

Die praktische Abtheilung entbült 111 Dispositionflentwörfe. 
Der Hr. Verf. gibt zu, dass «in Ansehung der richtigen oder nnricbtigen 
Behandlung und der speciellen Gliederung dieses oder jenes Thema's bei 
fortgesetzter Prüfung vieles werde sich ändern lassen , ja dass manche 
Themata vielleicht durchaus anders, zweckmäfsiger und richtiger dispoairt 
werden können ; und dass diese Dispositionen , so fem sie als Mosteihei- 
spiele gelten sollen, zunächst für nichts mehr zu nehmen seien, als für 
versuchte Anbahnung dieser streng logischen Denkoperatiouen." 

Dem Inhalte nach erstrecken sich diese Aufgaben in zweckmäfsiger 
Mannigfaltigkeit auf Gegenstände von allgemeinem Interesse nnd innerhalb des 
Gedankenkreises studirender Junglinge auf derjenigen Stufe , für welche sie 
dienen sollen. Wenn sie demnach allerdings für Schüler der oberen Giaaeo 
überhaupt geeignet sind , so werden sie doch nicht im besonderen za- 
reichen, weil sie, oberflächliches Anstreifen an die Geschichte bei wenigeD 
ausgenommen, die Gegenstände der Schule fast gar nicht berühren. Diets 
war auch einerseits bei der allgemeinen Bestimmung des Buches nicht 
möglich, andererseits nicht nothw endig, und es genügt vollkommen, dass 
der Inhalt überhaupt gut und grossentheils lehrreich ist; denn die eigeot* 
Hebe Frage betrifft die Form , die richtige Auffassung und Anordnung des 
Stoffes. In dieser Beziehung nun hätte ich folgendes zu bemerken. 

Das erste Thema : «Was heisst es : Ich bin ein Mensch ?* wird mit 
den Worten eingeleitet: «Es gibt in jeder Sprache theils leere, inhaltslose 
bedeutungslose Formwörter, theils gewichtige, inhaltsschwere, foedeatungs- 
yolle Begriffswörter. Zu den letzten gehört das Wort: Mensch.* Diser 
Eingang scheint mir zu weit hergeholt und zu allgemein ; daher der Deher- 
gang zur Sache nicht ungezwungen. Der folgende Satz :, «Wie uns oA 
gerade die Ausdrücke, deren wir uns im Leben am häufigsten bedienen, 
die uns am nächsten liegen — ihrem tiefen , wahren , vollen Sinne nach 
am wenigsten bekannt sind , so ist es auch mit dem Worte, Mensch,* — 
würde in eier angemesseneren Form einen richtigen Gedanken aussprechen. 
Gleich verfehlt ist die Form des dritten Satzes: «Die meisten Menschen 
beschäftigen sich in der Regel weit eher und lieber mit allem andereo, 
als mit sich selbst, und doch ist die Mahnung des Sokrates, ccr- 
kenne dich selbst,* d. h. wisse, waa.es heisst, was es sagen will, vie 
viel es zu bedeuten hat, Mensch zu sein, von so unendlicher Widitigkeit 
für unser Verhalten, für den Gebrauch und Verbrauch unseres Lehens 
für unsere zeitlich-ewige Bestimmung ! * Es ist eine gewaltsame Gedanken-, 
Verbindung , nach dem Vordersatze , der eine tägliche Wahrnehmung der 
Gegenwart ausspricht, sogleich auf Sokrates überzuspringen. Der Satt 
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eolhJilt mehrere Gedanken, welche za trennen und zu ordnen sind; denn 
ist auch das gegebene noch keinesweges die Ausführung des Einganges 
(und fast sieht es so aus), so soll es doch, dem Zwecke des Buches ge- 
nuifs, richtig geordnet sein, sonst werden die Schüler dadurch praktisch 
nicht zu streng logischem Denken angeleitet. 

Die angeführten Stellen zeigen übrigens auch in der praktischen Ab- 
theilung den häufig aus dem Streben des Hrn. Verf. 's nach Gegensatz und 
Symmetrie hervorgegangenen, in der Disposition um so höher anzuschla- 
genden Fehler der Breite. 

Beiläufig sei gesagt, dass die Formwörter nicht bedeutungslos und 
folglich nicht begriffslos sind; daher die Eintheilung in «Stoffwörter und' 
Formwörter richtiger ist, auch nach dem Gegensatze von Stoff und Form. 
«Liegt doch eben darin, fährt der vierte Satz fort, recht eigentlich und 
in Wahrheit der Schlüssel zur Deutung und zum Verstandniss unseres 
Daseins! Was heisst es demnach: «Ich bin ein Mensch?' Der Oebergang 
zum Thema ist hier nicht eine «sich leicht und natürlich darbietende 
sprachliche Wendung,' die er nach 1. S. 36 und 64 sein soll, und die 
Orsache liegt abermals in der für den richtigen Gedanken unangemessen 
gewählten Form; die Wendung besteht nicht in den Partikeln «daher, 
demnach u. a.' allein. Natürlicher wäre z. B. «Lasset uns demnach be- 
trachten, näber untersuchen u. dgl. «Es verdient daher gewiss u. s. w.' 

Aehnliches gilt theils von der Einleitung, theils zugleich von dem 
Oebergange bei den Aufgaben 9, 14, 15, 30; bei der 31. geht die eben- 
falls mehr gesuchte als natürliche Einleitung von zwei Sätzen aus, welche 
als dgene Themata bewiesen werden müssten, und von denen insbeson- 
dere der zweite sich bestreiten lässt; bei der 33. ist die Form des Ein- 
leitungsgedankens verfehlt» und die Ordnung des Vorder- und des Nach- 
satzes umzukehren; ein Sprung zum Thema ist nach der Einleitung zur 
49. und 81. Aufgabe, und bei der letzten bedarf auch die Construction : 
«von dieser Ansicht ausgehend, gibt es mancherlei Ursachen,' der Be- 
richtigung. 

In der zweiton Aufgabe wird der Text: «Liebet eure Feinde,' vor- 
angestellt , dann nach dem Einleitungsgedanken, dass Böses mit Gutem 
vergelten christlich sei, jder Satz : Wie können wir Feindesliebe im Sinne 
Christi üben?' als Thema behandelt, und im Schlüsse, unter Hindeutung 
auf einige Folgen der Feiudesliebe, vor denen gewarnt, die zur Rache an- 
treiben. Die Lösung der Aufgabe ist mit Rücksicht auf den Text verfehlt; 
denn dieser spricht ein Gebot aus, und es ist sonach die Pflicht der 
Feindesliebe nachzuweisen. Der sich daran knüpfende Gedanke, w i e die- 
ser Pflicht Genüge geleistet werde, gibt als zweiten Theil des zu erschö- 
pfenden Textes einen neuen Satz, oder wenn man den griechischen Aus- 
druck lieber will, ein neues Thema, das aber keine sehr ausführliche 
Behandlung erfordern wird ; denn ist nur die üeberzeugung von der Pflicht 
vorhanden, dann weiss die Liebe von selbst, wie sie zu handeln hat; da- 
her kann dieser Gedanke auch , und um so mehr in den Schluss verlegt 
werden, da er ohnehin schon bei Durchführung des Thema unvermeidlich 
mit berührt wird. Ist diess die natürliche Ordnung bei allen ähnlichen 
Sätzen, welche nebst dem ausgesprochenen noch einen leicht sich daran 
knüpfenden Gedanken einschliessen, so darf sie hier um so weniger über- 
sehen werden, da Feindesliebe eine schwere Pflicht ist, und ohne wirkliche 
Oet»erzeugung von dieser Pflicht die umständlichste Auseinandersetzung der 
Art und Weise, wie man dieselbe erfüllen könne, unbeachtet bleiben wird. 
Et braucht kaum beigefügt zu werden, dass auch der Schluss, der sich 
über ein neues, unerwiesenes Thema verbreitet, unpassend ist und auf diu 



716 Heinse, theoretUeh-praktische Anjeituog tarn Diq^HHiim. 

die Zuhörer keineo Eindruck machen kann, wenn diese sich fast bei js- 
dem Satze fragen müssen: warum? Hieraus lasst sich zugleich eotneh- 
men, zu welchem Ziele die für den Inhalt des Einganges und Schlosses 
aufgestellten allgemeinen Grundsätze führen. — Abgesehen tod diescoi 
allen ist durch die gegebene Gliederung auch das Wie nicht erschöpft; 
denn es fehlt zu 11.: «Trost in Leiden.^ — Was die Sprache betrifll,. kön- 
nen Ausdrücke, wie: «Wurst wider Wurst; Kuchen hin, Platz her,* die 
nichts weniger als «edel zart u. dergL* sind^ auch in Dispositionsentwarfea 
schwerlich gebilligt werden. 

In der 7. Aufgabe: „Die Pharisäer, Charakteristik nach dem neuen 
Testamente,* wird innerer Zusammenhang und Einheit vermisst. Entweder 
wäre bei der Charakteristik stehen zu bleiben oder der Scblusssatz «Bear- 
theiie die Individuen nicht ohne Weiters nach ihrer Classe,* der zum 
Verständnisse ohnehin einer sehr ausföhrlicben Erläuterung bedarf, als 
Thema, die Ausnahme von der Charakteristik aber als Beispiel zu behandela» 

In der 11. Aufgabe: «(Jeher das Verhältniss des Menschen cor Thier- 
weit,* war vielmehr zu zeigen, dass der Mensch in Ansehung der Thicre, 
Rechte und PQicIiten hat, was durch die blossen Beisätze: «als Herr der 
Erde, als vernünftig- sittliches Wesen,* keineswegs abgethan ist; welche 
Rechte und Pflichten er hat, braucht nur angedeutet zu werden, komnt 
übrigens von selbst zugleich bei der Erörterung des Thema zur BespredüiBg. 

Das 16. Thema heisst: «Wie haben- wir uns gegen Untergebene za 
verhalten?* und die Beantwortung der Frage beschränkt sich auf das Ver- 
halten gegen die Dienstboten. Für das allgemeine Thema wäre die Dis- 
position in ihrem zweiten Theiie zu ändern. Dieser Theil kann audi 99 
nicht gelungen heissen; denn es sind die Fälle versäumter Dienstpfiicjil:, 
vorkommender Fehler, ünfElücksfalle u. dergl. übergangen, die freilich der 
Unterordnung unter II. widersIreben. Die «angemessene Behandlung* kÖDfit« 
für sich ein grosses Thema geben, muss aber jeiienfalls weiter getfacitt 
werden. Auch wird wohl niemand unter die rechtmäfsigen For- 
derungen der I »ienstboten die f r e i w i 1 1 1 g e B e I o h n u n g rechnen; mid 
eben so Wenig die Klugheitsregel : «nicht tn cordial mit ihnen zu sein.* 
Die erste Theilung ist ebenfalls ungenau : wir dürfen nicht fordern das 
Erlaubte über Gebühr: Arbeit a) ohne Rast, ^) über ihre Kräfte; denn 
auch die Arbeit ohne Rast ist über die Kräfte. Der Schluss bringt raa 
Theil ein neues Thema. Ein natürlicher Schluss lag , bereits durch doi 
Eingang angezeigt, ganz nahe. 

Von der 20. Aufgabe: «Wodurch lässt sich das Innere des Menaeiieii 
— der geistig sittliche Mensch — erkennen?* Enthalt der weitschweifige 
und zum Theil seltsame Eingang das eigentliche Thema. «Dass diese 
Kenntniss schwer ist wegen (Jnzuverlässigkeit der Mittel.* Auch die Seblms- 
gedanken müssten gesichtet und besser geordnet werden. 

In der 57 Aufgabe: «Welche Gedanken weckt in uns die Betrarh- 
tung des gestirnten Himmels?* tritt es recht auffallend hervor, wie die- 
ses Streben nach Strenge von der Natürlichkeit abführen kann. Gewiss ist 
beim Anblicke des gestirnten Himmels der erste Gedanke, der die Seele 
des Betrachtenden erfüllt, die Grösse Gottes. Der Hr. Verf. aber schickt 
erstlich im Eingänge eine Geschichte der verschiedenen «Vorstellungen vem 
Himmelsgewölbe* voraus, und beginnt dann die Abhandlung des Thema L 
mit einer kalten philosophisch -astronomischen Betrachtaitg aus der 6e- 
sehichte der Entdeckungen über das 1. bereits Erforschte: n) extensiv^ 
öy intensive Kenntniss, und 2. noch zu Erforschende : a) extensive, ^) in^ 
tensive Schranke. In zweiten Theiie t «Rdigiös- sittliche Betrachtng; 
a) wie bltokea auf m Ooltes Orösse, a) su seiner weiaea Attoudit, ») hsi- 
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Hgen Liebe»' ist OoUes Grosse durch das gegebene zu dürftig bezeichnet; 
auch sind Weisheit und Allmacht swei Begriffe. Unter 3. «wir kehren 
endlich rn uns selbst zurück,* wird a) «unsere physische Nichtigkeit, un* 
sere körperliche Ohnmacht, 6} unsere sittliche Schwäche, unsere geistige 
Ohnnaebt* genannt. Hier fehlt der wichtige Gedanke, der auch unter 
diese Anordnung sich nicht bringen lässt: aFuhle deine Würde." Ausser* 
dem sind «sittliche Schwäche* und «geistige Ohnmacht* verschiedene Be- 
griffe, Too denen der letztere schon unter I. 2. in anderer Absicht behan- 
delt wurde. Bei Zollikofer ist die Gliederung tricholomisch ; ob dagegen 
vom Standpunete der Logik au^ etwas sich einwenden lasse, bleibe hier 
nnerörtert; aber gewiss ist, dass Zollikofer erwärmt und fortreisst, eine 
Rede nach der Disposition des Hm. Verf.'s aber höchst wahrscheinlich 
kalt lassen und ermüden würde. Es kommt fieilich alles auf die Auffas- 
sung an, aber diese kann eben eine gluckliche sein oder keine glückliche. 
Bas Thema wird sich auf die religiös sittliche Betrachtung beschranken 
müssen. 

In dem 85. Thema: «In wiefern sind alte Ritterburgen iSr uns in- 
teressant ?* wird durch die Theilung : «als Gegenstände der I. Beschreibung, 
II. Erzählung,* gerade das allgemein Interessante ausgeschlossen : das Ge- 
fühl des Gontrastes' zwischen der Gegenwart und der Vergangenheit. 

Ausser den genannten befriedigen folgende Aufgaben nicht: 

Nr. 6. «Was ist erforderlich zum guten Lesen?* Natürliche 

Beschaffenheit der Sprachorgane, alle Laute ausdrücken zu können : a) alle 
Vocale, ö) alle Consonanlcn ;* kleinliche Theilung. Zu den «anerschaffenen* 
oder «Naturgaben* wird «moduJirtes Lesen* gerechnet. Eines der noth- 
wendigsten Erfordernisse ist nicht erwähnt : Gefühl und Gcmülhsstimmung. 

Nr. 8. «In wiefern schützt fleissiges Sludiren die Jugend vor Ver 
imingen und Gefahren?* «Gefahren* ist unbestimmt «Erkenntniss des 
Guten* wird vermisst; Folge davon ist Achtung vor dem Sittengesetze, 
weiter erst «Selbstachtung.* 

Nr. 12. Die Theilung 11, 1. a und ö ist gesucht. 

Nr. 13. In 11, 1. a sind zwei Glieder enthalten, die von einander 
mehr unterschieden sind als die unter I. wirklich getrennten ; a und b be- 
zeichnen übrigens den Zustand der Gegenwart; wenn daran allerdings die 
angeführten Gedanken rücksichtlich der Zukunft sich schliessen können, 
so muss doch der Zustand der Gegenwart als flauptglied in Betrachtung 
kommen. 

Nr. 17. Die Gliederung ist fast durchaus gesucht; II, 1 begründet 
nichts, umschreibt nur das Thema. 

Nr. 25. In II. fallen a und b unter 1 zusammen, und eben so a und b 
unter 2. 

Nr. 29. «Des Lebens ungemischte Freude ward keinem Irdischen zu 
theil: I. nicht dem Armen, dem Niedrigen, II. nicht dem Reichen, dem 
Grossen, dem Hohen, dem Mächtigen.* Das zur Begründung angeführte 
ist grösstentheils auf die Spitze gelriebeu und nur ausnahmsweise wahr; 
zudem ist gerade die zahlreichste Classe, die der Bemittelten, ausgelassen. 
Die zwei HauptgliiMler müsslen anders heissen. 

Nr. 52. Das Glied 11, 1 fallt unter I. 

Nr. 53. «Die Bienen sind interessant I. an sich, i. durch — das 
Verhältniss a) der Deberordnung, b) der Unterordnung.* Offenbar sind a 
und b eins. II, 1 «Sie geben ä) Honig, Angenehmes, b) Wachs, Nütz- 
liches,* gesuchte Theilung. Sie sind 2. Muster der Sittlichkeit: ä) der 
Emsigkeit, b) der Reinlichkeit.* Der Gehorsam fehlt. 
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Nr. 59. ^Audiatur ei altera pars,^ IL Der Eine will nicht m- 
mer die Wahrheit sagen aus 1. Rache» 2. Eigennutz*; nur? 

Nr. 61 ist bei aller Ausdehnung unvollständig $ in I» 1 ist nor Mg», 
liv von der Erhaltung der Gesundheit die Rede. 

Nr. 70. Die Glieder II, 1 und 2 passen nicht unter das Thema, vis 
es gestellt ist. 

Die Theilung einzelner Glieder ist tbeils gesucht oder künstlich her- 
geholt, theils kleinlich und spielend in den Aufgaben 18, M^ 36, 44, 47, 
69, 74 (und unvollständig), 75, 81, 95 (unvollständig), 96. 

Alle diese Verirrungen sind Folge der streng ebenoiälsigen Gliede- 
rung, welche zu der Noth wendigkeit führte, wesentliches auszoschlienes 
und kleinliches hervorzusuchen oder von selbst verstandenes breit aoseiD- 
anderzulegen, und sonach der Form die Sache zu opfern. 

Der Schluss enthält zum Theil ein neues Thema in 5, 10, 16, 18, 
19, 25, 27, 34, 81, 86, 87, 92, 99, 102; gehört unter das Theaa als 
Theil der tractalio in 9, 14, 22, 28, 56, 104; irrt mehr oder Wüoi^ 
ab vom Thema in 12, 17, 47, 53; lässt bundige Angabe der Hauptgedaa- 
ken vermissen in mehreren. Wie in dem ganzen Buche, moss auch in 
dieser Abtheilung vor allem die Breite verschwinden, das uberflünige 
entfernt und nur das nöihige angegeben werden; dann wird von selfait 
hervortreten, was zu ändern ist. 

Troppau> im August 1851. 

A. Wilhelm. 



Dritte Abtheilun^. 



Verordnungen für die österreichischen Gym- 
nasien; Statistik. 

a. Erlässe. 

Erlass d«8 MiDisters des Gultus und Unterrichtes, in Be- 
ireff etwaiger Ueberburdung derGymnasialschüiermit 

Hausaufgaben. 

29. Juni 1851. 

Die üeberbürdung der Gymnasialschüler mit Hausaufgaben und For* 
deningen, welche ihre Kräfte übersteigen und ihre Gesundheit gefährden, 
ist ein Gegenstand vielfaltiger Riagen, welche nicht durcbgehends grundlos 
zu sein scheinen. Insbesondere scheint beim Unterrichte an vielen Gym- 
nasien einerseits nicht die in den Instructionen des Organisationsentwurfes 
ausdrücklich enthaltene Vorschrift genügend beachtet zu werden, der tu- 
folge de^ gesammte Lehrstoff in der Schule nicht bloss vorgetragen > son- 
dern auch unter fortwährender Mitwirkung der Lehrer eingeübt, und der 
häuslichen Beschäftigung der Schüler, zumal in den unteren Classen, nur 
die Wiederholung des bereits gelernten und die Ausarbeitung einzelner Auf- 
gaben von mäfsigem Umfange überlassen werden soll; andererseits aber 
scheinen manche Lehrer ihr Fach mit einseitiger Vorliebe zu behandeln 
und die Grenze, welche die Rücksicht auf die Gesammtbildung der Schüler 
erfordert, zu oft aus dem Auge zu verlieren« 

So sehr es nun auch Anerkennung verdient, dass die Lehrer an 
den Gymnasien im allgemeinen, trotz mancher Umstände, welche ihre 
Pflichterfüllung erschweren, eifrig bemüht sind, bei dem Unterrichte ein 
höheres, als das hergebrachte Ziel zu erstreben, und so wenig sie sich in 
diesem Streben durch ungegründete Einwendungen gegen jene Erhöhung 
der Anforderungen an die Schüler, die in deren wohl verstandenem Inter- 
esse liegt, beirren lassen dürfen, so muss doch dabei das richtige Mals 

Zeitschrift fOr die osterr. G;rmn. I8öl< IX. Heft. (Q 
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eingehalten, und niemals übersehen werden, dass die ForUchriUe der Schüler 
in den einzelnen Unterrichtsgegenständen nur einen durch den Einflijss auf 
die Gesammtentwickelung ihres Charakters und ihres Geistes bedingten 
Werth haben. Missgriffe , durch welche gegen diese Rücksicht Verstössen 
wird, müssen um so sorgfaltiger verhütet werden, als sie zugleich der 
Schule das Vertrauen der Eltern und jene Unterstützung von ihrer Seite 
entziehen, die ihr unentbehrlich ist, um gedeihen und heilsam vnrkcn 
zu können. 

Die k. k. Landesschulbehörde wird daher angevnesen, sieh die Ab- 
stellung der angedeuteten Missgriffe, wo solche vorkommen, sorgfütigst 
angelegen sein zu lassen und darüber zu wachen, dass die dazu dienliclien 
Bestimmungen des Organisationsentwurfes, insbesondere die in dem (. 97 
angeordneten Besprechungen der Lehrer jeder Classe gewissenhaft ausge- 
führt werden, und dass die Directoren ihren Pflichten ($$. 109 — 1 14 des 
Qrganisationsentwurfes) durch häufiges Elospitiren entsprechen. 

Üeberhaupt ist bei jeder Gelegenheit mit allem Nachdruck hervor- 
zuheben, dass nur didaktische und pädagogische Tüchtigkeit der wissen- 
schaftlichen Befähigung der Gymnasiallehrer wahren Werth verleibe, wes- 
halb auch bei Beurtheilung derselben und bei Beforderungsantrageu immer 
auf diese Eigenschaften ganz besonderes Gewicht zu legen ist. 

(Vorstehender Erlass ergieng an die k. k. Laudes- 
scbulbehörden der bezüglichen Krooiänder.) 
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(Ernennungen.) Zwei am k. k. theresianischen OjrtnBMimn za 
Wien zu besetzende Lehrerstellen sind, und zwar eine für das Obergyni- 
nasium dem Humanitätslehrer zu Znaim, Hrn. Dr. Ignas Winter, 
und eine für das Uutergymnasium dem Gymnasialsupplenten zu Brunn, 
Hrn. Johann Ptaschnick, verliehen worden. 

Der bocbw. Hr. Thomas Bratranek, Dr. d. Phü. , Aagnstmer 
des Stiftes St. Thomas zu Altbrünn, ehedem Professor der IbeorelisebeD 
und Moral -Philosophie an der philos. Lehranstalt zu Brunn, gegenwärtig 
Professor am k. k. Obergymnasium alldort, ist zum ausserordentlicfaeo 
Professor der deutschen Sprache und Literatur an der Universität zu 
Rrakau ernannt worden. 

Der bisher mit der Leitung der Kaschauer Dtstrictascbalbefaöide 
betraut gewesene k. k. Rath, Hr. Ignaz Kankoffer. ist bei seinem, 
durch die Ernennung zum k. k. Polizeidirector erfolgten, Austritte aus der 
flrüheren Dienstleistung zum k. k. Schulrathe ausserhalb der Districtsschul- 
behörde ernannt worden. 

(Auszeichnungen.) Die Mitglieder der diessjährigen Prufungs- 
commission für Gymnasial-Lehramtscandidaten in Wien, die Herren Theo- 
dor Georg von Karajan, Professor der deutschen Literatur an der 
Universität zu Wien, und Wilhelm Heinrich Grauert, Professor der 
Geschichte an derselben Hoch<tchule, wurden, mit A. H. Entschliessung 
dd. Schönbrunn am 28. Juli 1851, und zwar ersterer als Vicepräsident, 
letzterer als wirkliches Mitglied der kaiserlichen Akademie der Wissen- 
schaften zu Wien, der von dieser getroffenen Wahl gemäfs, bestätiget 
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— Der naturhistorlsehe Verein «Lotos* zu Prag hat die Herren 

Antoain Alt, Priester des Augustinerordens aus dem Stifte St Thonas 

EU Altbrunn, br. d. Philosophie, k. k. GyainasiaJdirector, zu Troppau, 

und £manuel Urban, k. k. Gymnasiallehrer daselbst, zu correspondi- 

renden Miigliedern ernannt. 

~ Am 18. Juli 1. J. bat der Schüler der vierten Gymnasialclasse su 
Laibach, Jakob Jereb von Vodiz, den Knaben Andreas Feigel 
aus dem angeschwollenen Laibachftusse mit eigener Lebensgefahr vom si- 
cheren Tode gerettet. Für diese edle That wurde ihm die Lebensrettusgs- 
taglia mit 25 fl. G.M. zuerkannt und bei Gelegenheit der am 31. Juli zu 
Laibach abgehaltenen öffentlichen Gymnasial- Pramienvertheilung vom Herrn 
Statthalter feierlich ihm eingehändigt. 

(Todesfälle.) Am 2. August 1. J. wurde der hochw. Gymnasial- 
direetor zu Funfkirchen, Hr. Dr. Stephan Török, in Folge eines 
Seblagflusses in seinem Zimmer todt gefunden. Br stand noch im kräftig- 
sten Mannesalter, und genoss die Liebe seiner Bruder und seiner Schüler, 
so wie die Achtung aller, die ihn kannten, weshalb sein Leichenzug auch 
sehr feierlich und von einer grossen Anzahl der Stadtbewohner beglei- 
tet war. 

Am 11. August 1. J. starb zu Zürch Hr. Dr. Lorenz Oken (geb. 
zu Offenburg in der schwäb. Landschaft Ortenau, am 2. August 1779), or- 
denlL Professor an der dortigen Hochschule, im 73. Lebensjahre, ein aus- 
gezeichneter philosophischer und praktischer Naturforscher, durch seine 
«Allgemeine Naturgeschichte für alle Stände^ und namenllich dureh seine 
«Naturgeschichte für Schulen (Leipzig, 1821)* auch im Kreise der Mittel* 
schulen allgemein bekannt. 

(Completirung unvollständiger Gymnasien.) An den 
k. k. Gymnasien zu Cilli in Steiermark und zu Kremsier in Mähren 
ist für das nächste Schuljahr zur Eröffnung der achten, am k. k. Gymna-« 
aium zu Saaz für das Schuljahr 18'%, zur Eröffnung der siebenten und 
im Schuljahre 18'%t der achten Classe die Bewilligung ertheilt worden. 

(Evang. und ref. Mittelschulen des Oedenburger Re- 
gie rungsdi stricte s.) Die Wiener Zeitung enthält in Nr. 189 d. L 
ibrgs., vom 9. August, in ihrem nichtamtlichen Theile, nachstehende Mit- 
theilung : < Pest , 7. August. Die Pest Ztg. veröffentlicht folgende Kundma- 
chung: Nach den Bestimmungen des Gesetzes vom 25. Juni 1850, femers 
Dach den Erlässen des hohen Unterricbtsministerinms vom 7. Septbr. und 
17. December 1850 darf keine Lehranstalt den Namen eines Gymnasiums 
führen , wenn ihre Einrichtung nicht der in dem Entwürfe der Organi- 
sation der Gymnasien vorgeschriebenen Einrichtung in allen wesentlichen 
Puncten entspricht, und können nur jene Gymnasien als öffentliche Gym- 
nasien angesehen werden, welche als solche von dem hohen Unterrichts- 
ministerium anerkannt sind. 

Nach eben diesen Bestimmungen haben nur die öffentlichen Gymna- 
sien das Recht Studienzeugnisse auszustellen, welche von den Staatsbebör - 
den anerkannt werden, so wie Maturitätsprüfungen vorzunehmen, während 
alle Gymnasien, welche nicht als öffentliche Gymnasien vom hohen Unter- 
richtsministerium anerkannt wurden, nur Privatgymnasien sind, deren Schü- 
ler um staatsgiltige und namentlich Maturitätszeugnisse zu erlangen, sich 
den Prüfungen an einem öffentlichen Gymnasium unterziehen müssen. 



Diese Verfügung sollte schon für das verflossene Schuljahr 18*7, 



Si 



Geltung haben. 

Das hohe Unterrichtsministerium hat aber mit den oben angeführten 
Erlässen vom 7. September und 17. December 1850 für Ungarn ausnahms- 
weise gestattet, dass den ungarischen Gymnasien noch für das Schuljahr 

50* 
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18*7,1 ^^^ Recht y staatsgiltige Zeugoisse auszustellen, verbleibe selbst in 
dem Falle, als die Einriehtong der8eU>en den für öffentliche Gymnasien 
vorgeschriebenop Einrichtungen nicht entspricht; dagegen jedoch bestimmt: 
dass alle Gymnasien, welche sich das Recht staatsgiitige Zeugnisse auszu- 
stellen bewahren wollen, sich im Laufe des Schuljahres 18*%, nach den 
oben erwähnten Bestimmungen umzugestalten und die Anerkennung des 
Oeffentlichkeitsrechtes zu erwirken haben. 

Nachdem nun nachfolgende evangelische und reformirte Mittelsefaulen 
des Oedenburger Regierungsdistrictes diese für Ungarn erweiterte Frist 
Yoruberstreichen Hessen, ohne den erwähnten Anordnungen nachgekommen 
^Eu sein, — so wird zur allgemeinen Kenntniss gebracht, dass das evan- 
gelische Lyceum zu Oedenburg, die evangelischen Gymnasial- Lehran- 
stalten zuGüns, Raab und Kövago-Eörs, dann das reformirte Ly- 
ceum zu Papa und die reformirte Lehranstalt zu Gsurgo vom kommendea 
Schuljahr 18*7,, angefangen, die Rechte öffentlicher Gymnasien oder philo- 
sophischer Lehranstalten nicht mehr besitzen und vom nächsten Schuljahre 
angefangen keine von den Staatsbehörden anzuerkennenden Zeugnisse ans- 
stellen können, sondern deren Schüler, wenn sie staatsgiitige Zeugnsse 
erlangen wollen, sich der Prüfung an einer andern, als öffentlich anerkannteD 
Lehranstalt unterziehen müssen. 

Oedenburg, am 4. August 1851. 

Der k. k. Obergespan des Oedenburger Distiictes: 

H a n e r. 

(Gymnasialprogrammen-Austausch.) Dem k. preiiss.lfF 
nisterium des Cultus und öffentlichen Unterrichtes ist eröffnet worden, dass 
der gewünschte Austausch von Programmen am Schlüsse des Sehuljabies 
18*Vbi ^^° ^^^ nachbenannten kalserl. Österreich. Gymnasien zugesidKrt 
werden könne : 

I A. Niederösterreich. Von den Gymnasien zu Wien (mit Ans- 
nähme des von den Benedictinem. erhaltenen) 3 

B. Ober Österreich. Vom Gymnasium zu Linz 1 

C. Böhmen. Von deir Gymnasien zu Braunau, Königgrätz, 
Leilmeritz, Prag (Neustadt) und Saaz, regelmafsig; von Brüx, 
Klattäu, Böhmisch Leippa, Leitomischl und Prag (iüein- 
seite), wenigstens für heuer, sonach im ganzen 10 

D. Mähren. Von den Gymnasien zu Brunn, Iglau und Olmutz 3 
S, Schlesien. Von den Gymnasien zu Tes eben (dem katholischen 

und dem evangelischen) und zuTroppau 3 

F. Salzburg 1 

C. Tirol. Von den Gymnasien zu Bozen, Brixen, Feldkirch, 

Innsbruck und Meran 5 

if. Steiermark Von den Gymnasien zu Gratz und zu Marburg 2 

/. Käjrnthen. Vom Gymnasium zu Klagen fürt 1 

AT. Krain. Vom Gymnasium zu Laib ach 1 

L. Küstenland: Triest, Görz. Von den dortigen Gymnasien . 2 
M, Galizien. Von den Gymnasien zu Brzezan, Lemberg (dem 

akademischen und dem Dominicaner- Gymnasium) , Tarnopol und 

Tarnow 5 

N, Bukowina. Vom Gymnasium zu Czernowitz . . . . 1 

0. Siebenbürgen. Vom Gymnasium zu Hermannstadt ■ 1 

Zusammen von 39 
Gymnasien, je zu 143 Exemplaren. Die übrigen Gymnasien geben ent- 
weder noch keine, oder Programme in einer anderen, als der deutscbeo 
Sprache aus. 



Vierte Abtheilung. 
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Em Wortchen für die neue Organisation der Gymnasien. 

Es klingt fast wie ein Vorwarf für die österreichischen Scfaalmanner, 
wenn Hr. Dr. Octavian Scbofka im 6. Hefte des Jhrgs. 1851 dieser 
Zeitschrift S. 464 seine Ansicht «über einige Partieen des Entwurfes der 
Organisation der Gymnasien und Realschulen in Oesterreich* mit den 
Worten einleitet, dass «noch fast keine Beurlheilung dieser so wichtig 
gewordenen Schrift aus der Feder eines Österreichischen Schulmannes ge- 
flossen sei, obwohl gerade diese das nächste Recht, ja geradezu die Pflicht 
bitten, sie einer ernsten Prüfung zu unterziehen.' Doch die österreichi- 
schen Schulmänner dürfen darüber beruhigt sein; es sind bereits, und 
sum grösslen Theile von Österreichischen Schulmännern, 20 Hefte, jedes 
Yon ungefähr 80 Seiten, für die Durchführung der Organisilion in Bezug 
auf alle Lehrgegenstände mit und ohne ausdrückliche oder stillschweigende 
Vorschläge zur Abänderung einzelner Bestimmungen des Entwurfes ge- 
schrieben worden — in der «Zeitschrift für die österreichi- 
schen Gymnasien.' Durch diese Thatsache und den immer stärker 
und deutlicher hervortretenden Erfolg des neuen Unterrichtes ist jeder An- 
griff auf denselben schon im voraus von selbst zurückgewiesen, und darum 
sind wir auch über den Aufsatz des Hrn. Drs. Schofka ganz ruhig hinweg- 
gegangen. Inzwischen hat sich im 7. Hefte desselben Jabrgs., S. 583 bis 
590 eine Stimme zur Widerlegung der Einwendungen gegen die Anordnung 
des mathematischen und physicalischen Unterrichtes vernehmen lassen, und 
so mögen denn auch aus dem übrigen Theile des Aufsatzes die auffallend- 
sten Stellen kurz gewürdiget werden. 

Vorerst muss ich bemerken, dass ich unter den mir bekannten Schul- 
männern keinen gefunden habe, der sich mit den Ansichten des Hrn. Verf.'s 
einverstanden erklärt hätte. 

viMuUum, non muUa,^ sagt der Hr. Verf. S. 467, und das will auch 
unser Organisationsentwurf $ ich verweise diessfalls nur auf die Instruclio- 
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nen.. üass in den Lebrplan alle unab weislichen Gegenstande aufgenommeB 
sind, verstösst nicht im geringsten gegen den Grundsatz, vorausgesetzt, 
dass jeder Lehrer für sich und alle Lehrer des Gymnasiums vereint ihre 
Aufgabe richtig begriffen haben, und den Unterricht im Geiste des Oiga- 
nisationsentwurfes zu geben die Gewandtheit und den Willen besilzeo. 
Wo dieses der Fall ist, wird man sicherlich nicht Anlass zu der Elage 
finden: «dass die Schüler in den meisten Gegenständen den Anfang ver- 
gessen, bevor das Ende zum Vortrage kommt.* Wie man diese Klage 
schon jetzt, da die neue Organisation erst seit zwei Jahren und je nach 
den Verhältnissen der versehiedenen Gymnasien mehr oder weniger anvolJ- 
ständig in's Leben zu treten angefangen hat, als durch den Erfolg hervor- 
gerufen so bestimmt aussprechen kann, ist auffallend. 

Auch das andere «goldene Spruchlein : unum posl aUentm f* ist in 
unserem Organisationsentwurfe gar wohl berücksichtiget, freilich nicht m 
dem Sinne, wie der Hr. Verf. will, sondern in richtiger Weise. Denn der 
pädagogische Grundsatz iautet, und zwar von der Elementarclasse der 
Volksschule angefangen, nicht : ein Gegenstand nach dem andern, sondern: 
eine Stufe oAeh der andern. 

«Die Erfahrung lehrt, dass alle Wisseascbaften und beeondere Spra- 
chen desto sicherer grfindlieh erlernt werden , je schneller man über die 
Rudimente binwegk«movl.' Bier hit sich der Hr. Verf., obwoM wir ver- 
fltehen, was er meint, nicht richtig ausgedröekt, und wir könnten iha, 
nicht aus der ErEabrung Einseftoer, sondern aus dem Erfolge unseres gan- 
Kon früheren Ontenrichtes gerade das entgegengesetzte Ergebniss DaefaweiseiL 
Die Wahrheit ist : der Schuler lernt desto leichter ond lieber, und sdireilei 
folglich desto sicherer und schneller fort, je iksslicher und grSndlieber der 
Cnterricht ertheilt wird, wobei nur noch an den bekannten Satz crinMii 
werden muss; Keinen Schritt weiter, bevor das gegebene vollständig bei- 
gebracht und geläufig durchgeöbt ist. Dit Einübung des frfiher gelernten 
4uf höherer Stufe, wie der Hr. Verf. (S. 466 unten) wi41, wurde zu spät 
koiamen. 

«Dieses — gibt die wtebtige Lehre, dass man jedem Gegenstsade 
anfangs so viele Stunden zuweisen solle, als nur immer es angeht, wäh- 
rend später bei schon geweckter Selbstthätigkeit eine weit geringere Zahl 
hinreicht.* Als Beispiel führt der Hr. Verf. das Grieebtscbe an. Er scheint 
demnach unter aaderem zu wollen, dass diesem Gegenstande im Onter- 
gymnasium mehr, im Obergymnasium weniger Stunden zu widmen seien. 
Baraul milsste erwidert werden, dass im Untergymnasittm den bereits vor- 
legenden Leistungen zufolge mehr Stunden nicht nöthig, im Obei^ynna- 
sium wegen der Wichtigkeit der Leetüre weniger Stunden nicht möglieb 
sind. Die geringen Leistungen unseres früheren Gymnasialunterrichtes im 
Griechischen hatten übrigens ihren Grund in verschiedenen Cmständen, nnd 
diese mögen vergessen bleiben. 

Die Befürchtungen für die sittliche Bildung der Jugend, die der Hr. 
Vert S. 469 ausspricht, kann nur tbeilen, wer vcn der im Oi^anisatioDS- 
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entwürfe bestiramt und wohl verständlich beseichneten Aufgabe der Oym- 
nasialcrziehung ganz absiebt, oder Lehrer voraussetzt , welche diese Auf- 
gabe verkennen und das fliitliebe Moment beim unterrichte überhaupt nicht 
beachten, insbesondere aber die zahlreichen AnUisse, erEiebend auf die Ju- 
gend zu wirken, wohin eben auch «die Mythen der AUen^ gehören, weder 
wahrnehmen noch benutzen mögen. 

«Dass 4er Organisationsentwurf nichts tbut, die eaUreichtn Volks- 
«tamme der Monarchie einander näher zu bringen, ist klar.'' Eino^ganz 
falsche Behauptung. Der Organisationseotwurf tbut zu diesem Zwecke, 
was er kann, indem «r die Gelegenheit dazu anbahnt; das übrige muss 
der Lehrer thun. 

Mit der Binfuhrungv der neuen Oiiganisatioa ist fnsöhes Leberi in 
ttBsere Gymnasien gedrungen ; Schüler und lichrer arbeiten mit Lnst und 
Eifer, das Publicum erkennt den Fortschritt, und «&' -äteht' su ervart^ 
dass der Erfolg jene zu immer grösserer Thatigkeit, dieses zu immer lehr- 
hafterer Theilnahme für die Gymnasien erwecken wird. 

Wenn es irgendwo nicht recht gehen will, liegt die Schuld niobi 

in der Organisation. 

Troppau, im August 1851. ^ ' 

A. Wilhelm. 



Schulprogramme österreichischer Gymnasien am 
Schlüsse des Schuljahres 18'%|. 

Bereits jetzt liegt der Red. eine nicht geringe Zahl von Program- 
men vor, welche österreichische Gymnasien am Schlüsse des Schuljahres 
18*Vsi haben erscheinen lassen. Wenn man erwägt, wie die Neugestaltung 
des Gymnasialwesens in der gegenwärtigen Zeit die Kräfte der einzelnen 
Lehrkörper in besonders hohem Grade in Anspruch nimmt, so darf man 
diese Erscheinung um so freudiger sds ein Zeichen der eifrigen, wissen- 
schaftlichen und didaktischen Thatigkeit der Lehrkörper begrüssen. Der 
Umtausch der Programme, sowohl mit den sämmtlichen Gymnasien Oester- 
reichs als mit denen des uichtösterreicfaischen Deutschlands, auf dessen 
Wichtigkeit Ref. schon beim Erscheinen der vorjährigen Programme auf- 
merksam gemacht hat (in dieser Zeitschr. 1850, Hft. VIL, S. 564), ist unter- 
'dessen eingeleitet und findet bereits für dieses Jahr in vollem Mafse statt ; 
und so werden denn die Schulprogramme ein wichtiges Verbindungsmittel 
bilden, durch welches die Gymnasien von ihren wissenschaftlichen Ar- 
beiten und ihren speciellen didaktischen Einrichtungen gegenseitig Kennt- 
niss erhahen. — Die Red. wird dafür sorgen, dass in diesem uudi den 
nächstfolgenden Heften über den Inhalt der einzelnen Abhandlungen Bericht 
erstattet werde, und wird zugleich das bemerkenswerthe ans den Schul- 
nachrichten herausheben. 
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Niederöstcrreich. 

L Wfien. Ahaäemiichei Gymnaiium, BerieJU des Jt. t. 
akademischen Gymnasiums in Wien über die WirhsamkeU des Lekr- 
kSrpers während der üehergangsperiade bis %um Schüsse des Schui- 
Jahres i86iy nebst Schulnachrichlen van Wilh. Podiahay pr, Dtr,-^ 
Mit einer Abhandlung des Prof. Joh. Äuer. Wien^ Gerold. 44 8. 4,-^ 
Die Abhandlung des Prof. Aaer S. 3 — 25 hat zum Gegenstände: «IKe 
Lecture Homer's, eine Bildangsschule zor Offenheit des Charakters.* Naefa 
einer kurzen Einleitung, welche den neuen Lehrplan der Gymnasien dem 
alten entgegenstellt und die grössere , dem classischen Studium überhaupt 
und insbesonderie der Lectüre der griechischen Glassiker gewordene Be- 
deutung freudig anerkennt, gebt der Hr. Verf. zu seinem Thema ober and 
legt in. einer reichhaltigen Beispielsammlung dar, wie Homer die Cha- 
raktere seiner Helden und Frauen in Toller Natürlichkeit und unbefongener 
Offenheit darstellt, «gleich den unbekleideten, einfachen Statuen der schön- 
sten Kunstepoche Griechenlands, weit über die Lebensgrösse geformt, ohne 
Beiwerk, ausser den nothwendigsten Kenn- und Abzeichen.* (S. 6.) In 
der Gruppirung der Beispiele lassen sich zwar die leitenden Gesichtspunete 
erkennen, nach welchen der Hr. Verf. das einzelne zusammenstellte, in- 
dessen wäre es zur leichteren Uebersicht erwünscht gewesen, wenn diese 
Gesichtspunete scharfer heryorgehöben wären ; auch brauchte das Bild der 
gegenwärtigen sittlichen Zustände gegenüber der natürlichen Einfalt homeri- 
scher Gharakterdarstellung nicht durchweg in so dunkeln Farben ausge- 
führt zu werden, als hier geschehen ist. Am jSchlusse seiner Abbandlong 
gebt der Hr. Verf. mit einigen Worten auf die Offenheit ein , mit welcher 
Homer «hier und da Sceuen der gröberen Sinnlichkeit ohne Schminke, 
aber auch ohne Weitläufigkeit und Wohlgefallen vorfuhrt* (S. 23), und 
citirt dabei eine sehr treffende Stelle aus Herder's Schriften über die di- 
daktische Seite dieses Gegenstandes; jene beiden Abschnitte der homeri- 
schen Dichtung, welche in dieser Hinsicht bei der Schullectüre gewiss in 
angemessener Weise zu übergehen sind (aus dem 14. Gesänge der Ilias^ 
und dem 8. Ges. der Odyssee), hat der Hr. Verf. wohl darum nicht er- 
wähnen wollen, weil die Abhandlung auch auf die Lectüre der S^diüler 
berechnet ist. Wenn es übrigens in der Natur der Sache liegt, dass 
eine Abhandlung über den bezeichneten, schon vielfach besprochenen Ge- 
genstand im allgemeinen wenig neues geben kann, so beweist doch Form 
und Inhalt, namentlich die Benutzung der einzelnen Stellen, dass das 
ganze nicht aus Abhandlungen verwandten Inhaltes, sondern aus eigener 
anhaltender und eindringender Lectüre hervorgegangen ist Uie päda- 
gogische Seite aber der llomerlectüre auf den Gymnasien mit solchem 
Nachdrucke und sittlichem Ernste hervorgehoben zu sehen, muss als be- 
sonders erfreulich bezeichnet werden. — Auf die Abhandlung des Prot 
Auer folgt zunächst ein kurzer Bericht (S. 26—31) des Dir. Podlaba 
über «die Wirksamkeit des Lehrkörpers in der Uebergangsperiode vom 
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Schuljabro 18*V«« bis Ende 1851.» Dieser Bericht zeichnet sieh schon in 
seiner Form darch die Klarheit der Darstellung und durch die edle , kraftige 
Sprache aus, welche der Hr. Verf. auch bereits in anderen Schriften be- 
währt hat Seinem Inhalte nach ist er einerseits interessant durch das 
unamwundene Aussprechen einiger, wahrscheinlich auch weiter. verbreite- 
ten und auf die Gymnasien höchst verderblich einwirkenden Oebelstände; 
andererseits gibt er ein rühmliches Zeugniss von der Einsicht nnd der 
Energie, mit welcher der Director und der Lehrkörper demselben ent- 
gegengetreten sind. Ref. kann nicht umhin, einige Stellen daraus wÖrt- 
ich zu entnehmen. 

«Es ist hier nicht der Ort,* heisst es im Eingange S. 26, «den alten 
Gymnasialplan einer Kritik zu unterwerfen, dass er jedoch verschieden auf* 
gefasst, verschiedene Früchte trug, wird Jedermann wissen. Eines aber 
war, äusserst seltene Fälle ausgenommen > überall gleich: Die Jugend 
hat dasGymnasium nicht um derBildung, sondern nur um 
Ides Zeugnisses willen besucht Ein Gebrechen, das nicht sowol 
im Lehrplane, als vielmehr im früheren Systeme lag, und das noch kei- 
neswegs gehoben, den Lehrkörpern vielleicht Jahre lang ein grosses Hin- 
demiss in den Weg legen wird, bis die bessere Ansicht bei den Eltern 
durchgedrungen, nur wirkliche Ausbildung ihrer Kinder sei das einzig gil- 
tige Zeugniss för ihr künftiges Fortkommen. Obige Ansicht war um so 
allgemeiner, je näher sich die Gelegenheit zu einer baldigen Anstellung, 
wozu nur ein Zeugniss nöthig war, befand, daher in der Hauptstadt am 
allgemeinsten. Deshalb blieb auch hier kein Mittel, es mochte erlaubt 
sein oder nicht, unversucht, ja es wurde häufig moralischer Zwang ange- 
wendet, und der Lehrer, um sich am Ende alle Feindseligkeiten zu erspa- 
ren, genöthigt, wegen eines oder einiger schwachen Schüler auch die 
übrigen auf derselben Stufe stehenden am Ende des Schuljahres mit guten 
Zeugnissen zu entlassen. Die Kataloge der letzten zwanzig Jahre, wo häufig 
unter sechzig Schülern kaum Eine minder gute Fortgangsnote vorkommt, 
sind der sprechendste Beweis für diese Behauptung. Dass ein solches Ver- 
fahren auf die Bildung und den Eifer der besseren Schüler übel einwirken 
musste, liegt am Tage. Ein bleiernes Gewicht an den Füssen kann nie 
den Fortschritt fördern. War aber auch der öffentliche Unterricht dadurch in 
seiner Würde gesunken, so stand er noch immer nicht so tief, als dasPri- 
valstudium, das sich allmählich zum letzten Auskunflsmittel für alle schwa- 
chen und arbeitscheuen Köpfe, die als öffentliche Schüler selbst bei dem 
so nachgiebigen unterrichte zu bestehen verzweifelten, ausgebildet hatte, 
wozu leider nicht selten die Vorsteher der Gymnasien selbst hilfreiche Hand 
noch boten. Von Privatschülem achtbarer Väter, die den Unterricht ihrer Söhne 
zu Hause selbst leiteten und überwachten, ist hier keine Rede. Auf die- 
sem Standpunkte befand sich der Gymnasial Unterricht in der Hauptstadt, 
als die Ereignisse des viel genannten Jahres einberbrausten , und zuerst 
Reformen im Unterrichte herbeiführten.' 

Die Ereignisse des Jahres 1848 unterbrachen auf einige Zeit den 
Unterricht am akademischen Gymnasium, doch wurde es ermöglicht, das- 
selbe am 4. December 1848 wieder zu eröffnen. 

«Der Zadrang war ausserordentlich, die Zahl der sämmtlichen in 
sechs Glassen eingetretenen öffentlichen Schüler betrug 512, die der Pri- 
vatisten 180. Der Unterricht begann am 5. December, jeder Lehrer gieng, 
für die neue Gestaltung des akademischen Gymnasiums eingenommen, mit 
der besten Hoffnung an die neue, wenn auch schwierige Arbeit Bald 
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j«doch zeigten sich die traarigen Folgen des vorausge^jacj^en Jakres, co 
wie des früheren Sjstemes. In den überfiUliten Giasseo waren beinahe die 
Hälfte der Schüler entschieden unreif; yiele von ihoea lur jede Bildung 
stumpf, dem Mussiggang ergeben, and, wie sich Ignoranz häufig mit 
Arroganz zusammenfindet , keck und anmabend , dahei m ihrer Kleidung 
schon abenteuerliche, und von Aussehen iiederhdie Gestalten. NidiU 
lernen galt für Lernfreiheit, niemand sollte geibahot; geschweige denn 
gestraft oder schlecht classificirt werden« — find in eiaer solchen Atoio- 
sphäre sass wieder, obwohl unangetastet und unangefochten, eine mit den 
liebenswürdigsten Eigenschaften versehene Jugend. I>ie8ss GyrnnsMum war 
von jeher so glücklich , zum grossen Theile «ioe Jogead zu haben , die 
von Hause aus schon wohlerzogen, in ihrem gaoseu Wesen offen, unbe- 
fangen und doch bescheiden, fähig und wissbegierig ist; die jedoch ge- 
kannt, verstanden und eigens behandelt sein will, und nur einer geregelten 
Zucht bedarf, um zu den schönsten Hoßhungeo zu berechtigen. Diese 
Jugend nun war es wohl werth, ja es war Gewissenssache und heilige 
Pflicht, sie sobald als möglich von einer solchen Umgehung zu befreien, 
und bevor sie noch Schaden gelitten , zu retten. Mit der Verzögerung 
aber wuchs die Gefahr. Nachdem man also eingesehen, dass mit freund- 
lichem Zureden und ernstem Mahnen nichts auszurichten , uikl dass jedes 
andere angewandte Mittel fruchtlos geblieben war: wurde ohne Schonung 
und Ausnahme zur Reinigung der Anstalt geschritten. Binnen zwei Mo- 
naten wurden 50 und bis zum Schlüsse des Schuljahres 105 Schaler ans 
der Anstalt entlassen« wozu der Director, als persönlich verantwortlich 
gemacht, persönliches Recht hatte. Freilich gehörte eine ungewöhnliche 
Kraflanstrengung dazu« um eine so unbändige Jugend im Zaume zu halten; 
ft'eüich galt es einen Kampf mit übelgesinnten Eltern , den nur deijenigi 
würdigen kann , der Augenzeuge war, oder sich in ähnlicher Lage be£uHL 
Doch der Muth wuchs mit dem AViderstande , und das Bewusstsein , dass 
man uneigennützig, ohne schnöde Absicht, einzig und allein nur für eine 
brave Jugend kämpfe, stählte denselben.* 

Mit dieser Reinigung der Anstalt selbst von verderblichen Elemralen 
war im Laufe des Schuljahres 1849 schon ein wichtiger Theil der Äikit 
vollendet ; aber am Schlüsse dieses Schuljahres galt es , noch einem an- 
deren Missbrauche mit allem Ernste und voller Energie sich entgegen- 
zustellen. 

«Das Privatstudium , welches ursprünglich nur setten war, ist, wie 
schon gesagt , wenige Fälle ausgenommen , zur allgemeinen Zuflucht aDer 
unreifen Schuler geworden. Es will sich nicht naher erörtern lassen, wie 
man hiebei zu Werke gieng, doch das steht fest, dass harmlose Eltern 
durch gute Zeugnisse oft sechs Jahre lang getauscht wurden, um am Ende 
zu der üeberzeugung zu kommen , dass ihre Söhne zu jedem andern Ge- 
schäfte unfähig geworden, und dass an der Bildung der Schüler ein Verrath 
geübt wurde, den niemand verantworten und den man höchstens durch 
das frühere System einigermafsen entschuldigen kann. Dm daher bei der 
Prüfung der Privatschuler mit der nöthigen Onabhängigkeit und Gnpartei- 
lichkeit vorgehen zu können, beschloss der Lehrkörper in einer eigens u 
diesem Zwecke abgehaltene Gonferenz, nur die gesetzliche Taxe, weldie 
vor der Prüfung beim Director erlegt werden müsse, zu erheben, und j^ 
den Privatschüler ohne Ausnahme zu den vorgeschriebenen sohrifllicben 
Prüfungen zu verhalten. Die erste Prüfung lieferte den traurigsten Beweis 
für die oben ausgesprochene Behauptung. Von den 180 eingescbrieheDen 
Privatisten erschienen 130, und von diesen mussten 60 als entschieden 
unreif mit den damals üblichen Noten bezeichnet werden, ha dem darauf 
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foigenden Semester schmolz die Zahl auf 50 uad bia tdr Gegenwart auf 
etwa 40 Privatschüler.* 

Am Anfange des folgenden Sehu^ahres trat der neae Lehrplan in's 
Leben, für den der Berichterstalter an dem seiner Leitung untersteil« 
tea akademischen Gymnasium schon vorher möglichst Vorbereitungen 
getroffen hatte. Dass dieser neue Studienplan vor allem auf die Selbst- 
Ihatigkeit der Schüler rechnet, und diese zu wecken den Lehrern zur 
llau(>taufgabe macht, bezeichnet der Hr. Verf. mit vollem Recht als 
einen wesectlichen Gegensatz desselben gegen die frühere Einrichtung; 
der Bericht, den er über den Erfolg der Neugestaltung, selbst in dieser 
schwierigen DebergangszeAt gibt, kann gewiss als ein beachtenswerthes 
Zeugniss für d^ Orgauisationsentwurf angesehen wurde. Soll aber auf 
diesem Wege etwas erreicht werden , so ist eine möglichst gleichmäfsige 
Bildungsstufe der Schüler derselben Qasse ein uneriässliches Erfordemiss. 
Von dieser richtigen Einsieht geleitet, hat daher der Director und der 
Lehifcörper des akadem. Gymnasiums beim Aufsteigen der Schuler in die 
höheren Glassen und bei der Aufnahme von Schäiern aus anderen Anstalten 
in die einzelnen dassen die grösste Strenge eintreten lassen, unbeirrt da* 
durch, dass sich die Schalerzahl in Folge solober Mafsregeln nothwendig 
vermindern musste. 

«Freilich war die Zahl dieser AuserwIhUen nur gering, aber der 
Lehrkörper war weit entfernt , die Blüte einer Anstalt in der grossen An- 
zahl von Schülern zu suchen, eine Ansicht, die wohl häufig ausgesprochen 
wird, aber gerade das Gegentheil bedeuten kann; er hegte vielmehr die 
Ueberzeugung, dass der blühende Zustand einer Anstalt nur in der Hebung 
der sittlich- religiösen und intetlectuellen Bitdung sammilicher Schüler und 
in dem guten Geiste bestehe, der die ganze Anstalt beseelt.^ 

Den Schlttss des Berichtes bildet eine bündige , herzliche Ansprache 
an die Schuler des -Gymnasiums , das bisher geleistete anerkennend und 
die Mangel rügend, und an die Eltern der Schüler. Aus dieser letzteren 
heben wir die Sehlussworte heraus: 

aMÖgen Sie ferner selbst beurtheilen, ob der Lehrkörper in den Geist 
des neuen Systems eingedrangen, und ob sich der neue Plan an Ihren 
SöbneD als praktisch erweise. Mögen Sie endlich, wenn Ihnen, vielleicht 
mit Becht, manches noch nicht etitspraoh, bedenken, dass in einer Ueber- 
gangsperiode, wo sich selbst ältere Lehrer, weil in ein ganz neues System 
versetzt, schwer orientiren, jüngeie hingegen, wenn auch mit Kenntnissen 
versehen, den nötbigen didaktischen und pädagogischen Tact erst erwer- 
ben müssen, nicht Alles alsogleich vollkommen sein könne. Doch ist die 
Zeit nicht mehr ferne, wo. wie ich glaube, das Gymnasium definitiv or- 
ganisirt sein und der so nachtheilige Wechsel der Lehrer mitten im Schul- 
jahre aufhören werde. Ist dieses geschehen, dann werden sich bald alle 
höheren Interessen der an der Anstalt Betheiligten, ich meine Sie, Hoch- 
achtbare, Ihre Söhne und uns Lehrer, zum Wohle der iugend und zur 
allseitigen Zufriedenheit ausgeglichen haben.* 

In wiefern der Director Grund hat, eine definitive Organisation 
des Gymnasiums so dringend zu wünschen, wie diese Schlussworte andeuten, 
ist aus der in den Schulaachricbten (S. 33—44) sogleich zu Anfange go- 
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gebenen üebersicht über das Lehrerpenonale zu ersebeo. Es sind namlicli 
als ordentliche Lehrer des Gymnasiums, mit Einschluss des Directors, nur 
sieben angestellt, sammtlich Priester aus dem Piaristen-Orden (Dir. Wilh. 
Podlaha, die Professoren Job. Auer, Karl Berlinger, Katechet, Joh. 
Frank, Georg Hinterlechner, Konr. Böhm, Job. Windisch), 
ausserdem aber acht supplirende Lehrer weltlichen Standes (Alois Po- 
korny, Dr. Karl Bernd, Aug. Gernerth, Anton Kloss, Dr. Tiocenx 
Waniorek, Dr. Herm. Pick, Dr. Jos. Marek, Ign. Beisinger), toeb 
Nebenlehrer wurde der Unterricht in den nicht obligaten Gegenstaodeo 
ertheilt, nämlich in der italiänischen Sprache (fgn. Taussig), in der 
französischen (Job. Turel) und ungarischen Sprache (0>nst. Marko witx)i 
in der Kalligraphie (Laur. Rasner) und Stenographie (Job. Bdhn). 
Während von den ordentlichen Lehrern des Gymnasiums im ganeiii 105 
wöchentliche Lehrstunden ertheilt werden, kommen auf die Suppleoten S5, 
auf die Nebenlehrer 22 ; den supplirenden Lehrern ist der gesammte ma- 
thematische und naturwissenschaftliche , und ein bedeutender Thefl dei 
philologischen und des deutschen Unterrichtes in den oberen Ciassen über- 
geben, ^ei der grossen Vermehrung der Lehrkräfte, welche die ÜDge- 
staltung der Gymnasien im J. 1849 plötzlich erforderte, konnte man den 
Bedurfnisse nicht anders abhelfen, als indem man junge Männer, die bisher 
dem Privatunterrichte sich gewidmet hatten, lur die Gymnasien verwen- 
dete, deren wirkliche Anstellung aber davon abhängen Hess, dasi ne 
durch Bestehen der Lehramtsprüfung ihre Qualification gesetzlich nseh- 
weisen wurden. So wenig eine solche Mafsregel zu vermeiden war, eben 
so wenig lässt es sich verkennen, dass es ein Uebelstand für ein Gym- 
nasium ist, wenn die Hälfte der Lehrer die unsichere, und einen häii6gcn 
Wechsel nothwendig herbeiführende Stellung von Supplenten einnimmt, 
ein Oebelstand, der selbst dann nicht ganz behoben ist, wenn die Sup- 
plenten, wie wir es von denen des akademischen Gymnasiums sicher ver- 
nehmen, in ihren wissenschaftlichen Kenntnissen, wie in ihren didaktischen 
Leistungen, die vollste Anerkennung verdienen. Jetzt hat bereits eine 
nicht geringe Zahl dieser Supplenten, namentlich fast alle bisber am aki- 
demischen Gymnasium beschäftigten > die gesetzliche Lebramtsprüfong mit 
gutem Erfolge bestanden. Daher ist gewiss der Wunsch und die Erwartung 
des Directors gerechtfertigt, dass ein Gymnasium der Hauptstadt des 
Reiches, und welches das Verdienst hat, zur Verwirklichung des Organi- 
sationsentwurfes so tüchtig beigetragen zu haben, nicht länger in dieser 
Unsicherheit belassen, sondern durch definitive Anstellungen dem schwan- 
kenden Zustande ein Eaide gesetzt werde. — Auf die Statistik des Lehrer- 
personales folgt der Lehrplan des verflossenen Schuljahres ; darauf werden, 
was eine sehr schätzenswerthe Beigabe zu den Schulnachrichten ist, die 
Themen der deutschen Aufsätze angegeben, welche im verflossenen Scfanl- 
jahre von den Schülern des Obergymnasiums bearbeitet sind. Wenn sich 
unter den angeführten einige finden , die zu allgemein und weit gestellt 
sind , 80 ist doch bei weitem die grössere 2ahl von diesem so häufig 
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vorkomnienden Fehler frei und mit Geschick an die deutsche Lecture , an 
die Lecture der alten Glassiker und an die Geschichte angelehnt ; nur hätte 
nicht unterlassen werden .sollen, bei den einzelnen Aufgaben zu bemerken, 
für welche Glassen sie gestellt wurden, und ob zur häuslichen Bearbeitung 
oder zur Bearbeitung in den Lehrstunden. — Die hierauf folgende Angabe 
Sber die Lehrmittel des Gymnasiums zeigt einen sehr bedeutenden, aus 
öffentlichen Fonden und aus Geschenken von Privaten hervorgegangenen 
Zuwachs der Lehrmittel für den naturwissenschaftlichen DnterTicht; man 
vermisst aber eine Angabe über den Zuwachs der Bibliothek oder doch 
über die darauf verwendeten Geldmittel. Den Schluss bildet eine sehr 
detaillirte statistische Tabelle über die Schülerzahl nach verschiedenen 
Kategorien, aus der wir, so wie auch bei den Programmen anderer Gym- 
nasien, das wichtigste in einer Gesammtübersicht über alle österreichischen 
Gymnasien geben werden. Von den 47 Schülern der obersten Classe un- 
terziehen sich 37 theils im Juli, theils im September der Maturitätsprüfung, 
10 nahmen blosse Semestralzeugnisse. Es wäre erwünscht, wenn von 
diesen in den Programmen angegeben würde, welchen Lebensberuf sie zu 
erwählen gedenken; es dient zur Charakteristik eines Gymnasiums, zu 
erfahren, wie viele Schüler desselben sich nicht auf die Universität begeben, 
und welchen Lebenskreisen diese sich zuwenden. 

(Die Fortsetzung folgt im nächsten Hefte.) 

Wien, im August 1851. H. Bonits. 



Conferenzen der Wiener Gymnasialdirectoren. 

Die Herren Directoren der Gymnasien in Wien haben die Güte ge- 
habt, nachstehende Auszüge aus den Protocollen ihrer Conferenzen (vergL 
Jhrg. 1851, Heft VIII, S.674) der Redaction zur Veröffentlichung mitzutheilen. 

1. Die Directoren der Wiener Gymnasien sind vollkommen einver- 
standen, dass öffentliche Prüfungen von wesentlichen Folgen für den Eifer 
der Schüler sind, sie haben aber in diesem Jahre von denselben abge- 
sehen, weil die früheren sogenannten Ebrenprüfungen, welche in mancher 
Beziehung mehr ein Schaugepränge als eine Prüfung waren, noch zu sehr 
Im Gedächtnisse der älteren Schüler stehen, und weil die Modalität solcher 
Prüfungen, wofern sie fruchtbringend werden sollen, noch nicht genau be- 
stimmt ist Die Versammelten beschlossen, über die Modalität einer sol- 
chen, für die Schüler erspriesslichen öffentlichen Prüfung in einer der 
nächsten Sitzungen ausführlich zu berathen, und das Resultat der Berathung 
der hohen Landesschulbehörde zu unterbreiten. 

2. Nach $. 73, Nr. 6 und 7 des Organisationsentwurfes macht auf 
dem Semestralzeugnisse ein einziges ungenügend (nämlich in der Be- 
deutung: entschl'eden unreif) in einem obligaten Gegenstande schon 
die erste allgemeine Fortgangsciasse, und mitbin beim Schlüsse des zwei* 
ten Amesters das Aufsteigen in die nächst höhere Classe dem Schüler 
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unmöglich. Jedoch bleibt es dem Ermessen des Lehrkörpers 51 
wenn dieser glaubt, dass die, in einem Fache gebliebenen LScken bis 
zum Schlüsse der Ferien ausgefüllt werden könnten , dem Scboler eine 
nachlräglich e Prüfung zu gestatten, deren etwa günstiges Resultat dann 
auf dem Zeugnisse in einem Nachtrage zu bemerken ist. 

5. Es wurde die Nothwendigkeit besprochen, den deutschen Unter- 
richt in den Normalschulen mit der Methode und den wissens^aftHclMi 
Grundsätzen des deutschen Unterrichtes auf Gymnasien in Eiuklang zu 
bringen, was bisher nicht der Fall war, indem z. B. die Lehre tod der 
starken und schwachen Declination und Conjugation der Normalschale noeb 
fremd zu sein scheint, dagegen noch immer von unregelmäßigen Gonja- 
gationen gelehrt wird, was der Schüler dann später als etwas irriges wie- 
der zu verlernen hat. Ueberhaupt wäre zu wünschen, dass durch harmo- 
nisches Zusammenstimmen in der Methode und Materie des Dot^rieiiitei 
eine bessere Vorbereitung der Knaben in der Normalschuie für das Gym- 
nasium erzielt werde. 

4. Die Directoren einigten sich dahin, alle in die erste Qasse 
des Gymnasiums aufzunehmenden Schüler ohne allen Unterschied und ohne 
Rücksicht auf das Zeugniss der Norsalschule zu prüfen^ ob sie die darch 
den Organisationsentwurf bestimmten Vorkenntnisse besitzen. 

5. Es hat die Erfahrung gelehrt, dass mehrmals Schüler, welche 
einen ungünstigen Erfolg ihrer Studien auf dem einen Gymnasium voraoi- 
sahen, dieses plötzlich verliessen, und den Director eines anderen Gyranasiums 
zu bestimmen suchten, sie mitten im Laufe des Semesters oder wohl gar 
gegen das Ende desselben noch als Privatislen aufzunehmen, indem sie die 
vorher an dem anderen Gymnasium geschehene Aufnahme durch allerlei 
Vorwande verbargen. Um nun solchen Täuschungen möglichst entgegen 
zu wirken, wurde von den Directoren einhellig beschlossen, jedes behsft 
der Aufnahme in das Gymnasium prasentirte Zeugniss zu markiren, 
d. i. mit dem Datum der geschehenen Aufnahme des Schülers und mit dem 
Namen des aufnehmenden Directors zu bezeichnen, damit nicht dsssribe 
Zeugniss zu einer neuen Aufnahme unter Verschweigung der Torfaerigei 
gebraucht werden könne. 



Liierarische Notizen. 

— Das Märzheft des V. Jahrganges (ISöl) der «Zeitschrift 
für das Gymnasialwesen» von W. J. C. Mutz eil enthält eine 
ausführliche Besprechung des in unserer Zeitschrift bereits mehrfach (Jahrg. 
1850, S. 771—779, 801, 957) erwähnten Werkes; «Deutsches Lit- 
teraturbuch von Theodor Vernaleken. St. Gallen und Bern, 
Huber u. Comp. 1850.^ Der Ref., Hr. Oberlehrer Dr. £. Niemeyer lu 
Grefeld , hebt , ohne unbedingt in allen Eiuzelnheiten dem Verf. beizustim- 
men , die anerkennenswerlhen Vorzüge dieses Buches auf eine Weise her- 
vor, die das Urtheil, das in unserer Zeitschrift darüber abgegeben wor- 
den , im wesentlichen bestätiget. Ein besonderes Gewicht legt der Ret 
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auf die LebensbiKler , die Hr. V e r n a 1 e k e n gibt , nnd die sich eben so 
sehr durch die zweckmäßige Wahl der Charaktere , als durch die Leb- 
haftigkeit der Darstellung auszeichnen. Bei diesem Anlasse geschieht einer 
neuen interessanten Sammhing , nämlich der «Deutschen Dichter- 
halle von Dr. J. Schenckel, Gymnasiallehrer zu Wiesbaden (Mainz, 
C. G. Kunze y 1850 — 51),' Erwähnung, auf die wir nächstens zurückzu- 
kommen gedenken. Sein Gesammturtheil fasst der Ref. in die Worte zu- 
sammen: «Wir finden in dem Buche Vernaleken's ein stofifhaltiges 
Hilfsbucb, welches durch gesunde Lebensanschauung, didaktische Fassung 
und tactvolle Auswahl (bei der immerhin persönliche Liebhabereien sich gel- 
tend machen mögen) sich für den elementaren Literaturunterricht empfiehlt, 
welcher in den Mittelclassen der Gynmasien und in den Oberclassen der 
Realschulen ertheilt zu werden pflegt' — 



— Ein anderes in unserer Zeitschrift (Jahrg. 1850« $.443 — 446) 
zur Beachtung empfohlenes Werk, nämlich : uTraite eomplet et mätäodique 
de la pronoHciation franfiaise etc. Par M, A. Lesaini, Mambmrgy 
FertUes-Besser et Mauke, iS50,^ wird von Hrn. Dr. H. A. Müller zu 
Bremen in Jahn 's «Jahrbüchern f. Philologie u. Pädagogik' 
(LX. Bd. IL Hft. S. 166 ff.) mit kritischer Genauigkeit beleuchtet. Obwohl 
der Hr. Ref. in einzelnen Punclen von den Ansichten des Hm. Verf.'s ab- 
weicht, und vor allem die zu grosse Breite tadelt, mit der die einzelnen 
Abschnitte, Torzugsweise die Verbindung der Vocale mit den (^nsonanlen, 
das Hinüberziehen oder Binden beim Lesen und Sprechen u. a. , durchge- 
führt sind, so stimmt er doch mit der in unserer Zeitschrift gegebenen 
Anzeige dieses Buches darin überein, dass er sagt : «Unter den in jüngster 
Zei^ erschienenen Werken, welche die französische Sprache ganz oder theil- 
weise behandeln, nimmt gewiss keines eine wichtigere Steile ein» als das 
Torliegende. In der That möchte es nicht leicht irgend einen die Aus- 
sprache betreffenden Punct geben , über den man sich bei dem Hrn. YerL 
nicht Rathes erholen könnte.' 



— Zu einer schätzenswerthen Bereicherung fatt Gjmnasialbibliolhe- 
ken, 80 wie für die Büchersammlungen einzelner Lehrer gibt die J. Ba- 
de ker' sehe Buchhandlung zu Elberfetd Gelegenheit, indem sie das in 
ihrem Verlage erschienene «Archiv für das Studium und den Un- 
terricht der neueren Sprachen und Literaturen, von Dr. L. 
Herrig und Prof. H. Viehoff,' dessen bei Westermann zu Braun- 
schweig unter R. Hiecke's Mitwirkung erscheinende Fortsetzung wir 
im L Jahrgange unserer Zeitschrift (Hfl. X. S. 802 — 804) empfohlen haben, 
für kurze Zeit zur Hälfte des Subscriptionspreises (nämlich zu 5 Thirn. 
« 10 fl. CM. für 10 Hefte oder 5 Bände von je 30 Bogen) ablässt. Der 
Inhalt dieses Archives (der von jeder soliden Buchhandlung gratis verab- 
folgt wird) ist ungemein reich und weist namentlich den Lehrern des 
deutschen Sprachfaches höchst willkommenen Lehrstoff nach, z. B. Studien 
über Goethe' sehe Dichtungen von Dr. H. D ü n t z e r (Bd. 111. S. 249. 
IV. 1. V. 172. 382), von H. Viehoff (Bd. L S. 1. 5. 127. 349. H. 63); 
über Shakspeare von Dr. Hoffmann (Bd. HI. 373. IV. 56), von Dr. 
H ü s e r (Bd. IV. 328), von Dr. K. K ru s e (Bd. IV. 209), von Dr. A. F. Z i e l 
(Bd. HL 1); über Schi Herrsche Gedichte von Dr. Hertel (Bd. V. 241), 
von J. Meyer (Bd. HL 232. 235), von Risler (Bd. L 327); einzelne Ge- 
dichte von Chamisso, Heine, Fouque, Kopisch, Platen, Uh- 
land, Freiligrath, Geibel u. a.. ästhetisch erläutert von Dr. A« 
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Henneberger (Bd. IIL 362. 367. 370. 371), R. H. lliecke (Bd. 11.199). 
A. Nodnagel (Bd. II. 1); über Gudrun von Dr. L. Hölscher (Bd.l. 
201); über das Ludwigs lied, von A. Nodnagel (Bd. II. 353)u.iw. 
nebst gediegenen sprachlichen , ästhetischen und literar - historucheo Ab- 
handlungen. 



(Pflanzenbilder zur Erleichterung des botaniichcD 
Unterrichtes.) — Hr. Jos. Nentwich, Apotheker zu Brüz in Böhmen, 
hat der Redaction von einem Verfahren, mittels dessen er aus getrockneteo 
Pflanzen übersichtliche und dauerhafte Bilder zusammenstellt, wiederitoit 
die Mittheilung gemacht , in der Voraussetzung , dass seine Methode wk 
beim botanischen Unterrichte auf Gymnasien und anderen Lehruutalteo 
mit Nutzen angewendet werden könne. — «Es sei nämlich, meint Hr. 
Nentwich, bekannt, dass viele Pflanzen, namentlich die meisten Älpenpflin- 
zen, keine Gultur vertragen, daher selbst in den sorgsamst gepflegten bo- 
tanischen Gärten nicht lebend zu erhalten sind ; hinsichtlich solcher lei es 
daher jedenfalls besser, beim Vortrage getrockneter Pflanzen zum Voneiga 
sich zu bedienen, als die Schuler auf Bildwerke hinzuweisen, die ihrer 
Kostspieligkeit wegen nur wenigen zu Gebote stehen. Zu diesem Bebofe 
scheine es ihm ganz besonders erspriesslich, diejenigen Pflanzen, die lebend 
fehlen, in beliebigen Bilderformeu zur Schau zu stellen. Ueberhaopt köon- 
ten , nach was immer für einem Systeme vorgetragen werden mag, Bilder 
nach den Gattungen der Pflanzen zusammengesetzt werden , d. h. so Tide 
Gattungen, so viele Bilder, z. B. ein Bild von 15 — tfcO Stücke Syngenes- 
sten in beliebiger Figur aufgelegt, oder eben so viel Malvaceen; jedes 
Bild werde unterhalb mit Nummer und Classification bezeichnet. Sämmt- 
liche Bilder seien in solcher Höhe anzuheften , dass die Schüler selbe be 
quem betrachten und den Habitus der in Classen geordneten Pflanien toU- 
kommen sich eigen machen können. Die Terminologie, die in ihrem ganzen 
Umfange ermüdet, solle nur populär, so kurz wie möglich, vorgetragen 
werden: Findet ein Schüler in der Folge eine Pflanze, so wird ihn 
alsbald die Aehnlichkeit derselben mit dieser oder jener Nummer aufTalles, 
und er, nach Erkennung der Classe, der sie aaf dem Bilde zugetbeilt ist, 
leicht sich zurecht finden und vollständiger belehren können. Die Bilder 
müssen von gut getrockneten Exemplaren verfertiget werden nnd 
zwar mit der Vorsicht, dass jedes, vor dem Aufkleben mit 
Gummi arabicum^ auf der Rückseite mit etwas Kampfer io 
Kreosot gelöst (der Haltbarkeit wegen und zum Schutze gegen die 
Würmer) bestrichen werde. Jeder Lehrer der Botanik dürfle im 
Stande sein , solche Bilder , auf eine dem seinen Vorträgen zu Gnisda 
liegenden Systeme entsprechende Weise, mit geringen Rosten anzufeitigeo.' 

Abgesehen davon , ob diess Verfahren, das den Männern vom F«die 
nicht unbekannt ist, als besonders vortbeilhafl sich bewähre, glaubt« 
wir di<> Mittheilung dieser Notiz der löblichen Absicht des Herrn Eioseoders 
schuldig zu sein. 
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Erste Abtheilung. 

Abhandlungen. 

DieGorrectur der häuslichen schriftlichen Schulerarbeiten. 

l^ass zur geistbildenden Erlernung der Sprachen schrift- 
liche Uebungen sehr vortheilhaft sind, wird niemand leugnen; 
soll aber dieser Zweck erreicht werden, so müssen die Schuler 
ober das Gelingen oder Misslingen ihrer Arbeiten und über die 
Art der Fehler in denselben jedesmal Aofschluss erhalten. Um 
diess zu bewerkstelligen, hat der Organisationsentwurf %. 51 die 
Ccrrectur einer jeden schrifllichen Aufgabe angeordnet, und zwar 
in der Weise, dass der Lehrer selbst solche Aufgaben corrigire. 
Bei der Befolgung dieser Vorschrift aber machen die Lehrer 
folgende, zum eifrigen Ck>rrigiren keineswegs ermunternde Er- 
fahrungen : 

A. Nicht selten machen mehrere Schüler, wenn sie nicht 
direct abschreiben, diese Aufgaben gemeinschaftlich, wobei regel- 
malsig einer der Dictirende ist, so dass die vorgeblich eigene Ar- 
beit der anderen von dem blossen Abschreiben nicht viel sich un- 
terscheidet und dem Schüler nichts nützt. Bei freien, stiHstischen 
Aufsätzen ist dieses auch ziemlich leicht zu erkennen; nicht so 
bei sprachlichen Aufgaben, besonders in einer etwas zahlreichen 
Schule. Das strenge, wiederholte Verbieten sichert den Erfolg 
eben so wenig, als das Verbieten der Uebersetzungen ; ja es ist 
zu besorgen, dass dann manche zum Nachtheile der Sittlichkeit 
gewisser Verheimlichungsmitlel sich bedienen möchten, dass sie 
z. B. verschiedenartige Fehler geflissentlich machten, um den 

S«it9«hrift rftr die öntcrr. Oymn. 1851. X. Heft. ^ 5| 
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Arbfiten ein ungleiches Aussehen zu geben. Das Uebei'wachea 
der häuslichen Selbstthätigkeit von Seilen der Lehranstalt ist aber 
nicht möglich, indem der grössere Theil der Schüler bei fremden 
Leuten wohnt, welche, wie auch selbst viele Eltern, die Sache 
nicht verstehen oder die Hülse nicht haben, über die Schüler m 
diesem Puncte zu wachen. 

B, Die Reinschriften der noch so sorgfaltig corrigirteo Auf- 
gaben, selbst die der schriftlichen Prüfungen, werden häufig mit 
vielen, nur mit anderen Fehlern gebracht, so dass oft seibat eine 
zweite Reinschrift nicht fehlerfrei ist. 

So sieht denn der Lehrer^ wie unverhältnissmafsig der Er- 
folg zu der von ihm darauf verwendeten Zeit und Uühe sei, was 
auch den besten Willen zu entmuthigen und auf die so bedeutend in 
Anspruch genommene Kraft lähmend einzuwirken geeignet ist. 

C. Auch ist zu bemerken, dass die Schüler veraiögender 
Eltern in der Regel sogenannte Informatoren haben, welche mit 
ihnen die Aufgaben machen, so dass der Lehrer nichts weniger 
als des Schülers Arbeit corrigirt, und überhaupt, wie omo aus 
dem gesagten sieht, mit der bei zahhreichen Schäleraufgaben oft 
kaum zu bezwingenden Arbeit wenig erzielt. 

Es ist gewiss der Mühe werth, auf Mittel zu sinnen, wie 
diese Uebelstände bei dem doch so wichtigen Unterrichtselemeote, 
den schriftlichen Arbeiten nämlich, beseitiget werden können. Diess 
ist der Zweck des gegenwärtigen Aufsatzes, der zwar eigentlich 
für die grammatischen Aufgaben am Untergymnasium verfasst ist, 
in manchen Stücken aber auch auf das Obergymna^um und die 
freien schriftlichen Aufsätze sich anwenden lässt. 

L Man bringe den Schülern die Ueberzengung von der Noth- 
wendigkeit ihrer eigenen, fleissigen Ausarbeitung der Aufgaben 
bei. Diess geschieht aber am sichersten durch Strenge bei den 
schriftlichen Prüfungen, die ja dem Inhalte und der Form nach 
sich von den häuslichen Aufgaben nicht unterscheiden, und deren 
Gelingen von der Gesammtverwendung der Schüler, folglich auch 
von der fleissigen Ausarbeitung der Pensa abhängt Siebt der 
Schüler, dass er die schriftliche Prüfung allein, ohne Bücher oder 
sonstige Hilfsmittel machen muss, so wird er, wenn er anders 
zu den Studien taugt, gewiss aus eigenem Antriebe sich bemühen, 
durch Fleiss bei den Hausarbeiten und sorgfältige Benützung der 
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Correctar auf dieselbe sich vorzubereiten , wodurch zugleich mehr 
ab durch alle Ermahnungen seine Willenskraft gestärkt wird. 

fl. Die schriftliche Hausarbeit werde genau den gelesenen 
Stücken und Beispielen angepasst, und sei kurz, im Latein z.B. 
etwa 12 Zeilen, im Griechischen noch kürzer. 

Entsprechen nämlich die Aufgaben dem gdesenen Lehrstoffe, 
80 fühlt sich der Schüler ganz heimisch in der ihm bekannten 
Sphäre, während schon das Schreiben noch nicht gelesener oder 
gehörter Wörter dem Anfänger grosse Noth macht; — sind 
aie nebst dem auch kurz, so müsste er allzu träge oder unbeholfen 
sein, wenn er, statt seine Kräfte selbst zu versuchen, nach frem^ 
der Hilfe sich umsehen möchte. In Hinsicht auf die Anschliessung 
der Aufgabe an den früheren Lehr* und Lesestoff^ haben wir an 
den neuen französischen Sprach- und Uebungsbüchern vortreff» 
liehe Muster. 

HL Zur Verhütung des in B. erwähnten Uebelstandes ist es 
wohl am zweckmäfsigsten, dass Fehler, von denen man vermuthet, 
der Schüler könnte ihren Grund und die rechte Art ihrer Ver- 
besserung nicht einsehen, nicht bloss als Fehler, sondern so viel 
aU möglich speciel als Fehler gegen diese oder jene Regel u. s. w. 
bezeichnet werden. Diess moss theils durch verschiedene, in 
der Schule eingeführte Zeichen, theils durch eir Wort oder eine 
Anfangssylbe geschehen, so kurz als möglich^ damit man beim 
Corrigiren nicht lange aufgehalten werde; die kürzeste und dabei 
vollständigste Bezeichnung ist jedoch nur auf folgende Art möglich: 

a) Die Theile des gesammten Lehrstoffes der Schulgram- 
matik sollen ohne Rücksicht auf ihren Inhalt und Namen durch 
ununterbrochen auf einanderfolgende Randzahlen bezeichnet wer- 
den^ so dass keine solche Randzahl zweierlei umfasse. 

ö) Dieser Grammatik sei ein vollständiges Sachregister bei- 
gefügt, so dass bei jedem Schlagworte die Randzahl der damit 
gemeinten Regel , Ausnahme oder Anmerkung stehe , nicht aber 
etwa nach der Weise der meisten Grammatiken, die Paragraphen- 
zahl mit noch einer anderen eine Unterabtheilung betreffenden 
Bezeichnung. Wenn die Grammatik, wie überhaupt zu wünschen, 
ein grosses Format hat, so dass auf jeder Seite des Registers 
drei Columnen stehen können, so gewährt sie den Vortheil, dass 
man ohne vieles Umblättern das gesuchte Wort findet; noch be- 

51* 
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querner ivare es aber, wenn ein solchem Register abgesondert in 

« 

Quartfonnate beigegeben wärde. 

Hit Hilfe eines solchen Registers nun schreibt der Gorrigi- 
rende über jeden Fehler, dessen Grund der Schuler nicht leicht 
finden könnte, die blosse Randzahl der dahin zielenden grammali« 
sehen Regel. Auf diese Art sieht der Schuler nicht blosis, dass 
gefehlt ist , sondern zugleich den Weg der Belehrung über diesen 
Fehler, so dass der fleissige bei mancher Schwierigkeit nicht v«*- 
fragen darf, der leichtsinnige hingegen sich nicht ausreden kann. 

Dass dasselbe Verfahren für die Pensa jedes Sprachfaches 
und auch im Obergymnasium zu empfehlen sei, bedarf keiner be- 
sonderen Begründung ; aber auch bei den freien, stilistischen Auf- 
sätzen (bei denen die Schwierigkeit der genauen, belehrende 
Bezeichnung des unrichtigen oft sehr gross und zeitraubend ist) 
würde es gute Dienste leisten. Fehlt es aber an einer nach obiger 
Angabe eingerichteten Grammatik und Stilistik, so muss man jener 
unvollständigeren Bezeichnungsart sich bedienen, die dem Schüler 
nur im allgemeinen einen Wink gibt, wo er, vorzüglich in des 
höheren Schulen und im Stile, einer speciellen Belehrung bedarf. 

IV. Aber welcher Lehrer kann bei einer etwas zahlrejchea 
Schule die vielen Correcturen sammt der nothwendigen Revisioo, 
wie diese von den Schulern benutzt worden sind, bestreiten? 

Die hier berührte Schwierigkeit findet sich nicht bloss an 
überfüllten Schulen, wie es an den Gymnasien der Hauptstadt bis- 
her der Fall ist, sondern auch an jenen mit mäfsiger Schälerzahl, 
und zwar in Folge der Einfuhrung der Fachlehrer. Dasa an den 
Gymnasien, die erste Classe etwa ausgenommen , statt der frühe- 
ren Ciassenlehrer so viel als möglich Fachlehrer eintreten, ist ge- 
wiss sehr wünschenswerth, ist eine der wesentlichen Bedingungen 
des glücklichen Gedeihens dieser Anstalten. Dieser Einrichtung 
zufolge übernimmt aber auch ein Lehrer das Sprachfach in meh- 
reren Schalen, in so vielen nämlich, als die ihm zufallende wö- 
chentliche Stundenzahl es erheischt; z. B. bei 16 wöchentlicfaen 
Stunden das Griechische in vier Schulen. Nun soll er aoeh die 
Pensa für diese Schulen selbst corrigiren* — Bedenkt man die za 
gebende Stundenzahl , und dass er sich auf jede derselben vor- 
bereiten^ ferner dass er diese Aufgaben grösstenthäis seihst 
erst machen, bei freien Aufsätzen Stoff und Mosterstücke seihst 
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schaffen oder suchen mtoe; darni auch, dass er auf der Bahn 
seine« Faches nicht zurückbleiben dürfe, sondern mit den neuen 
Bestrebungen und Leistungen bekannt werden solle und auch von 
den anderen Lehrzweigen nicht ganz abstrahiren könne, indem sie 
alle einander gegenseitig unterstutzen und aufhellen: wie schwer 
inass es ihm werden, nach der Ermüdung in der Schule die — 
besonders im Winter — augenanstrengende Hausarbeit der Cor-» 
recluren zu bestreiten! 

Zur Losung dieser Schwierigkeit bietet die Erfahrung fol-« 
gendes: So nothwendig es ist, dass der Schüler zur Kenntniss 
der Fehler in seiner jedesmaligen Arbeit komme , so ist es doch 
nicht nothwendig, dass deshalb dem Lehrer eine solche Last aui* 
erlegt werde , und er selbst jede solche Arbeit corrigiren mfisse^ 
sondern der Zweck wird ohne alle Nachlheile auch auf folgende 
Art erreicht: 

1. Der Lehrer lasse öfter'' die Arbeiten von den Schülern 
gegenseitig corrigiren, indem er dem einen das Pensum des an«* 
deren zu diesem Zwecke übergibt. Die besonders schwachen oder 
leichtsinnigen werden dieses ehrenden Zutrauens verlustig erklart, 
bis sie desselben sich würdig gemacht haben werden, und die we- 
nigen Aufgaben, die durch sie uncorrigirt bleiben würden, über-« 
nimmt der Lehrer selbst, oder er gibt sie den besten der Schule, 
so dass einige von diesen zwei Arbeiten durchsehen, was ihnen 
wenig Zeit und Mühe kosten wird. 

Damit diese Austheilung der Pensa, welche die Schüler me 
vorauswissen, sondern erst in dem Augenblicke, wo sie geschehen 
soll, zeitig genug erfahren, ohne Zeilverlust geschehe,^ und jeder 
wisse, wer sein Pensum zur Durchsicht erhalten habe, und damit 
zugleich nicht immer ein Schüler das Pensum desselben Mitschü- 
lers erhalte: bestimme der Lehrer selbst jedesmal eine der vielen 
möglichen Austheilungsweisen. 

Der junge Censor zeichnet dann die Fehler auf die gewöhn- 
liche Art und gibt die Arbeit mit seiner Namensfertigung dem 
Etgenlhümer, und zwar, wenn die Gorrectur in der Schule ange** 
fiommen wurde (eine Zeit von 5 — S Minuten reicht dazu hin), 
gleich; wenn ausser der Schule, an einem vom Lehrer bestimm*^ 
ten Tage und zur bestimmten Stunde in der Schule selbst. Der 
Eigenthümer setzt dann unter seine zurückerhaltene Arbeit die 
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Zahl der Fehler nach der üblichen Weise an; findet er, da» 
etwas irrig notirt ist, so merkt er diess unten an mit dem Bei- 
satze: « — ist richtig*' und einer kurzen Angabe de» Grundes. 
Dann folgt die Verbesserung der Fehler mit beigefugter B^run- 
dung^ oder bei einer gewissen Anzahl von Fehlern die reine Ab- 
schrift der Aufgabe, kurz alles so, wie wenn das Pensum Tom 
Lehrer selbst corrigirt worden wäre. Nun kostet es dem Lehrer 
nur einen Blick auf jede der Schälerarbeiten, um ihre BeschaSen- 
heit zu erkennen und von dieser Kenntniss den gehörigen Ge- 
brauch zu machen. 

Die Besorgniss wegen moralischer Nachtheile, die das ange- 
gebene Verfahren etwa nach sich ziehen könnte, ist überflüssig; 
im Gegentheile wird jeder, der es versucht hat, gefunden haben, 
dass die Schüler dabei mit aller Strenge vorgehen, und ohne aDe 
Röcksicht, was sie als schlecht finden, als solches notiren ; dabei 
wird zugleich ihr Auge an den fremden Schriften geübt, was 
auch sein gutes hat; auch wird ihnen hierdurch eine günstige 
Gelegenheit zur Weckung der Aufmerksamkeit und Schirfung der 
Urtheilskraft geboten. 

2. Jede häusliche Arbeit der Schüler soll an einem dazo 
bestimmten Tage in der Schule vorgenommen werden, wobei es 
rathsam ist, wenn ihnen das richtige Schreiben der Wörter der 
neuen Sprache noch schwierig ist, die fehlerfreie Aufgabe an die 
Tafel zu schreiben. Dass sie über das ihnen unerklärliche fi'agen 
können, versteht sich von selbst. 

3. Jeder Schüler soll das in der Schule gemachte gram- 
matische Pensum in der dazu angewiesenen Stunde auswendig 
sagen können. Man ruft zu diesem Zwecke zwei Schüler auf^ 
von denen der eine z. B. das deutsche Dictat liest, und der an- 
dere den gelesenen Satz sogleich lateinisch sagt. 

So sieht der Schüler alle Pensa vom Lehrer mit Ernst und 
Sorgfalt beachtet und behandelt^ und es wird wahrlich wenig n 
bedeuten haben, wenn nicht alle, sondern nur einige häusliche 
Ausarbeitungen vom Lehrer selbst corrigirt .werden; zugleich faUen 
alle die oben erwähnten Uebelstände und Beschwerden weg; auch 
das Halten der Informatoren darf in Bezug auf die Aufgaben keine 
Besorgniss mehr erregen. 
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Schliesslich noch einige Worte über die vom Entwürfe an- 
geordnete Beschränkung der schriftlichen Aufgaben. 

Für eine, statt der vorgeschriebenen vierzehntägigen, wöchent- 
bebe lateinische Aufgabe möchte der Grund sprechen, dass bei 
einer alle 14 Tage gegebenen kurzen Ausarbeitung zu wenig von 
dem während dieser Zeit bebandelten Lehrstoffe berührt werden 
könne; vielleicht ist diess auch bei den anderen Sprachfachem 
der Fall. Aber selbst wenn wöchentliche Aufgaben eingeführt 
würden, so ist doch die Zahl der schriftlichen Uebungen in einem 
Fache im Vergleiche zu der früheren Sitte sehr gering. Wenn 
man jedoch alle im Entwürfe fQr den Sprachunterricht gegebenen 
Weisungen genau beachtet,"und die ganze neue Studieneinrichtung 
berücksichtigt, wird man gewiss Bedenken tragen, dem Sprach- 
unterrichte nach der neuen Weise, darum, weil die Aufgabenzahl 
so bedeutend beschränkt worden ist, allen guten Erfolg abzuspre- 
chen. Erwägt man^ wie viel vor dem jetzigenf Schulplane von 
den Schülern lateinisch geschrieben wurde, und wie gering am 
Ende doch trotz des so roäfsigen Lehrstoffes der Erfolg bei dem 
grössten Theile derselben gewesen ist; bedenkt man, wie wenige 
Schüler nach sechs Schuljahren einen fehlerfreien lateinischen Auf- 
satz zu machen im Stande waren, ja wie wenige eine Aufgabe 
mit nur wenig Fehlern, da doch in jeder Sqhule drei Mal wö- 
chentlich lateinische Aufgaben gebracht wurden, denen auch Fleiss- 
arbeiten sich anschlössen: so muss man gestehen, dass in den 
vielen Pensen und Schreibereien das Heil nicht zu suchen sei. Man 
vergleiche nur die nach der früheren Weise auf das Latein ver- 
wendete Zeit und Mühe mit derjenigen, welche der neue Plan dazu 
fordert, und zugleich den durch jenen Aufwand erlanglen Gewinn, 
der noch im frischen Andenken ist, mit dem, was mittels des 
neuen Planes doch aller Wahrscheinlichkeit nach erreicht werden 
wird, und man wird die neue Einrichtung willkommen heissen. 
Auch darf man nicht vergessen, dass die Schüler a) für's Latein, 
6) für das Griechische^ e) für die Muttersprache, d) für die zweite 
lebende Landessprache, und manchmal auch e) für die Mathema- 
tik schriftliche Aufgaben zu machen haben. Wäre nun aus jedem 
dieser Fächer wöchentlich auch nur eine Arbeit zu bringen, so 
kämen schon vier bis fünf zusammen. Daher wäre das Aufgeben 
mehrerer häusUcheD schrifUichen Arbeiten in einer Woche in wel- 
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chem Fache iniaier bei den übrigen Ansprüchen an die Thatigfceit 
der Schüler sehr zweckwidrig« Will man die Schüler öfter 
schriftlich üben^ so kann diess in der Schale, and zwar ohne 
grossen Zeitaufwand geschehen. Es wird z. B« eine Fabel über- 
setzt. Nach beendigter Erklärung lässt man sie zwei bis dreimal 
lesen und dann eben so oft auswendig sagen, hierauf in die daza 
bereit gehaltene Theke auswendig aufschreiben. Nach dnigen Mi* 
nuten wird einer und der andere aufgerufen, dass er seinen Auf- 
satz lese. 

Pilsen, im Juli 1851. 

^ Vincenz Graumann. 

Anmerkung. 

Der vorstehende Aufsatz behandelt einen für den Gymnasialmiterriciit 
und für das segensreiche Wirken der Lehrer an Gymnasien ungemein wich- 
tigen Gegenstand. Dass den Gymnasiasten namentlich im Sprachonterrichte 
— denn auch andere Lehrzweige sind keines weges ganz auszuschliessen — 
Aufgaben zu häuslicher, schriftlicher Bearbeitung gestellt werden müssen, 
wenn sie den Gegenstand fest und sicher erfassen, wenn ihr blosses Wis- 
sen zu einem Können werden, wenn sie, was so wichtig ist, grundjicli 
arbeiten lernen sollen t das ist eine Wahrheit, welche man Schulmanneni 
gewiss nicht erst zu erweisen braucht; die sehr schwierige Frage über 
die richtige, nach der Verschiedenheit der Classen und Lehrgegenstande 
'verfinderliche Abgrenzung der häuslichen Beschäftigung der Schüler über- 
haupt gegen das Lernen in den Dnterrichtsstunden selbst und dann spe* 
ciel der häuslichen schriftlichen Arbeiten, kann hierbei noch oner- 
örtert gelassen werden. Aber schriftliche Arbeiten belasten den Ldirer 
mit der Mühe der Correctur, der drückendsten, welche in dem arbeits- 
vollen Berufe des Lehrers vorkommt. Lässt sich diese Last nicht ent- 
fernen? Lässt sie nicht wenigstens sieh erleichtem? Diese Frage, bei 
der es sich durchaus nicht um die Bequemlichkeit des Lehrers handelt, 
sondern um Schutz für ihn gegen abspannende und vielleicht unnütze An- 
strengungen, verdient ernste Erwägung; darum war ich, als Mitredacleur 
dieser Zeitschrift, sehr erfreut, sie von einem erfahrenen Schulmanne, nicht 
nach allgemeinen Theorien, sondern, was sich deutlich zeigt, auf den Grund 
mannigfaehev £rf>ihrung und in's einzelne eingehend, behandelt zu sehen. 
Aber ich hin auch selbst eine Reihe von Jahren hindurch Lehrer an GTm- 
nasien gewesen und zwar an solchen, deren Classen bedeutend zahlreicher 
waren, als an jenem Gymnasium, dem der Hr. Verf. vorsteht | ich habe 
viele tausende von Schülerarbeiten aus dem sprachlichen und mathemati- 
schen Unterrichte corrigirt und die dazu erforderliche Zeil bald der wün- 
schenawerthen Erholung, bald der erhebenden Beschäftigung mit eigenen 
wisseuaohafUiohen Arbeiten ab^biochen. Dass mir hierbei die Frage oft 
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entotehün musste, ob nicht der gleiche Erfolg mit minderem Aufwände von 
Zeit und Kraft sieh erreichen lasse, wird man gern glauben; und wenn ich 
nun in wesentlichen Puncten su anderen Oeberzeugungen gelangt bin, als der 
Hr. Verf. , und diese in der Prüfung durch ermüdende Arbeit sich erhalten 
und befestigt haben, so möge es mir gestattet sein, diese üeberzeugungen in 
der Kurse darzulegen und zu begründen ; vieUeicht gibt dann .gerade diese 
GegenubersteUung verschiedener Ansichten den besten Aniass zu weiterer 
Erwägung und Discussion des Gegenstandes. 

Gehen wir zunächst von dem Verfahren aus, welches der Hr. Verf. 
ao die Stelle der Gorrectur durch den ^Lehrer selbst zu setzen vorschlägt^ 
es ist: gegenseitige Gorrectur der Arbeiten der Sch&ler durch die Schüler 
selbst Ein solches Verfahren ist offenbar eine specielle Art des gegensei-* 
tigen Unterrichtes, und es steht daher im voraus zu erwarten, dass von 
ihm ähnliches gelte, wie von der Methode des gegenseitigen Unterrichtes 
überhaupt, die ein Not hb eh elf ist, da wo nun einmal die Kräfte 
des Lehrers nicht ausreichen, und die, umsichtig geleitet, gute Erfolge 
haben, aber doch nie den Erfolgen des eigenen Unterrichtes eines tüchti- 
gen Lehrers gleich kommen kann. So wird denn der gegenseitige Unter* 
rieht in manchen Gegenden eine segensreiche Aushilfe sein, wo sonst viele 
ganz ohne Unterricht blieben, und so können umstände, die indessen 
nach den neueren Bestimmungen über Frequenz der Gymnasien kaum vor* 
auszusetzen sind, dazu zwingen, an uie Stelle unerschwinglicher Gorrectur 
durch den Lehrer selbst die gegenseitige Gorrectur durch die Schüler tre* 
ten zu lassen. Ueber solche Fälle zu discutiren, wäre ganz nutzlos, da 
man sich in die Nothweudigkeit eben fugen muss; wohl aber ist zu fra* 
gon : was gibt der Lehrer auf, wenn er Gorrectureu, statt sie selbst aus- 
zuführen, in der vom Hm. Veri. vorgeschlagenen Weise den Schülern 
überträgt? und was gewinnt er dadurch an Aufwand, von Zeit und Kraft? 
Wir wollen dabei zunächst, dem Hrn. Verf. darin folgend, den lateinischen 
und griechischen Sprachunterricht in's Auge fassen, also die Gorrectur von 
Pensen, welche die Schüler zu Hause in das Lateinische oder Griechische 
übertragen und zur Gorrectur eingeliefert haben. 

Gibt man solche Pensa einem Mitschüler zur Gorrectur, so kann man 
im günstigsten Falle, d. h. unter der Voraussetzung, dass der Gensor der 
Gorrectur volle Aufmerksamkeit wirklich widmet — denn daran, dass 
er es wolle, ist bei dieser Gegenseitigkeit schwerlich zu zweifeln — und 
dass er nicht zufallig von denselben Irrthümem befangen ist, wie der 
Schüler, dessen Arbeit er zu corrigiren hat, man kann, sage ich, im gün- 
stigsten Falle nur erwarten und beanspruchen, dass die sogenannten gro- 
ben sprachlichen Fehler als solche bezeichnet werden. Das möchte aller- 
dings bei den ersten Elementen des Sprachunterrichtes genügen, aber ge- 
rade bei diesen stellen sidi der Uebertmgung der Gorrectur an die Mit 
schaler andere Schwierigkeiten entgegen; denn wo einem Schüler das 
Schreiben in fremder Sprache noch die ersten, grössten Schwierigkeiten 
macht, ist kaum zu erwarten, dass er auch nur. zu derjeuigco Goirectur 



774 Die Gorrectur der häuslichen schriftlichen Schaienurbeiten. 

befähiget sei, welche man überhaupt von ihm beanspruchen darf. Aber 
sobald man über die ersten Elemente hinaus ist, so sind es nicht die 
groben gram malischen Fehler allein, welche einer Bezeichnung durch die 
Gorrectur bedürfen. Wie nahe man auch die Pensa an die Lecture und 
an den übrigen Sprachunterricht anschliesse — ein Verfahren, auf weiches 
der Hr. Verf. mit vollem Rechte ausdrücklich hinweist — , man kann doch 
nicht vermeiden, dass an derselben Stelle verschiedene Worte, verschie- 
dene Gonstruclionen gewählt werden können, bald gleich angemessen, 
bald mehr oder minder passend, bald die eine oder andere geradexu un- 
passend, ohne dass sie doch gegen eine ausdrücliliche grammatische 
Regel verstiesse. Solche Fälle sind allerdings dem Schüler nicht als gram- 
matische Fehler in Anschlag eu bringen, aber als einer Veränderung be- 
dürftig sind sie ihm tu bezeichnen. Diess wird besonders wichtig bei dce 
lateinischen Pensen in den mittleren und oberen Gymnasialclassen. Gnu»- 
matische Richtigkeit ist freilich das erste und nächste Ziel, nach dem 
gestrebt werden muss, aber hierbei darf man nicht stehen bleiben; es 
ist vom Schüler zu verlangen, dass er überlege, in wiefern die Worte 
und die Satzbildung der Muttersprache im Lateinischen unverändert bei- 
zubehalten oder wie sie umzugestalten, ob für substantivische Ausdrücke 
der Muttersprache im Lateinischen vielmehr verbale zu wählen sein wer- 
den und umgekehrt, ob vereinzelte, coordinirte Sätze ihrem logischen Zu- 
sammenhange nach die Vereinigung in eine periodische Fugung noth wendig 
oder rathsam machen u. dgl. m. Gerade für diese stilistische Seite der 
lateinischen schriftlichen üebungen haben häusliche Arbeilen die vorzag- 
lichsle Wichtigkeit; denn bei den in den Lebrstunden selbst gearbeiteten 
üebersetzungen (Compositionen) verlangt die beschränkte Zeit leichtere' 
Aufgaben und grössere Nachsicht in Beurtheilung der stilistischen Mängel, 
während auf die grammatische Richtigkeit, auf Sicherheit und Promptbeit 
des grammatischen Wissens wie der Wörterkenntniss der volle Nachdruck 
zu legen ist. Wenn aber an die häuslichen lateinischen Pensa in den 
mittleren und oberen Glassen der Anspruch einer solchen stilistischen Debcr- 
legung zu stellen ist, so ist es eine unzweifelhafte Folge, dass die Gor- 
rectur und die allgemeine Beurtheilung der Arbeit diese Seite mit l>erück- 
sichtige, dass sie das in dieser Hinsicht unpassende ebenfalls mit beteichne 
und je nach dem Gewichte desselben und der Höhe der Glasse auf das 
Crtheil einwirken lasse. Dass diess bei einer den Mitschülern übertragenen 
Gorrectur nicht zu erreichen ist, und dass dadurch eine wesentliche Be- 
deutung dieser Arbeiten aufgehoben oder gefährdet wird, bedarf woU 
keines Wortes zum Erweise. 

Zu dieser wesentlichen ünvollständigkeit der «Gorrectur dnrdi die 
Mitschüler statt durch den Lehrer tritt ein zweiter Debelstand hinzu, auf 
den ich nicht minderes Gewicht legen möchte. Hat nämlich der Lehrer 
nicht selbst die Pensa der Schüler corrigirt, so entgeht ihm eine wichtige 
Bedingung, um die Zurückgabe der corrigirten Arbeiten recht fhicbt- 
bringend zu machen. An diese in der Lehrstunde geschehende Zurückgabe 
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sind ohne Zweifel swei Hauptforderungen sa stellen , erstens, dass sie 
alle Schüler belShige statt des unrichtigen oder unpassenden das richtige 
und angemessene zu setzen, zweitens, dass sie fortwährend die Aufmerk- 
aamkoit aller Schüler zu fesseln geeignet sei. ' Gibt man nun etwa einem 
Schüler nach dem anderen sein Elaborat zurück — wir denken zunachsl 
an lateinische und griechische Pensa, die für andere Oegenstinde noth- 
wendige Modification vorläufig übergehend — und macht dabei Bemer- 
kungen über die Fehler und das unpassende, das in jeder einzelnen Arbeit 
sich findet, so ist es nicht möglich, bei jeder Arbeit vollständig alles 
einer Aenderung bedürftige zu bezeichnen und zu begründen und dadurch 
den Schüler zu einer fehlerfkeien Correctur oder Reinschrift zu befähi- 
gen, und dennoch ist dabei nicht zu vermeiden, dass vielfach ermüdende 
Wiederhollugen derselben Bemerkung vorkommen $ was aber das grösste 
CJebd ist, man kann nicht erreichen, dass bei der den einen Schüler 
betreffenden Correctur die übrigen wirklich aufmerken und das gesagte 
sich mit annehmen , ja man kann es kaum verlangen , denn man gibt ja 
selbst den Bemerkungen diese Form, als ob sie diesen einzelnen Schüler, 
nicht die ganze Giasse beträfen. Vielmehr führen die beiden vorher be- 
zeichneten Forderungen auf folgende Art der Zurückgabe, welche in reich- 
licher Erfahrung als zweckmäfsig erprobt, und unter anderen durch die 
gewichtige Stimme eines so einsichtsvollen Schulmannes wie Nägels- 
bach (Vorrede zur lateinischen Stilistik S. XVlll f.) dringend empfohlen 
ist. Man geht nicht das Pensum des einzelneu, sondern die Aufgabe selbst 
mit der ganzen Giasse durch ; Satz für Salz wird mündlich übersetzt, und 
swar so, dass einzelne, dazu aufgerufene Schüler die Debersetzung münd- 
lich zu geben haben, der Lehrer aber fortwährend berichtiget, und diese 
Berichtigung weniger in eigenem Vortrage, als in Fragen an dieselben 
oder an andere Schüler begründet. Der Lehrer bringt hierbei alles zur 
Sprache, was in irgend einer Arbeit der Schüler gefehlt oder auch nur 
oDpasseud übersetzt ist, und erreicht durch diese mündliche Berichtigung 
und deren Begründung dasselbe leichter und sicherer, und zwar mit Be- 
lehrung der ganzen Gla&se, wozu der Hr. Verf. ein immerhm schwieriges 
imd den Versehen sehr zugängliches System von Zeichen und Gitaten an- 
empfiehlt. Bei den lateinischen Pensen dlsr mittleren und oberen Glassen, 
an welche schon einige stilistische Ansprüche gestellt werden müssen, 
wird namentlich die Wahl der Ausdrücke und die Gestaltung der Sätze 
Gegenstand der Deberiegung sein müssen. Am Schlüsse eines solchen 
Durchgehens des Pensums ist es angemessen, die richtige Form der Geber- 
•etsung, wie dieselbe aus den ganzen Erörterungen sieh ergeben hat, 
▼orsulesen oder noch lieber von einem bdiebigen, dazu aufgerufenen 
Schüler voriesen zu lassen. Em Anschreiben des ganzen berichtigten Pensums, 
Dicht bloss einzelner Wörter, an die Tafel, mdchte ich selbst für die aller- 
ersten Anfänge des Debersetzens in's Griechische kaum als zweckmäCrig 
ansehen; nicht allein, weil ein solches Verfahren viel Zeit erfordert und 
SU dem Mechanismus unbedingter Gleichheit aller Reinschriften oder 
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Correcturen die Schüler last DÖlhiget, sondein besondecB deshalb, weil ei 
die Schüler gewöhnt, die Worte erst durch den Anblick der Schrift oder 
des Druckes in voller Genauigkeit aufzufassen. Dnd doch kommt es viel- 
mehr darauf an» schon bei den ersten Leseubungen, dann besonders beim 
Erlernen der Formenlehre die Schüler zu gewöhnen, dass sie die Worte 
nach Accent und Quantität genau aussprechen, und umgekehrt oach den 
blossen Sprechen ohne Hilfe der Schrift genau auffassen. — Dass dorcli 
ein solches Durchgehen des Pensums jeder Schuler in den Stand gesetzt 
wird, mit Verstandniss seine Arbeit zu berichtigen, dass sie die Aoftaierk- 
samkeit aller Schüler sogar in noch höherem Grade gespannt büt, als es 
in den übrigen Lehrstunden der Fall ist, namentlich wenn öfters ein Schü- 
ler znni Debersetzen desjenigen Satzes, in welchem er aafiaUend gefehlt, 
sor Rechenschaft über eine Regel, die er selbst verletzt hat, sieh anf- 
gefordert sieht — , diess liegt schon in der Natur der Sache. Zeit ge- 
braucht man zu diesem erfolgreichen Durckigehen des Pensums mit der 
ganzen Glasse weniger, als zu den kurzen, nicht ausreichenden und skh 
doch wiederholenden Bemerkungen für jeden einzelnen. — Will man aber 
auf solche Weise das Pensum durchgehen, so ist es unerlässlich , dass 
man es selbst, und zwar von allen Schülern der Classe corrigirt habe; 
denn nur dadurch wird man in den Stand gesetzt, beim Durchgehen nicht 
nur überhaupt eine richtige Debersetzung zu geben, sondern auch auf alle 
Irrtbumer der Schüler berichtigend und efklarend einzugehen, und dadurch 
der GorrectuTBtunde den bedeutendsten Einflnss auf die spraclüichen Fort- 
schritte der Schüler zu geben. Man thut sogar wohl, wenn man bei der 
Ckurrectur der Schülerarbeiten Fehler und unpassendes, insoweit man m 
zu merken nicht sicher vertraut, mit einem Worte sich notirt, um 
sie beim Durchgehen. der Arbeit gewiss zur Sprache zu bringen — eins 
Mühe, die ebenfalls viel geringer ist, als die vom Bm. Verf. vorgeschla- 
genen Zeichen und Citate. 

Zu den beiden bisher bezeichneten ^Mängeln, welche von dem Ver- 
fahren der gegenseitigen Gorrectur der Arbeiten schwerlich zu entfecncn 
sind, nämlich der Unvollstandigkeit In Bezeichntmg dessen, was 
Aenderung bedarf, und den dem Lehrer mangelnden Bedingungen zu 
recht erfolgreichen Durchgehen des Pensum^ möge -noch an einen dritten 
allgemeinen Geslchtspunct in aller Kürze erinnert werden. Der Br. Verl 
bezeichnet im Anfange seines Aufsatzes die mancherlei Täuschungen , wel- 
eben der Lehrer bei der Gorrectur hauslicher Schülerarbeiten ausgesetzt isL 
Weicher Schulmann kennt diese Tauschungen nicht, und hätte nicht oft 
empfunden, wie lähmend . sie einwirken» wenn man eben mit frischem 
Eifer die Gorrectur der Arbeiten unternommen hat. Aber in jeder Classe 
findet sich auch immer eine Anzahl von Schülern, die mit gründlichcoi 
Igleisse arbeiten und die eine Ehre darein setzen, voUkommen selbständig 
zu arbeiten , und diese Anzahl ist nicht eioe feste , ein für allemal ge- 
schlossene , sondern lässl sieh durch ein aageoMSsenes Verfahren des Leh- 
rers vermehren. Ist es wohl recht, wenn un^ derjenigen Schüler 
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welche die Mähe eines ganiadbaüLndigen Arbeitens scheuen, auch die 
fleissigen und jene, welehe su ernstem Fleisse werden zu bringen sein» 
der yollstandigen Berücksichtigung ihrer Arbeiten, der Gorrectur n&nlich 
durch den Lehrer selbst entbehren sollen Y Ond wie viel an sittlicher Ein- 
wirkung auf den häuslichen Fleiss der Schuler gibt der Lehrer auf, wenn 
er nicht die häuslichen Arbeiten selbst oorrigirt ! Es ist allerdings drückend, 
so riele Arbeiten durchzugehen, so viele Fehler zu bezeichnen, und dabei 
keineswegs sich der Zuversicht hingeben zu dürfen, die in diesem Pensum 
bezeichneten Fehler würden in den folgenden auch nur von demselben 
Schüler sicher vermieden werden ; aber auf der anderen Seite ist es ge- 
wiss, dass der Fleiss und die Sorgfalt, welche Schüler auf ihre häuslichen 
Arbeiten wenden, in directem Verhältnisse steht tu derjenigen Genauigkeit, 
mit welcher der Lehrer selbst sie corrigirt Man muss sich gar oft, wo 
die specielle Wirkung der einzelnen Correcturen ausbleibt, mit diesem all- 
gemeinen und im ganzen sicheren Erfolge trösten; ist er doch auch be- 
deutend genug, um ihm beschwerliche Opfer zu bringen. 

Es mag genügen, im obigen nur an das hauptsächlichste erinnert 
zu haben, was durch das vom Hm. Verf. vorgeschlagene Verfahren offen^ 
bar aufgegeben wird, wiewohl noch gar manches ausserdem sich anfuhren 
Hesse. — Vergleichen wir nun, was denn der Lehrer durch jenes Verfah- 
ren gewinne, in wie weit er weniger an Zeit und Kräften aufzuwenden 
habe. Der Hr. Verf. bleibt bei der gegenseitigen €orrectur der häuslichen 
Arbeilen durch die Mitschüler nicht stehen , sondern der Lehrer soll sie 
hernach ansehen, es werde ihm nur einen Blick kosten, nach geschehener 
Bezeichnung des unrichtigen durch einen Mitschüler die Beschaffenheit der 
firagUehen Arbeiten zu erkennen. Hiergegen nun kann ich «inen Zweifel 
nicht bergen. Allerdings, wenn der Lehrer die Zuversicht haben dürfte, 
dass alle Fehler, alles unpassende vom Mitschüler richtig bezeichnet 
war, so würde er mit einem Blicke auf die so bezeichnete Arb|)it, zwar 
nicht jene wichtigen Weisungen für das Durchgehen des Pensums erhalten, 
von denen vorher die Rede war, auch nicht die Eigenthümliehkeit der Ar- 
beit, namentlich bei fleissigen Schülern und in oberen Glassen, vollständig 
kennen lernen, aber doch ein Drtheil über die ungefähre Beschaffenheit 
gewinnen. Aliein in solchem Mafse kann sich der Lehrer durchaus nicht 
auf die Gorrectur der Schüler verlassen ; er muss vielmehr, wenn er denn 
doch ein Ortheil über die Beschaffenheit der einzelnen Arbeiten erlanf^en 
will, die einzelnen Pensa noch revidiren, und wird dann mnnches unrich- 
tige übersehen, manches richtige als unrichtig bezeichnet finden. Ob diese 
Arbeit geringer ist, als die eigene Gorrectur, möchte noch zweifelhaft sein ; 
jedenfalls ist sie nicht um so viel geringer, dass es lohnte, deshalb die 
wichtigen, auf keinem anderen Wege zu erreichenden Vortheile der eige- 
nen Gorrectur aufzugeben. — Man könnte vielleicht, was freilich der Hr. 
Verf. nicht beabsichtigt, zur Vermeidung der vorher bezeichneten On Voll- 
ständigkeit und ünverlässlichkeit der Schülercorrectur , vorschlagen, der 
Lehrer solle einige der Schülerarbeiten, namentlich einige der besseren 
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corrigiren , and diejenigen Schüler , deren Aiiieiten er selbst corrigirt bat, 
•beauftragen, hiemach das fehlerhafte und unpassende in den Arbeiten ihrer 
Mitschüler zu bezeichnen. Es mag sein, dass hierdurch eine grössere VoU- 
stSndigkeit, ja vielleicht etwas mehr Verlasslichkeit in der Bezeichnung 
des fehlerhaften der übrigen Arbeiten erzielt wird, nur wird zugleich der 
wesentliche Zweck der Gorrectur aufgegeben ; denn man erreicht auf die- 
sem Wege nicht eine Einsicht in den Grund der Fehler, sondern ein 
mechanisches Arbeiten nach der Schablone. 

Nach diesem allen kann ich dem Vorschlage des Hm. Verf.'s nicht in den 
Sinne beistimmen, dass ich in dem von ihm bezeichneten Verfahren einen Er- 
satz für die eigene Gorrectur des Lehrers sähe; es ist eben, wie gesagt, 
nur ein Nothbehel^ von dem ich wünsche, dass er möglichst sdlen erfor- 
derlich sei. Dass demselben Lehrer gehäufte Correcturen zafalleo können, 
wahrend ein anderer weit weniger betroffen wird, ist allerdings, wie der 
Hr. Verf. richtig bezeichnet, eine Gonsequens des durch den Organisations- 
entwurf adoptirten Systemes der Fachlehrer; indessen sind liierfoei zwei 
Puncto nicht zu übersehen. Erstens, durch den Organisationsentwarf wird 
nicht festgestellt, dass ein Lehrer nur innerhalb eines Dnterricbtsgebietes 
beschäftigt werde, sondern dass von ihm Unterricht nur in dem oder m 
denjenigen Gebieten beanspracht werde, welche Gegenstand seinn* spedellei 
Studien sind; indem deren auch mehrere sein können, so ist es ganz 
wohl möglich, dass ein Lehrer nicht mit allen seineu Stunden im Spracb^- 
gebiete beschäftigt sei, welches regelmäfsige Gorrecturen mit sich bringt, 
sondern mit einem Theile derselben in einem anderen, s. B. in der Ge- 
schichte sich bethätige, welche nur seltener zu Gorrecturen Anlan gibL 
Zweitens, häufen sich wirklich für einen Lehrer die Gorrecturen in den 
Fache seiner speeiellen Studien, so wird dieser Debelstand wohl aufgewo- 
gen durch den Vortheil, dass er nicht mehr, wie es sonst geschah, cidi 
genöthigt findet , auch in solchen Gegenstäuden zu unterrichten , in denen 
er nicht durch eigentliche Studien einheimisch ist, also auch nicht hoffen 
darf, den vollen Erfolg des Unterrichtes zu erreichen. Wenn übrigens der 
Hr. Verf. durch das Beispiel der Gorrectur der griechischen* Pensen von vier 
Glassen, wenn ein Lehrer sechzehn Stunden wöchentlich im Griechiacbcfi 
ertheilt, einen besonders edatanlen Fall von der drückenden Last hervor- 
heben wollte, zu welcher die Gorrecturen sich steigern können, so hat 
er ein Beispiel gewählt, das sich in Worten schlimmer ausnimmt, als 
in der That es ist In der Gorrectur griechischer Pensa, bei denen ja 
eben nur die Spr^chrichtigkeit in Frage kommt, gewinnt man durch die 
Uebung eine solche Schärfe und Sicherheit des Blickes, dass sich diese Ar- 
beit, ohne ihre Genauigkeit Irgend zu gefährden und ohne die Pensa aof 
das vom Hm. Verf. vorgeschlagene Minimum herabzudrücken , in verbalt- 
nissmäfiig sehr kurzer Zeit ausführen lässt* Ganz anders steht es mit 
der Gorrectur der Aufsätze in der Muttersprache ; wer in den beiden ober- 
sten Glassen diese Aufsätze zu corrigiren hat, der hat an Zeit im ganzen 
gewiss viel ^ebr aufzuwenden, hat eine vielseitigere Aufmerksamkeft auf- 
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Eubietai und grossere Abspannung eu überwinden, als wer in vierCIassen 
griechische Pensa corrigirt; ich kenne beiderlei Correcturen hinlänglich» 
um eine solche Vergleichung wagen zu dürfen. Bass aber für Aufsälze in 
der Muttersprache, wenn ihre Durchsicht irgend einen £rfo]g haben soll, 
an eine Gorreetur durch die Mitschüler nicht gedacht werden kann, und 
dass andererseits die Anfertigung solcher Aufsatze ein wesentliches Glied 
in dem Organismus des Gymnasialunterrichtes ist, wird von Schulmannern 
gewiss allgemein anerkannt» Möchte diess einigermafsen als Trost gelten 
für diejenigen Lehrer, welche sich durch gehäufte griechische Gorrecturen 
gedrückt finden. 

Schliesslich sei os erlaubt, noch einige Einzelheiten des vorstehenden 
Auf^tces zu berühren. 

Der Hr. Verf. bezeichnet im Eingänge unter i. und C. zweierlei 
Fälle von Unselbständigkeit der häuslichen Arbeiten (gemeinschaftliches Ar- 
beiten der Schuler und Unterstützung durch einen Hauslehrer), welche sich 
überall, freilich in sehr verschiedenem Mafse der Ausbreitung, finden und 
dem Lehrer die Gorreetur der häuslichen Arbeiten zu verleiden geeignet 
sind. Den Schülern die Versuchung zu solcher Nachlässigkeit und Täu- 
schung dadurch zu benehmen, dass mau die Aufgaben ihrem wissenschaft- 
lichen Standpuncte genau anpasst, dieses vom Hm. Verf. bezeichnete Mittel 
hat allerdings die bedeutendste Wirkung; doch wird es schwerlich aus- 
reichen, wenn es allein stehen bleibt Es gibt indessen noch andere, welche, 
vereinigt und consequent angewendet, selbst eingewurzelten Missbräuchen 
allmählich zu steuern vermögen. Gerade für sprachliche Aufgaben, für 
welche die im Aufsatze bezeichneten Täuschungen leicht eintreten, geben 
die neben den Pensen vorkommenden Gompositionen eine sehr wichtige Gon- 
trole. Dass die Beschaffenheit der häuslichen Arbeiten nur in soweit auf 
das Gesammturtheil über Leistungen und Forlschritte eines Schülers ein- 
wirken könne, als sie im wesentlichen mit der Beschaffenheit der Gompo- 
sitionen übereinstimmt, diesen Grundsatz darf man unbedenklich der Glasse 
selbst aussprechen und im Falle entschiedenen Widerspruches zwischen der 
durchschnittlichen Beschaffenheit der einen und der anderen Art von Ar- 
beiten ohne alle weitere Untersuchung über die Art der etwa vorgekom- 
menen Täuschung geltend machen; die Schüler insgesammt, sowohl die 
fleissigen , welche sich selbständig bemühen , als auch die nachlässigen, 
welche den Mitschüler oder den Informator für sich möchten arbeiten las- 
sen, erkennen die Gerechtigkeit dieses Grundsatzes an, und auf der Aner- 
kennung der Gerechtigkeit ruht ja vornehmlich die sütliche Einwirkung 
auf die Glassen. Ich habe es übrigens — man verzeihe die Erinnerung 
an solche Einzelheiten der Schulthätigkeit — nicht erfolglos gefunden, 
wenn Arbeiten so übereinstimmen, dass man diess nicht einem Zufalle zu- 
schreiben kann , nur die eine zu corrigiren , und , ohne mich auf Acti- 
vität und Passivität bei solcher (Jcbcreinstimmung näher einzulassen, für 
die andere Arbeit ausdrücklich auf die Gorreetur der ersteren zu verwei- 
sen und ihr keine Beurtheilung zu geben : man kann ja doch dem Lehrer 
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nidit die Oorrector roa Dupbeateo ziiBniÜien; und wo man haoriidM 
Arbeiten, in Folge der Vergleichung mit den GompoaitioDeny die Einwir- 
kung des Hauslehrer« ansieht , die Arbeit zwar zu corrigireiiy aber aidM 
zu beurtheilen: man hat ja eben den Schüler, nicht seinen Hauslefarer n 
beuriheilen. Alle diese Mittel aber lassen sich nur anwenden, wem der 
Lehrer selbst die Gorreetur aller häuslichen Arbeiten gei^au und sorgfillig 
ausfuhrt; ja die gewisse Erwartung einer solchen Gorreetur halt schon an 
sich die Schüler von mancherlei Täuschungen ab. 

Die unter A berührte Schwierigkeit, dass häufig die BeinacbineD 
der Schuler viele, nur andere Fehler enthielten, kann ich nicht (ar so er- 
beblich ansehen. Man hat in seinem Verfahren nur drei Puncle unver- 
brüchlich festzuhalten, erstens man stellt nicht Aufgaben, welche die wi»- 
senschafUichen Kräfte der Schaler übersteigen ; zweitens, man gehl bei der 
Zurückgabe der corrigirten Arbeiten das Pensum in der oben bezeichneteB 
Weise gründlich und genau mit der ganzen Glasse durdi; drittens, maa 
lässt sich die Mühe nicht verdriessen, die Reinschriften oder Gorrecturea 
der Pensen durchzusehen und, wo sie ungenügend sind, ohne Nachakht 
«ine Wiederholung der Arbeit zu verlangen. Es bedarf, wenn man aof 
diese drei Puncte consequent halt, nicht langer Zeit, so hat man die Freude, 
dass in den der Zurückgabe der Arbeiten gewidmeten Standen die ge- 
spannteste Aufmerksamkeit herrscht, und dass Gorrectureu oder Reinaehiif- 
ten so gut wie fehlerfrei ausfallen. 

Den Vorschlag des Um. Verf.'s, die Pensa von den Schülern auswen- 
dig lernen zu lassen, einen Vorschlag, den ich mich besinne auch sonst 
schon erwähnt gefunden zu haben, würde ich nur unter grossen Beaehrän- 
kungen auszuführen rathen. Die Sätze, welche zu Hause schriftlich über- 
setzt waren, mündlich zu übersetzen, an die Stelle der falschen oder min- 
der passenden Uebersetzung eine richtige und angemessene von den Schülctn 
mundlich geben zu lassen, dazu bietet das Durchgehen des Pensums in der 
oben angedeuteten Weise hinlängliche Gelegenheit. Das Memoriren tob 
Abschnitten der zu erlernenden Sprache hat für dieses Erlernen sellist eine 
grosse, gewiss von keinem Schulmanne verkannte Bedeutung; aber memo- 
rirl werden sollte aus der fremden Sprache eben so wie aus der Mnller- 
sprache nur dasjenige, was, classischeu SchriflsteUem entlehnt, nach Forai 
und Inhalt verdient ein bleibendes Eigenthum des Schülers zu werdeo. 
Man kann aber nicht immer, am wenigsten in den oberen Glaasen, die 
Aufgabe zu den Pensen aus den classischen Seh ri fistellern selbst wäUen, 
und zwar, was für jenes Memoriren doch^Bediugung sein müssle, unver- 
ändert ihnen entlehnen. 

Endlich noch ein Wort über des Hm. Verf. 's Bemerkung gegen die 
vom Org.-Entw.fe angeordnete Beschränkung der schriftlichen Aufgaben. Es 
kann im Organisationsentwurfe gar nicht die Absicht gewesen sein, ein 
Mafs der zu stellenden Aufgabe für schriftliche Arbeiten unverbrüchlich 
festzusetzen ; das Bedürfniss ist ja sogar in derselben Glasse nicht immer 
dasselbe, und kann den daraul genau achtenden Lehrer bald zu einer Ver- 
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mehning der schriftlichen häuslichen Arbeiten, bald za einer der Gompo« 
sitionen fuhren, bald eine grössere Seltenheit derselben gestatten; wenn 
der OrganisaÜonsentwurf dennoch eine ungefähre Bestimmung angibt, wie 
ofl durchschnittlich solche Aufgaben einzutreten haben, so kann wohl da- 
mit, da schriftliche Arbeiten durch die erforderte Correctur eu einer Last 
für den Lehrer erwachsen, eben nun ein durchschnittliches Minimum, nicht 
ein durchschnittliches Maximum gemeint sein. Deberdiess ist ja im Orga* 
nisationsentwurfe den Glassenlehrem ausdrucklich aufgetragen, sich mit 
ihren Collagen innerhalb derselben Giasse über das Mafs der den Schülern 
SU stellenden Aufgaben zu berathen, damit dieselben angemessen beschäf- 
tigt, aber nicht überbürdet werden; also ist gewiss auch dieser Punct, 
wie oft und in welchem Umfange die Pensa zu geben seien, im einzelnen 
ihrer sorgfältigen Debedegung empfohlen. 

^____^ H. Bunitx. 

Heber den geometrischen Anschauungsunterricht 

(Ichluss von Heft IX. S. 696.) 

Im Yorigen Hefte habe ich versucht die Grunde darzulegeni 
welche dem geometrischen Anschauangsanterrichte seine Stelle im 
Gymnasium sichern^ und die Methode im allgemeinen anzudeuten, 
nach welcher derselbe zu ertheilen sein möchte.* Als besonders 
entscheidend für den günstigen Erfolg dieses Unterrichtes zeigte 
sich eine zweckmafsige Anordnung derjenigen Uebungen, durch 
welche dem Schüler die erste Kenntniss geometrischer Gestalten 
und ihrer Bigenschaflen nahe gebracht werden solL Es sei mir 
nun erlaubt, im folgenden den Versuch einer solchen Anordnung, 
and zwar nur für den ersten, aber umfassendsten Tbeil, die Geo- 
metrie der Ebene, d. h. ungefähr für die drei ersten Classen des 
Untergymnasiums, der Prüfung meiner Herren CoIIegen vorzu- 
legen. Manche Aufgaben und Sätze sind in Klammern ( ) ein* 
geschlossen; ich wollte dadurch solche bezeichnen, deren Auf« 
nähme in den Gang des Unterrichtes nicht nothwendig ist, son« 
dern nach meinem Dafürhalten nur dann eintreten sollte, wenn 
die Schüler im allgemeinen recht gutes in diesem Unterrichtsge- 
genstande leisten. 

EitUeitung, Körper , nur beträchtet in Beziehung auf ihre Gestalt 
und Grösse, abgesehen von ihrer materiellen Verschiedenheit. Ihre Be- 
grenzung durch Flächen, — so weiter herab zu gehen zur Linie und zum 
Puncte. — Hierauf entgegengesetzter Gang der Betrachtungen vom ein- 
fachsten aus. 

Zeitschrift fttr dio ostorr. Oymn. 1851 X. Heft. 52 
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Bewegung eines Punctes im Räume. Entstehnng der 
die Bewegung von Puncten im Baume« Allgemeine EigenscbaflfD der U- 
niea. Länge. Richtung. Gerade und krumme Linien. GrenzMi der Linien« 

Bewegung einer Linie im Räume. Entstehung der Flachen durch 
die Bewegung von Linien im Baume. Allgemeine Eigeoschaflen der Hi- 
eben. Länge und Breite. Ebene und gekrümmte Flächen. Greniea der 
Flächen. 

Bewegung einer Fläche im Baume. Entstehung der Eörper durch 
die Bewegung von Flächen im Baume. Allgemeine EigenschaRen der Eörper. 
Lauge y Breite und Höhe. Eckige und runde Körper. Greni eo dor Körper. 

deometrie der Bbene* 

Erster Abschnitt. Von den Linien. 

Erklärung von rechts, links, oben, unten, rechts oben, links oben, 
rechts unten, links unten. Entstehung der geraden Linien und der ebenen 
krummen Linien durch die Bewegung von Puncten. Die unbegrinste und 
die begrenzte gerade Linie. Richtung und Längen Vergleichung der ge- 
raden Linien rucksichtlich ihrer Länge. Blessung gerader Linien. Mals. 
Einrichtung und Gebrauch der Mafsstäbe. Verjüngtes Mab. Einricbtuag 
und Gebrauch der verjüngten Mafsstäbe. Einrichtung und Gebrauch der 
Transversal- Mafsstäbe. Eine gerade Linie zu ziehen, welche einer anderen 
geraden Linie, welche der Summe, welche dem Onterschiede zweier an- 
deren geraden Linien gleich ist. Eine gerade Linie mechanisch durch 
Probiren und sodann nach dem Augenmaße in zwei oder mehrere gleiche 
Theile zu theilen. 

Zweitsr Abschnitt. Von den Winkeln. 

/. Drehende Bewegung, Erklärung der drehenden Bewegung. Ent- 
stehung der Winkel durch die drehende Bewegung einer unbegremten 
geraden Linie. Schenkel, Scheitel. Gerade Winkel; hohle und erimbena 
Winkel. Nebenwinkel. Scheitelwinkel. Rechte Winkel, als Hälften d^r ge- 
raden Winkel ; spitze und stumpfe Winkel. Normale mechanisch zu ziehen. 
Vergleichung der Winkel rücksichtlich ihrer Grösse. Messung der Winkel 
Mafs. Kreis, in so ferne man seiner bedarf, um mittels Kreisbogen Winke! 
zu messen. Einrichtung und Gebrauch des Transporteurs. Einen Winke! 
zu zeichnen, welcher einem anderen Winkel, welcher der Summe , wel- 
cher dem Unterschiede zweier anderer Winke! gleich ist« Einen Winke! 
mechanisch durch Probiren und sodann nach dem Augenmafse in zwei 
oder mehrere gleiche Theile zu theilen. 

//. Parailele Bewegung. Erklärung der parallelen Bewegung. Ent- 
stehung der Parallelen durch die parallele Bewegung einer unbegrenzten 
geraden Linie Verhalten zweier Parallelen gegen eine l>eliebige gerade 
Durchschnittslinie. Gegenwinkel, Wecbselwtnkel , Anwinkel. Durch einen 
gegebenen Punct zu einer geraden Linie eine Parallele zu ziehen, me- 
chanisch und geometrisch. Entstehung der zusammenlaufenden Linien durch 
die drehende und parallele Bewegung einer unbegrenzten geraden Linie. 
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Verhalten sweier zusammenlaufender Linien gegen eine beliebige gerade 
Durchschnittslinie. Gegenwinkel» Wechseiwinkel , Anwinkel. — Winkel, 
deren Schenkel parallel sind, und nach einerlei oder nach entgegenge- 
setzten Richtungen laufen, sind gleich gross. Winkel, deren Schenkel 
parallel sind, und von denen ein Paar nach einerlei Richtung, und das 
andere Paar nach entgegengesetzten Richtungen läuft, sind zusammen zwei 
rechte Winkel. 

Dritter Abschnitt. Von den ebenen Figuren. 

I. Ebene ceiMllliilce Flfaren. 
i. EiU^kung und EigensckafUn der ebenen geradiMgen Figuren. 

Bestimmung der Summe der mneren und der äusseren Winkel a) eines 
Dreieckes, b) einer beliebigen ebenen geradlinigen Figur. 

ä) Das Dreieck. 

Entstehung des Dreieckes. Grundlinie, Höhe. Eintheihmg der Drei- 
ecke ä) nach den Seiten: 1) das gleichseitige, 2) das gleichschenklige, 
3) das ungleichseitige Dreieck; b) nach den Winkeln : 1) das rechtwinklige» 
2) das stumpfwinklige, 3) das spitzwinklige Dreieck. Aussenwinkel eines 
Dreieckes im Vergleiche zu den inneren Gegenwinkeln. 

Ein Dreieck zu zeichnen, wenn gegeben sind: die drei Seiten des- 
selben (also: zwei Seiten zusammen müssen grösser sein als die dritte); 
zwei Seiten und der eingeschlossene Winkel ; eine Seite und die beiden 
anliegenden Winkel; eine Seile, ein dieser Seite anliegender und der ihr 
gegenüberliegende Winkel ; zwei Seiten und der der grösseren Seite gegen- 
über liegende Winkel ; zwei Seiten und der der kleineren Seite gegenüber 
liegende Winkel (zwei Fälle); die Grundlinie und die flöhe (unendlich 
viele Fälle); die Grundlinie, eine andere Seile und die Höhe. 

Mit dem Zeichnen der ungleichseitigen Dreiecke ist zugleich die Con- 
grucnz derselben zu verbinden. Wo die Aufgabe der Gonstruction nur auf 
ein Dreieck fuhrt, ist dadurch erwiesen, dass durch diese Stücke ein 
Dreieck vollkommen bestimmt, mithin Dreiecke, in welchen diese 
Stücke gleich bestimmt sind, congruenl sein müssen. In congruenten 
Dreiecken sind alle gleichgelegenen Stücke gleich. 

Ein gleichschenkliges Dreieck zu zeichnen, wenn die Grundlinie 
und ein Schenkel desselben gegeben sind. Wenn man über einer geraden 
Linie zwei gleichschenklige Dreiecke zeichnet und ihre Spitzen durch eine 
Gerade verbindet, so halbirt diese a) die Winkel an den Spitzen, b) die 
gemeiuschaflliche Grundlinie, und sie ist c) auf der gemeinschaftlichen 
Grundlinie normal. Es ist dieselbe gerade Linie , welche den Winkel an 
der Spitze eines gleichschenkligen Dreieckes halbirt, die Grundlinie halbirt, 
und auf der Grundlinie senkrecht Steht. Auf wie viele Weisen lässt dieser 
Salz verschieden sich aussprechen? — In jedem Dreiecke liegen gleichen 
Seiten gleiche Winkel gegenüber, und umgekehrt. In jedem Dreiecke liegt 
der grösseren Seite der grössere Winkel gegenüber, und umgekehrt 

62* 
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Eine gerade Linie zu haibiren (geometrisch), dann in vier, acht etc. 
gleiche Theile zu theilen« 

Einen Winkel zu haibiren. (Einen Winkel, dessen Scheitel nicht ge- 
geben ist, zu haibiren. — W^enn man einen Aussenwinkel eines Dreiecket 
und den anliegenden inneren halbirt, so stehen die Halbirungslinien auf 
einander normal. Wenn man den Aussenwinkel an der Spitze eines gleich- 
schenkligen Dreieckes halbirt, so ist die Halbirungslinie mit der Grund- 
linie parallel.) 

In einem beliebigen Puncte einer geraden Linie eine Nomale zu 
errichten. Von einem beliebigen Puncte ausser einer geraden Linie eme 
Normale auf diese zu ziehen. 

Die Normale ist die kürzeste Linie, die von einem Puncte za einer 
geraden Linie gezogen werden kann; Yergleichung der übrigen von dem- 
selben Puncte nach der geraden Linie gezogenen Lmien in Betreff ihrer 
Grösse. (Unzählig viele gleichschenklige Dreiecke von derselben Höhe.) 
Entfernung eines Punctes von einer geraden Linie. Entfernung zweier 
Parallelen. Ein gleichschenkliges Dreieck zu zeichnen, wenn gegeben 
sind: die Grundlinie und ein an derselben liegender Winkel; die Grund- 
linie und der derselben gegenüber liegende Winkel; die Grundlinie und 
die Höhe; die Höhe und ein Schenkel. 

Ein gleichschenkliges Dreieck zu zeichnen, wenn die Grundlinie ge- 
geben ist. In welcher Linie liegen die Spitzen aller über derselben Grand- 
linie construirten gleichschenkligen Dreiecke? — Die Normale, welche in 
dem Halbirungspuncte einer geraden Linie errichtet wird, ist der geome- 
trische Ort aller derjenigen Puncte, welche von den Endpuncten der ge- 
gebenen geraden Linie gleiche Entfernung haben. In einer geraden Linie 
einen Punct zu finden, welcher von zwei ausser denselben liegenden Puucten 
gleich weit entfernt ist. — Wenn drei nicht in einer geraden Linie lie- 
gende Puncte gegeben sind, einen Punct zu finden, der von ihnen gleiche 
Entfernung habe. Anwendung auf das Dreieck. Die auf den drei Seiten 
eines Dreieckes in deren Halbirungspuncten errichteten Normalen schneiden 
sich in einem Puncte, der von den drei Winkelspitzen gleiche Entfer- 
nung hat 

Die gerade Linie, welche einen Winkel halbirt» ist der geometrische 
Ort aller der Puncte , welche von den beiden Schenkeln gleich weit ent- 
fecnl^s||»(t Einen Punct zu finden, der von den drei Seiten eines Drei- 
eckes gleiche Entfernung hat. Die drei Winkelhalbirenden eines Dreieckes 
schneiden sich in einem Puncte, welcher von den drei Seiten gleiche Ent- 
fernung hat. (Die ausserhalb des Dreieckes gelegenen Puncte der gleichen 
Entfernung von d«n drei Seiten des Dreieckes.) 

Ein gleichseitiges Dreieck zu zeichnen, wenn eine Seite gegebm ist 
Grösse des Winkels im gleichseitigen Dreiecke. Einen rechten Winkel io 
drei gleiche Theile zu t heilen. Ein gleichseitiges Dreieck zu zeichnen, 
wenn die Höbe desselben gegeben ist. Wenn man die drei Seiten eines 
gleichseitigen Dreieckes halbirt, und die Halbirungspuncte mit einander 
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durch gerade Linien verbindet, so entstehen vier congruente gleichseitige 
Dreiecke. Wenn man von den drei Seiten eines gleichseitigen Dreieckes 
oder von ihren Verlängerungen gleiche Stucke in demselben Sinne ab- 
schneidet, und die Durchschnittspuncte mit einander durch gerade Linien 
verbindet: so sind die neu entstehenden Dreiecke ebenfalls gleichseitig. 
Ein rechtwinkliges Dreieck zu zeichnen, wenn gegeben sind: beide Ka- 
theten ; die Hypotenuse und eine Kathete ; die Hypotenuse und ein an 
derselben liegender Winkel; eine Kathete und ein an derselben liegender 
Winkel; eine Kathetö; die Hypotenuse. Ein gleichschenkliges rechtwink« 
liges Dreieck zu zeichnen, wenn gegeben ist : eine Kathete ; die Hypotenuse. 
Mit dem Zeichnen der gleichschenkeligen Dreiecke ist zugleich in der früher 
bezeichneten Weise ihre Congruenz zu verbinden. 

b) Das Viereck. 

Entstehung des Viereckes. Diagonalen. Eintheilung der Vierecke, 
d) Parallelogramme; b) Trapeze; c) Trapczoide. 

Jedes Parallelogramm wird durch eine Diagonale in zwei congruente 
Dreiecke zerlegt. In jedem Parallelogramme sind die gegenüber liegenden 
Seiten und Winkel einander gleich. In jedem Parallelogramme halbiren 
sich die Diagonalen. Mittelpunct des Parallel ogrammes. Woher dieser Name? 

Ein Quadrat zu zeichnen, wenn die Seite desselben gegeben ist 
Id jedem Quadrate sind die Diagonalen gleich, und sie stehen senkrecht 
auf einander. Ein Quadrat zu zeichnen, wenn die Diagonale desselben 
gegeben ist 

Ein Rechteck zu zeichnen, wenn die zwei zusammenstossenden Sei- 
ten gegeben sind. In jedem Rechtecke sind die Diagonalen einander gleich. 
Ein Rechteck zu zeichnen, wenn gegeben sind: die Diagonale und eine 
Seite; die Diagonale und der Winkel, den diese mit einer Seite bildet; 
eine Seile^ und der Winkel, den diese mit der Diagonale bildet. 

Einen Rhombus zu zeichnen, wenn die Seite desselben gegeben ist; 
wenn die Seite und der Winkel, den zwei Seiten einschliessen, gegeben sind. 
In jedem Rhombus sind die Diagonalen ungleich und stehen senkrecht auf 
einander. Einen Rhombus zu zeichnen, wenn gegeben sind: die Seite 
und eine Diagonale; eine Diagonale und der Winkel, den diese mit einer 
Seite bildet; die beiden Diagonalen; die Seite und die Höhe. 

Eine Rhomboide zu zeichnen^ wenn gegeben sind : die zwei zusam- 
menstossenden Seiten ; die zwei zusammenstossenden Seiten und der einge- 
schlossene Winkel; die zwei zusammenstossenden Seiten und eine Diagonale; 
die beiden Diagonalen ; die beiden Diagonalen und ihr Durchschnittswinkel ; 
eine Seite und eine Diagonale ; eine Seite, eine Diagonale und der dazwischen 
liegende Winkel ; die Grundlinie und die Höhe ; die zwei zusammenstossen- 
den Seiten und die Höhe. In jeder Rhomboide sind die Diagonalen ungleich. 

Wenn man durch die drei Winkelspitzen eines Dreieckes gerade Linien 
parallel mit den Dreieckseiten zieht und bis zu ihrem gegenseitigen Durch • 
schnitte verlängert, so erhält man drei Parallelogramme und vier unter einan- 
der congruente Dreiecke. Man suche den Punct, welcher von den drei Win- 
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kelBpiUen des hierdurch entstandenen umschliessenden Dreieckes gleicbe 
Entfernong hat Die drei Höhenperpendikel jedes Dreieckes schneiden sich 
in einem Puncte. 

(Ein Trapez zu zeichnen, wenn gegeben sind: die beiden parallelen 
Seiten und die Höhe; die beiden nicht parallelen Seiten und die Höbe; die 
beiden parallelen Seiten und noch eine dritte Seite; die beiden nicht 
parallelen Seiten und noch eine dritte Seite; drei Seiten und die Hohe; 
drei Seilen und der von zwei derselben eingeschlossene Winkel; zwei 
Seiten, der eingeschlossene Winkel und noch ein anliegender Winkel ; eine 
Seile, die beiden anliegenden Winkel und die Höhe. Ein Trapezoid m 
zeichnen, wenn gegeben sind: drei Seiten und ein eingeschlossoier Win- 
kel; drei Seiten und die beiden eingeschlossenen Winkel; drei Seiten und 
eine Diagonale; drei Seiten und die beiden Diagonalen; drei Seiten, ein 
eingeschlossener Winkel und eine Diagonale; alle vier Seiten; alle vier 
Seiten und ein Winkel; alle vier Seiten und eine Diagonale.) 

c) Das Vieleck. 

Entstehung des Vieleckes. Anzahl der Diagonalen. Eintfaeilang der 
Vielecke: a) irreguläre Vielecke; ö) reguläre Vielecke. Berecbnung des 
Winkels eines regulären Vieleckes aus der Seitenzahl. Construction eini- 
ger (einfacher) regulärer Vielecke aus gegebener Seite« 

B, Grösse und GestaU dtr ebenen geradlinigen Figuren. 

Congruenz ist Einerleiheit von Grösse und Gestalt Es kann die 
Grösse zweier Figuren gleich sein, ohne dass sie dieselbe Gestalt besitzen. 
Es kann aber auch die Gestalt zweier Figuren dieselbe sein, ohne dass 
sie gleiche Grösse besitzen. Beides durch Beispiele zu erläutern« 

d) Von der Grösse. 

Begriff des FlächenmaCses. Bestimmung des Flächeninhaltea eines 
(Quadrates, eines Rechteckes. — Ein beliebiges Parallelogramm in ein Recht- 
eck zu verwandeln. Bestimmung des Flächetiinhaltes eines beliebigen P^- 
allelogrammes, eines Dreieckes, eines Trapezes , eines Trapezoids, eines 
irregulären Vieleckes, eines regulären Vieleckes. Zahbreiche Beispiele too 
Flächenberechnungen. 

Der Pythagoreer durch Zerlegung eines Quadrates. Ein Quadrat zu 
zeichnen, welches der Summe oder dem Unterschiede zweier anderen Qua- 
drate gleich ist. Ein Quadrat zu zeichnen, das einem gegebenen Recht- 
ecke gleich ist ; ein Rechteck zu zeichen, dessen eine Seite eine bestimmte 
Länge hat und das einem gegebenen Quadrate gleich ist 

Ein Parallelogramm in ein anderes zu verwandeln, welches einen 
gegebenen Winkel hat — Ergänzungsparallelogramme. — Ein Parallelo- 
gramm in ein anderes zu verwandeln, welches einen gegebenen Winkel 
und eine gegebene Seite hat — Ein Parallelogramm in ein Dreieck zu 
verwandeln, und umgekehrt. 

Zu einem gegebenen Dreiecke andere ihm gleiche über derselben 
Grundlinie zu zeichnen. Ein Dreieck in ein gleichschenkliges über der- 
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idben OmndUiiie sa yerwandeln. Ein Vieleck in ein anderes zu yrerwhu* 
delDy welches eine Seite weniger hat, und nmgekehrt 

Ein Dreieck in Ji gleiche Dreiecke so 2u theilen, dass die Theilangs- 
linien von denelben Winkelspitze anslaufen. — Ein Parallelogramm in Ji 
gleiche Theile so va tbeilen, dass die TheUangslinien mit einer Seite pa- 
rallel sind. 

ä) Ton der Oestait 

Begriff der AehnlichkeU der ebenen geradlinigen Figuren. 

BestimmuDg des grössten gemeinschaftlichen Maises zweier gera- 
den Linien« 

Wenn man yon dem einen Schenkel eines Winkels von dem Schei- 
tdpuncte aus gleiche Stucke abschneidet, und durch die Theilungspuncte 
parallele Linien nach dem anderen zieht t so werden von dem anderen 
Schenkel eben so viele unter einander gleiche Stucke abgeschnitten. Eine 
gegebene gerade Linie geometrisch in eine beliebige Anzahl gleicher Theile 
SU theilen. 

Zieht man in einem Dreiecke mit ehier Seite eine Parallele, so wer- 
den die beiden anderen Seiten proportional geschnitten. (Die Erläuterung 
hat sich auf den commensurablen Fall zu beschranken, indem man, wenn 
die Stucke incommensurabel sein sollten, das grösste gemeinschaftliche 
HaÜB derselben für unendlich klein erklaren kann.) Werden zwei conver- 
geate Linien von mehreren Parallelen geschnitten: so sind die Abschnitte 
zwischen je zwei Parallelen proportional. 

Zu drei gegebenen geraden Linien die vierte Proportionale zu finden. 
Zu zwei gegebenen geraden Linien die dritte Proportionale zu finden« Eine 
gerade Linie nach einem gegebenen Verhältnisse zu theilen. 

Zieht man in einem Dreiecke mit einer Seite eine Parallele, so ist 
das neu entstehende Dreieck dem gegebenen ähnlich. 

Zwei Dreiecke sind ähnlich, wenn die drei Winkel des einen gleich 
sind den drei Winkeln des anderen; wenn die drei Seiten des einen pro- 
portional sind den drei Seiten des anderen ; wenn ein Winkel in beiden 
gleich ist, und die ihn eiuschliessenden Seiten proportional sind; wenn 
zwei Seiten in beiden proportional, und die den grosseren dieser Seiten 
gegenübeciiegenden Winkel gleich sind. 

Zwei Dreiecke sind ähnlich, wenn die Seiten des einen parallel oder 
senkrecht sind mit den Seiten des anderen. 

Erläuterung der Einrichtung der Transversal-Mafsstäbe. 

Eine Normale aus der Spitze des rechten Winkels auf die Hypote- 
nuse theilt das rechtwinklige Dreieck in zwei dem ganzen und unter 
einander ähnliche Dreiecke. Zu zwei gegebenen geraden Linien die mitt- 
lere geometrische Proportionale zu finden. 

Ein Dreieck zu zeichnen, das einem gegebenen Dreiecke ähnlich ist. 

Zwei ahnliche Figuren lassen sich mittels homologer Diagonalen in 
eine gleiche Anzahl ähnlicher Dreiecke theilen. Auf einer gegebenen ge- 
raden Linie eine Figur zu zeichnen, die eiuer anderen ähnlich ist. In eine 
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Figur eine ihr ähnliche mit einer gegebenen Seite za zeicbneo: a) reo 
einer Winkelspitze ausi b) Ton einem Punete einer Seite ans; r) von eioen 
Poncte innerhalb der Figur aus. 

Flächenverhältnisse ähnlicher Figuren. Man verbinde die Halbimngs- 
punete der drei Seiten eines Dreieokes, so wird dasselbe in vier unter einander 
gleiche, dem ursprünglichen ähnliche Dreiecke zerlegt; das entspreebende 
Verfahren wird für Drei-, Viertheilung etc. der Seiten angewendet Daraus 
Flächenyerliältniss ähniicber Dreiecke und überhaupt ähnlicher Pigurai. 

II. Ebene knuninllnlce Flsaren« 

Entstehung krummliniger Figuren durch die Bewegung eines 
Richtung fortwährend ändernden Punotes. Sehn^, Secante, Tangente, 
geschriebene und umgeschriebene geradlinige Figuren. 

d) Der JGreis. Entstehung des Kreises. Die Sehnen und die Se- 
canten des Kreises. Die Tangenten und die Secanten des Kreises. Die 
Bogen und die Centriwinkel. Die Gentriwinkel und die Peripheriewinkei; 
Peripheriewinkel auf denselben oder gleichen Bogen. Winkel im Halbkreise^ 
im grösseren oder kleineren Kreisabschnitte. Die Winkel des KreisvieredtfSL 

Eine Sehne zu zeichnen, welche einer gegebenen gerade Linie gleidi 
ist. Eine Sehne zu zeichnen, wache einer gegebenen geraden Linie gleich 
und mit einer anderen Sehne parallel ist. 

An den Kreis eine Tangente zu ziehen, wenn der Punct, durch den 
die Tangente gehen soll: d) in der Peripherie; ö) ausser derselben, liegL 
Winkel, den Sehne und Tangente nut einander bilden. Ueber einer gege- 
benen Linie einen Kreisabschnitt zu zeichnen, der einen gegebenen Win- 
kel fasst. — An zwei gegebene Kreise die gemeinschaftlichen Taaageiitcn 
Stt ziehen. 

Einen Kreis zu beschreiben, dessen Peripherie durch einen, zwei, 
drei gegebene Punete geht. Den Mittelpunct eines Kreises und eines 
Kreisbogens zu finden. In und um ein Dreieck einen Kreis tu zeiohnes. 
(In und um einen Kreis ein Dreieck zu zeichnen, das einem gegebenen 
Dreiecke ähnlich ist.) 

Verschiedene Lage zweier Kreise gegen einander und deren Bedin- 
gung: einer in dem anderen, innere Berührung, Durchschneiden, äussere 
Berührung, ausser einander. (Geometrischer Ort für die Mittelpmcte der 
Kreise, welche einen Halbmesser von gegebener Länge haben und d%mk 
einen gegebenen Punct gehen oder eine gegebene gerade Linie berühren 
oder einen gegebenen Kreis — von aussen, von innen — berühren. Einen 
Kreis von gegebener Lange des Halbmessers zu zeichnen, der durch zwei 
gegebene Punete gebt; der durch einen gegebenen Punct geht und eine 
gegebene gerade Linie oder einen Kreis berührt u. s. f. — In einen Kreis 
drei Kreise zu beschreiben, welche sich und den gegebenen Kreis berüh- 
ren. In und um einen Kreis beliebig viel andere zu beschreibeB, welche 
sich und den gegebenen Kreis berühren. — in einen Quadranten einaa 
Kreia zu zeichnen. In einen Kreisabschnitt einen Kreis zu zeichnen.) 
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Einen Kreisbogen in zwei gleiche Theile zu theilen. Einen Quadran- 
ten in drei gleiche Theile zu theilen. Einen Kreisbogen in eine beliebige 
Anzahl gleicher Theile zu theilen. Die Peripherie in sechs, drei, vier, acht, 
zehn, und in beliebig viele gleiche Theile zu theilon. In und um einen 
Kreis ein regelmäfsiges Sechseck, Dreieck, Quadrat, Achteck, Zehneck, 
Fünfeck, FQufzehneck, Vieleck von beliebiger Seitenanzahl zu zeichnen. 
Ueber einer gegebenen geraden Linie als Seite reguläre Vielecke von be- 
liebiger Seitenanzahl zu zeichnen. 

Bestimmung des Umfanges und Inhaltes des Kreises. Einen Kreis zu 
zeichnen, welcher der Summe oder dem Unterschiede zweier andern Kreise 
gleich ist. Die Hippokratischen Möndehen. Bestimmung der Lange eines 
Kreisbogens. Bestimmung des Flächeninhaltes eines Kreisausschnittes und 
eines Kreisabschnittes. Bestimmung des Flächeninhaltes des bei zwei con- 
centrischen Kreisen entstehenden Ringes. Zahlreiche Beispiele von Kreis- 
berechnungen. 

b) Die Ellipse. Entstehung der Ellipse. An die Ellipse eine Tan- 
gente zu ziehen, wenn der Punct, durch den die Tangente gehen soll, 
ä) in derselbeu, ö) ausser derselben liegt. 

c) Die Hyperbel. Entstehung der HyperbeU Asymptoten der Hy- 
perbel. An die Hyperbel eine Tangente zu ziehen, wenn der Punct, durch 
den die Tangente gehen soll, a) in derselben, b) ausser derselben liegt 

d) Die Parabel. Entstehung d«r Parabel. Mittelst des Parameters 
die Parabel zu zeichnen. An die Parabel eine Tangente zu ziehen, wenn 
der Punct, durch den die Tangente geben soll, 0) in derselben, b) ausser 
derselben liegt 

e) Die Cykloiden oder Radlinien. Entstehung der gemeinen Gy- 
kleide. An die gemeine Oykloide eine Tangente zu ziehen. Entstehung 
der Epicykloide. An die Epicykloide eine Tangente zu ziehen. Entstehung 
der Hypocykloide. An die Hypocykloide eine Tangente zu ziehen. 

f) Die Viralen oder SclmeckenUnien, Entstehung der Spiralen. 
Die Spirale aus Halbkreisen zu zeichnen. Die Spirale aus Viertel kreisen 
zu zeichnen. Die elliptische, die hyperbolische^ die parabolische, die ar- 
chimedische Spirale zu zeichnen. Die ionische Schneckenlinie zu zeichnen. 

{g) Die Ovale. Entstehung der Ovalen. Eine Ovale zu zeichnen, 
welche aus Kreisbogen besteht Eine Ovale zu zeichnen, wenn die grosse 
Axe gegeben ist Die bassinische Ovale zu zeichnen. Eine eiförmige Ovale 
zu zeichnen. 

A) Andere ebene krumme Linien. Die Cissoide oder Epheulinie zu 
zeichnen. Die Gonchoide oder Muscbellinie zu zeichnen. Die Gardioide 
oder Herzlinie zu zeichnen.) 

Wien, im Juli 1851. 

A. Gernerlh. 



Zweite Abtheiluiiff. 



Literarische Anzei^eiu 

Handwörterbuch der lateinischen Sprache, mit Rucksiebt auf lateini- 
sche Schulen , Gymnasien und Lyceen , bearbeitet von Gustav 
M ü h I m a n n , Dr. phil. Wärzburg , Verlag der Slaberscheo 
Buchhandlung, 18i3. Erster Theil, Latein.- Deutsch. 1272 S. 
— 3 Thir. = 5 fl. 24 kr. CM. — Zweiter Theil, Deolsch- 
Lateinisch. 1242 S. — 2 Thlr. = 8 fl. 36 kr CM. — Dritter 
Theil, Verzeichniss der geogr., mythol. u. geschichll. Namen 
u. s. w. 1845. 270 S. — 1 Thlr. = 1 fl. 48 kr. CM. 

In der Vorrede lum ersten Bande $• V gibt der Hr. Verf. einige An- 
deutungen über die Veranlassung, die ihn zur Ausarbeitung dieses Wörter- 
buches bestimmt y und iiber den Zweck, den er dabei erstrebt habe. Die 
Stabersche Buchhandlung, in deren Verlag das bekannte lateinische Wer- 
terbuch von Jac. Baier in der zwölften AuHage, zuletzt von L. Vh. Ileyer 
bearbeitet, erschienen war, hatte ihn aufgefordert, eine nochmalige Umar- 
beitung desselben mit Benutzung der neuesten und besten Hilfsmittd vor- 
zunehmen. Hr. M. erkannte recht hald, dass dieses Buch l>ei dem jelageo 
Stande der Wissenschaft durchaus nicht mehr zur Grundlage eines Wörter- 
buches gemacht werden dürfe : und entschloss sich demnach, wie er sagt, 
ein völlig neues zu begründen. Sein Zweck war, ein solches Wör* 
terbucb zu liefern, welches die Schuler an gelehrten Anstalten alle Clasaen 
liindurch gebrauchen könnten, und das auch Nichtphilologen, wenn sie die 
Schule verlassen, noch immerfort als lexicalisches Hilfemittel dienen möchte. 
Dass ein solches Buch möglichst kurz gefasst werden musste, und den 
Dmfang eines starken Bandes nicht überschreiten dürfte, gibt man dem 
Hm. Verf. gern zu. Denn dass man den Schülern, selbst in den ol>ersten 
Glassen, den Gebrauch von Wörterbüchern, wie das grössere Freund'scbe 
jQ vier Bänden, theils wegen des hohen Preises, theUs auch wegen der 
Ausführlichkeit in der Erklärung der Vocabeln im allgemeinen nicht wird 
sumuthen können , ist offenbar. Ich denke mir ein Wörterbuch , in wei- 
chem die Schriftsteller, welche gewöhnlich an unseren Gymnasien gelesen 
werden, wie acero, Caesar, Uctus, liicüui, Ovüiius, YirffiUus^ BaraUtu 
vorzugsweise bedacht wären, und durch die Ausscheidung der nicht iu den 
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Dnterrichtskreis gehörigen Autoren so viel Raum gewonnen wurde , dass 
die bei der Erklärung jener vorkommenden Vocabeln mit gehöriger Gründ- 
iichkeit und Vollständigkeit behandelt wurden. Hr. M. wollte jedoch noch 
einen Nebenzweck erreichen und sein Wörterbuch auch für solche, die 
sich nicht der Philologie, sondern einem anderen wissenschaftlichen Fache 
widmeten, brauchbar machen. Demnach hat er das Material seines Lexi- 
cons aus juridischen, theologischen, medicinischen und anderen Schriftstei- 
lem der ganzen römischen Literatur zusammengetragen. Es sieht diess so 
aus, als ob er von Männern, die sich einer solchen besonderen Disoiplin 
zugewandt, erwartete, dass sie sich bei der Lesung der in ihr Fach ein- 
schlagenden latein. Schriftsteller ihr Leben lang mit einem SchuUezieon be* 
helfen sollten« Wir wollen übrigens über die Zulässigkeit eines solchen 
Verfahrens mit dem Hm. Verf. nicht rechten, indem er die Beispiele der 
meisten Lexicographen für sich hat, und nur diess eine bemerken, dass 
durch die Aufnahme einer solchen Masse von Vocabeln für diejenigen, welche 
einer etwas genaueren Auseinandersetzung bedürfen, zu wenig Raum übrig 
bleibt. Es werden dadurch Abkürzungen aller Art nöthig. So z. B. wird 
nur überhaupt auf den Schriftsteller verwiesen, ohne genauere Angabe 
der Stelle, in welcher das besprochene Wort in der oder jener Bedeutung 
vorkommen soll, und eben so wird die Stelle selbst häufig weggelas« 
scn; obgleich in den meisten Fällen eben erst die Vergleicbuog des an- 
geführten Beispiels mit der angegebenen Bedeutung diese letztere voll« 
ständig erklärt So wird #. v ttructura über dieses Wort folgendes be- 
merkt: ctrop. in der Rede die Ordnung, der Bau, Cic, QuifUiL* 
Damit ist alles abgethan, und es wird kein Beispiel lunzugefügt, durch 
welches ersichtlich würde, welche Eigenschaft des Satsbaues mit 
diesem Worie bei den Rhetoren gemeint ist Eine andere Abkürzung von 
eben so unangenehmer Art ist die, dass die Bedeutungen der Wörter nicht 
immer vollständig aufgezählt sind, und zwar solcher Wörter, welche uns 
bei den gelesensten Schriftstellern jeden Augenblick aufstossen. Dass z. B. 
cogttatio bei Cicero auch die Bedeutung von Vorstellungs- und Ein- 
bildungskraft hat, indem imngtnaiio sich erst bei PUnitt» findet, ist 
nicht angegeben. Ueber die Bedeutung der Wörter am^OiUiOy fmimdu^ 
Ho, iumina oraOonU, ilüutrare orat,, ttricius als technischer Ausdrücke 
der Rhetoren sieht man sich vergeblich nach einer Erklärung um, wie 
denn auch nicht gesagt wird, wie Aime»ius, vitwn^ iennUy pertpicuUoij 
prima naturae u. v. a. im philosophischen Sinne zu fassen sind. 

Ueber die Hilfsmittel, welcher sich Hr. M. bedient, gibt er keine 
Rechenschaft; obgleich es mit wenigen Worten hätte angedeutet werden 
können, dass sein Buch seinen Hauptbestandtheilen nach ein Auszug aus 
dem grösseren latein. Wörterbuche von Freund ist Doch seheint bei der 
Bearbeitung einiger Artikel auch das Lexicon von Scheuer verglichen worden 
zu sein. Dass ausser diesen beiden Büchern andere Hilfsmittel, wie Lexiea 
zu einzelnen Schriftstellern, von denen manche, wie das von Boetticher 
zum Tadtus, sehr brauchbar sind, oder specielle kxicalische Ontenachun« 
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gen, wie die Werke von Hand und Doederlein, oder tüchtige Commentare 
durchweg wären benutzt worden, möchte ich bezweifeln; denn auch da, 
wo bei Freund und Scheller eine unrichtige Angabe steht, hält Hr. M. das 
von ihnen gebotene fest, statt uns eine anders woher entnommene Berich- 
tigung zu liefern. Einige Proben mögen zum Beweise für das gesagte 
dienen. Das Partie, pressus erklärt Hr. M. als rhetorischen Terminus mit 
diesen Worten : «vom Ausdruck kurz, schmücklos, einfach, or^iiio 
etc.* Diess findet sich nun auch alles bei Freund, nur dass Hr. M. das 
Wort einfach noch hinzugesetzt hat. Es hat aber pressus niemals die 
Bedeutung von Einfachheit oder Schmucklosigkeit, sondern es bezeichnet 
einen Ausdruck, in dem alles unnöthige und überflüssige ausgeschieden, 
und nur das wesentlich zum Gedanken gehörige in möglichster Kürze zu- 
sammengedrängt ist, also nur den knappen oder gedrängten Ausdruck. 
Dass nun ein solcher auch einfach und schmucklos sein kann, liegt in der 
Natur der Sache , aber darum ist pressus und temUs noch nicht ein und 
dasselbe. In der Erklärung des Wortes panegyricus hat Hr. M. sich genau 
an Freund gehalten ; aber dadurch« dass er ein einziges bei diesem sich 
vorfindendes Wort weglässt, ein Hauptmerkmal in dem Begriffe dieses Ad- 
jectivs verwischt. Er definirt paneg, «zur allgemeinen Volksversammlung 
gehörig.* Bei Freund steht: «zur allgem. Volks - F e s t Versammlung i^e- 
hörig.' Durch den Zusatz des Wörtchens Fest erhält erst das Wort psi- 
negyris seine rechte Bedeutung, und kann nun zur Erklärung der oratio 
paneggrica angewandt werden. Im übrigen stimmen beide Artikel wohl 
zusammen. Pragmaticus übersetzt Hr. M. «in Staatsgeschäflen erfahren, 
politisch,' in der darauf folgenden weiteren Erklärung des Wortes stimmt 
er genau mit Freund und Scheller überein. Jene Debersetzung ist aber 
anrichtig; denn aus der Stelle bei de, ad AUic, II, 20 folgt nur, dass ein in 
Geschäften gewandter, ein kluger Weltmann gemeint sei. Diess 
ist aber noch kein Staatsmann. Vergl. die griech. Lexica. Das von Scbel- 
1er zweifelhaft ausgesprochene vielleicht den Staat betreffend hat 
diese unrichtige Angabe veranlasst. In einzelnen Artikeln scheint Hr. II. 
seinen Vorgängern weniger genau gefolgt zu sein; und da ist denn die 
von ihm gelieferte Erklärung nicht immer die richtigere. Denumotraüosm 
genas dicendi hat Freund richtig als die Redegattung bezeichnet, worin 
der Hauptzweck des Redens sei, seine Kunst zur Schau zu tragen, die also 
dem griech. yivoq imS^tmtixov entspreche ; Hr. M. sagt, es sei eine solche, 
worin die Vorzüge oder Fehler einer Person dargelegt würden. Diese nicht 
ganz richtige Angabe ist aus Gcero^s Schrift de itweni, 1, 5 entlehnt. 
Schon Quituman entdeckte den Irrthum, und fasste den Begriff des Wor- 
tes von der rechten Seite; vergl. instii. IH, 4, 12 und besonders HI, 8, 63 
demonstraUoa — tota est ostentaiUmis, Die Lobrede kann zur epiddkti- 
sehen Gattung gehören, aber nicht jede epideikttsche Rede enthält Lob oder 
Tadel. Ueber num wird bemerkt, es finde sich in directer und Indirecter 
Frage; aber welchen Sinn die Frage durch diese Partikel erhält, wird im 
mindesten nicht angedeutet, obgleich Freund dieses als das wichtigste 
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gleich im Anfange seiner Erklärung angibt. Si, sagt Hr. M. , bezeichne 
ausser der Bedingung auch einen Zweifel, einen Versuch, und sei 
dann durch ob, ob etwa tu übersetzen. Diese Bemerkung ist richtig, 
aber bedarf einer eigenen Einschränkung. Es kommt nämlich si in dieser 
Bedeutung nur vor nach der Ellipse eines Verbs, wie um zu sehen, zu 
versuchen, z. B. täes, b, g. VII, 55. Equitatum 09tentare coeperuni 
{sc, um zu sehen) , si ab re ft'umentaria Ranumoi excludere passem. 
In keiner anderen Verbindung erhält st die Bedeutung von ob. — Miss- 
fällig ist es auch, dass Hr. M. bei der Uebersetzung des latein. Wortes so 
oft mehrere Vi^örter häuft, und der Leser dadurch ungewiss bleibt, wel- 
ches von denselben als das am meisten treffende zu betrachten ist dm- 
cinnuSy von der Rede, wird übersetzt «schmuckvoU, blühend, zierlich, 
treffend, passend, angemessen.' Wie ist es aber möglich, dass ein einzi- 
ges Wort, und zwar ein Runstterminu», alles diess bedeuten soll? Aber 
freilich im Freund'schen Lexicon steht es auch so. Hier musste ein Unter- 
schied gemacht werden zwischen cottcinnitas im allgemeineren Sinne, wo 
es Zierlichkeit bedeutet, und dem strengeren Sinne, wo es das Zu- 
sammenstimmen zweier entsprechender Sätze in Bezug auf ihre Form, 
z. B. durch Antithesen, gleiche Endungen, Anwendung derselben Gonstru- 
cHon, gleiche Zahl und Art der Wörter u. a. bezeichnet. Die Hauptslelle 
darüber ist de, orat, 49, 164. Finiuntur verba quodam gener e verb(h 
rum, in guibus ipsis cancinnitas inest , quum sive casus kabent in 
exitu similes, sive paria paribus redduntur sive opponuntur contraria^ 
suapte natura numerosa sunt. In huius concinnitatis consectatiane Gar- 
giam fuisse principem accepimus. 

Im zweiten Bande hat sich Hr. M., obgleich er auch diess nicht aus- 
drücklich angegeben hat, hauplsachlich an das deutsch-lateinische Wörter- 
buch von K. E. Georges, Leipz. 1831, gehalten, mit dessen Angaben 
die meisten seiner Artikel übereinstimmen, nur dass sie, wie es der Um- 
fang des Werkes gebot, allemal etwas abgekürzt werden. Bei solchen 
Abkürzungen ist aber die grösste Genauigkeit nöthig, weil oft durch das 
Weglassen eines einzigen Wortes, auf das es eben ankommt, etwas 
wesentliches verwischt werden kann, und dadurch dann unrichtige Anga- 
ben entstehen. Georges z. B. sagt, der Lehrstuhl sei im silbernen Zeit- 
alter cathedra genannt worden ; aber zur Zeit der Republik habe der Lehrer 
auf einem bemicpctfum gesessen. Diess kürzt Hr. M. so ab: «Lehrstuhl, 
cathedra {Fusen. Martiai.), hemicycUum zur Zeit der Republik.* Wer 
diess liest, muss doch wohl glauben, Lehrstuhl sei durch hemicpcüum 
zu übersetzen. — Was Georges s, r. mittelbar über die Uebersetzung 
dieses Wortes gesagt, ist nicht hinreichend; aber die von ihm angegebe- 
nen Beispiele passen doch auf einige Fälle; Hr. M. drängt diesen Artikel 
in eine Zeile zusammen, und lässt bei der blossen Anfuhrung des auch 
von G. angeführten Beispieles ^tiegue hoc per senatum efficere potuit^ 
uns errathen , welche Vorschrift für das Ueberselzen von diesem Beispiel 
abslrahirt werden soll. — Auch wo fehlerhafte Angaben bei Georges sich 
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finden, sind diese in das Lexicon von Hm. M. mit übergegangen; s. B. Ge- 
schmack, sagt G. , uneigentl. das Gefühl des Schönen and das damit 
verbundene Wohlgefallen, h. sensus, aber auch gU9iaius^ und nun wird 
auf Cic* PML Wy 45, 115 verwiesen^ wo diese Worte vorkommen: MUt- 
msi verue iaudis (fustaium tum habent. Hier ist doch wohl von Schön- 
heitssinn nicht die Rede. Aber die ganze Stelle findet sich bei Hrn. M. 
mit denselben Worten und demselben Be spiele wieder. — Dnter dem W. 
ausfeilen nbersetct G. den Ausdruck «seine Werke sind nicht ausge- 
feilt,» durch urfpttt eüis deest ultima Uma , was Hr. M. so bencbtigt : 
9eripii9 sui9 (!) uiüma iftna deest. — G. gibt «. v. Drama den Salz 
«wahrend diess Schausp el unter den Liebenden vor sich gieng* voUkom- 
men im m ttelalterlichen Latein so wieder: dum haec fabuta UOer amaM" 
t0S luditur, und Hr. M. nimmt diess alles Wort für Wort auf. — Welt I u st 
übersetzt G. durch tatuptatet quibus in hac vitafrutmar; eben so Hr M. 
Aber der Begriff des deutschen Wortes deutet doch etwas ganz anderes 
an, als das, was in der lateinischen Umschreibung liegt — Ein eifriger 
Geschichtsforscher sein übersetzen beide durch «Mtf «u^ji0 Mtmdi» 
veterum rerums diess aber heisst nichts anderes als eine grosse Vor- 
liebe für dasAlterthum haben, womit man noch kein Gescji ich ts- 
forscher ist. Das letztere heisst bei de. Brut. 15 diligenlUMinutm tue 
antiguitatis intestigatarem, womit Varro bezeichnet wird. — Versamm- 
lungsort UnntsubiO) eonoeniunt, liest man bei beiden, slatt 9«fs0. Und 
doch weiss ein guter Quartaner aus seinem Caesar, dass man im ioeum 
und nicht in ioeo cmwenire sagt. — Beide sagen, literarisch heisse 
literatus, und doch wird gleich hintendrein literar. Denkmäler darch 
iiterarum numumenta übersetzt. Jenes Wort ist mit doctus synonym, 
und entspricht nur in wenigen Fällen unserem literarisch. 

Um jedoch von diesen Einzelnheiten abzukommen, welche ich nur 
angeführt habe, um das nahe Verhältniss zwischen Hm. M. und Georges 
nachzuweisen, erlaube ich mir im allgemeinen auszusprechen, was mir an 
den Wörterbüchern beider Herren missfallt. Erstens ist keine angemessene 
Auswahl der in's Lateinische übersetzten Vocabeln getroffen, und eine Menge 
von Wörtern aufgenommen, welche unsere Schüler wohl niemals werden 
zu übersetzen haben. Wann sollen Wörter, wie April wetter, Beschä- 
ler und Beschälzeit, Feldmarschall, Stockfisch, Feuerver- 
sicherung, Nachgeburt, Gedankenbein und tausend ähnliehe in 
den Dictaten, welche ihnen der Lehrer zum Ueberselzen vorlegt, vockom- 
men ? Es gehören die Stoffe nicht nur der Uebersetzungen, sondern auch 
der freien Ausarbeitungen, einem sehr beschränkten Kreise an , indem man 
aus guten Gründen nicht leicht über die alte Literatur und Geschichte hin- 
ausgeht. Also nehme man in das Schulwörterbuch auch nur die Worter 
und die Phrasen auf, welche in solchen Aufgaben möglicherweise zur An- 
wendung kommen, und zwar mit gehöriger Ausführlichkeit und wo mög- 
lich immerfort mit Hinweisung auf passende Beispiele in den besUm latei- 
nischen Prosaikern, damit der Schüler das Wort nicht vereinzelt aoligreife 
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und seinen Begriff nicht halb , aondem yoUstandig und mit allen seinen 
Nuancen kennen lernet was nicht möglich ist, wenn man ihm nicht den 
ganzen Satz, worin dasselbe vorkommt, und dessen Sinn vorhält. In dieser 
Beziehung verdient die Methode, die an den alten Schulen üblich war, die 
Schüler an das Auswendiglernen ganzer Phrasen tu gewöhnen und sie voll- 
ständige Phrasensammlungen zum Behufe der eigenen Auswahl statt des Wör- 
terbuches gebrauchen zu lassen, noch immer unseren Beifall. Sodann haben 
beide sich bei der Auswahl ihrer Quellen viel zu wenig auf die besseren Pro* 
saiker beschränkt, und nach Gutbefinden bald aus Dichtem, bald aus Prosai- 
kern, einmal aus friiheren , dann wieder aus spateren Schriftstellern ihre Vo- 
cabeln entDommen. Wer es aber mit dem lateiniscben Ausdrucke genau nimmt, 
der wird es z. B. nicht gut heisseii können, dass Hr. M. das Herz in dem 
Sinne von Gefühl, Gemüth durch cor übersetzt, und dabei auf Piautut 
verweist, oder für äiei ferUHtu^ Festtag, den PlhUus: für corporaUtas^ 
die Körperlichkeit, den TeriulHan als Auctorität anführt. Noch we- 
niger ist es Bu billigen, wenn neugebildete lateinische Wortformen, für 
welche sieh olassische Ausdrücke auffinden lassen, z. B. aesiheticutj ckro- 
nokffficufy tHeoreiteus u. a. empfohlen werden. 

Em dritter Baud, 370 Seiten stark, enthält als Anhang zo dem ersten 
Theile ein Verzeichniss der geographischen, mythologischen und geschicht- 
lichen Piamon. Diese Zugabe ist an und für sich sehr willkommen, denn 
ungern vermisst man in den meisten lateinischen Wörterbüchern, selbst 
den grösseren, in denen die Aufnahme und Erklärung dieser Namen un- 
gleichmäfsig ist, eine recht vollständige Aufzeichnung und Behandlung der- 
selben. Es ist jedoch, besonders in einem Buche, welches, wie das vor- 
liegende, dem Schulgebrauche dienen soll, durchaus nöthig: einmal, dass 
diese Angaben möglichst kurz gefaast, — denn wer das ausführlichere 
wissen will, der muss an die in den Handbüchern der Geschichte, Mytho- 
logie, Geographie, Kunst- und Literaturgeschichte enthaltenen Notizen ver- 
wiese» werden, — und zweitens, dass sie in Betreff des Inhalts und der 
Form (Rechlschreibung, Quantttäts-Bezeiehnung) ganz gvnau sind. In er- 
sterer Beziehung kann ich es nun bei diesem Lexicon nicht billigen, dass 
manch« historische Namen, z. B. Achilleus, Alexander, Antiochus, Caesar, 
HannilMl oder das W. Peloponnesas, bei dem die ganze Geschichte des 
peloponnesischen Krieges eingeflochten ist, mehrere Colnmnen einnehmen 
und mit einer Ausführlichkeit bebandelt. sind, die man allenfalls in einem 
Reallexicon erwartet, die hier aber gewiss nicht an ihrer Stelle ist; dagegen 
andere eben so berühmte Namen, z. B. BemastAenes, Auffustus, Marius mit 
drei oder vier Zeilen abgethan werden, einige auch, wie der berühmte 
Geschiebtsehreiber TacUus^ gar keine Aufhahme fanden. Auch sind viele 
geographische Namen, selbst bekanntere, z. B. BorbeUnnagus, Lugdunum 
Baiatorum gänzlich übergangen. In Bezug auf Genauigkeit dürfte das 
Verzeiehniss eher genügen; obgleich einzelne Versehen, wie diess bei so 
vielen Hunderten von Namea wohl nicht anders sein kann, hier und dort 
vorkommen. Die Angabe S. 59, dass die Quelle Bandusia in der Näh« 
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von Venusia zu suchen sei , ist noch gar nicht erwiesen. S. 269 wird 
Varia in das Gebiet der Äquer verlegt, da es doch bekanntlich io den 
affer Sabinus gehört. S. 146 wird HoratiU9 Sohn eines Freigdasseoeo aus 
einem horazischen Hause genannt. Woher mag wohl Hr. Bl. diese 
Notiz haben? S. 215 wird gesagt, Poiybtus habe 40 Bucher geschriebel^ 
von denen noch siebzehn vorhanden waren. Es sind jedodi nur 
fünf .vollständig da, und von den übrigen zwölfen nur Fragmente. S. 230 
wird beim Namen Sappho noch das alte längst widerlegte Blahrchen er- 
zählt, sie habe sich wegen ihrer hoffnungslosen Liebe zu Pkaom rom Leu- 
cadischen Felsen in's Meer gestürzt, und dabei wird auf Iforatüts und CUer0 
verwiesen. S. 246 ist jedenfalls zu viel zum Lobe der Stadt TareDl ge- 
sagt, wenn sie Haupt sitz der Pythagoreischen Philosophie gcDaiml winL 
S. 249 wird Terenius als ein Ort erklärt, auf dem Campus MärUus, wo 
die iiiäi saeculares gehalten werden. Diese Notiz ist unrichtig; denn 
nur eine einzige feierliche Handlung wurde an diesem Orte vorgenomaien, 
und überdiess wird dieser Ort bei Oros. 11, 5 Tai^aq genannt, und dort 
auch die Ursache angegeben, warum derselbe diesen Namen gehabt. — Die 
Quantität der Sylben ist nicht immer richtig bezeichnet, z. B. S. 15 

AetchineSj S. 60 Batavi^ wo Batati zu schreiben war ; denn es wird die 
zweite Sylbe bald als Kürze, wie Lucan, I, 431, bald als Läcge gebraucht, 

wie bei Jitven, YlII, 51. S. 85 findet sich CenchreuSy obgleich die vor- 
letzte Sylbe, z. B. bei Stat. IV, 60 nur als Län>;e vorkommt, und an dieser 

Stella gewöhnlich Cenchraeus geschrieben wird. S. 88 CAarmadas. Auf 

manchen Silben, wie in ßanäusia, JSanlia u. a. ist die Bezeichnung der 
Quantität ganz überflüssig. 

C. J. Grysar. 

Sophokles, erklärt von F. W. S c h n e i d e w i n. Zweites BäodcheB : 
Oedipus Tyrannoi. Leipzig, Weidmännische Buchhandluog. 
1851. 157 S. 8. — Vs Rthlr. ts, 36 kr. CM. 

Wenige Erscheinungen der neuesten philologischen Literatur sind von 
verschiedenen Seiten aus so freudig begrüsst worden, wie die vorliegende 
Ausgabe des Sophokles^ deren erstes Bändchen in dieser Zeitschrift (Jahrg. L 
Hft. IX. S. 674 ff.) schon von einem anderen Mitarbeiter die gebührende 
Anerkennung gefunden hat Allerdings haben wir es hier auch mit einem 
Dichter zu thun, der neben Homer der Liebling aller Freunde des grie- 
chischen Alterthums ist und bleiben wird; und wir sehen in der philolo- 
gischen Literatur eine Lücke ausgefüllt, welche freilich nicht bloss in Be- 
zug auf Sophokles bemerkbar ist. Offenbar nämlich gibt es für eine ans 
dem vollen schöpfende Erklärung fast aller alten Autoren noch viel zu 
thun. Die meisten Herausgeber bewegen sich entweder viel zu einseitig 
im Gebiete der Texteskritik, wobei. alle Stellen, die in dieser Beziehung 
keine Probleme darbieten, völlig mit Stillschweigen übergangen werden, 
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oder sie halten sich zu sehr an die bloss grammatische Erklärung und 
benutzen oft den Tekt des Autors nur dazu , um dabei ihre eigene gram- 
matische Gelehrsamkeit an dun Mann zu bringen, oder auch den Schulero 
Beispiele für gMOimiitische Regeln vorzulegen. (Jeher das eigentliche 
Verständniss des Textes war ein doctum siientium Mode geworden, 
von dem aus m<in auf die alten, allerdings nicht gerade musterhaften, 
commetUarii perpetui hcrabblickte. Allein es drohte jenes doctum silen" 
iium in der That zu einem indoctum zu werden. Ref. glaubt daher, dass 
die Sammlung, welcher das vorliegende Werk angehört, nicht bloss für 
Schulen, sondern für die Wissenschaft selbst sich ein grosses Verdienst 
erwirbt, indem sie für eine gesunde Interpretation der Alten eine neue 
Epoche begründet HofiTen wir denn, dass diese in diesen Rlättem schon 
oft empfohlene Sammlung, deren Werth mit ihrem fortschreitenden Be- 
kanntwerden immer deutlicher zu Tage tritt, den nie zu entwerthenden 
Schätzen des Alterthuras recht viele Freunde zuführen werde, welche der 
Materialismus unserer Zfit ihnen abwendig machen möchte. 

Schneidowins Sophokles trägt es an der Slirne, dass der Heraus- 
geber sich dem Dichter mit nnverkcnnbarer Liebe hingegeben und sich in 
ihn eingelebt hat. Dadurch ist es gelungen , das Verständniss desselben 
so vielfach zu fördern und wird es hoffentlich auch gelingen, durch diese 
Ausgabe viele in das Verständniss des Dichters einzuführen. Gerade in 
dieser Beziehung bildet Schncidewin*s Sophokles einen scharfen Gegensatz 
cu der Ausgabe von Härtung (Leipzig bei £ngelmann), welche ein sehr 
subjectives Gepräge an sich trägt. Wir finden dort eine wirklich fanati> 
sehe Polemik gegen die abweichenden Ansichten zum Theil sehr bedeu* 
teuder Gelehrten, die in einem für Schüler bestimmten Ruche durchaus 
unpassend erscheint ; dabei hat Hr. Härtung die Laune, bei jeder Gelegen- 
heit seinen Liebling Euripides zu loben und dem Sophokles wo möglich 
etwas anzuhängen, und vermischt auf eine oft sehr geschmacklose Weise 
moderne Zeitfragen mit der Erklärung der Alten. Ich erwähne das hier 
nur des Gegensatzes wegen und weil der Hartung'sche Sophokles wegen 
der beigegebenen metrischen Uebersetzung sich bequemen Schülern zum 
Kauf empfiehlt. Wir möchten eben deshalb vor ihm warnen und um so 
dringender Schneidewin's Sophokles empfehlen, der etwas unendüch viel 
besseres bietet. 

Das zweite Bändchen sollte nach dem ursprünglichen Plane die drei 
Tragödien des thebanischen Sagenkreises enthalten. Statt dessen habei^ 
wir hier zunächst eine dieser drei, den Oedipiis Tprannos. *) Dem Texte 
ist auch hier eine Einleitung vorausgeschickt, welche vortrefflich in das 
Drama einführt und auf die verborgenen Beziehungen desselben an mehr 
als einer Stelle ein helles Licht wirft. Es ist eine mehrfach erörterte 
Streitfrage, inwiefern der Hauptcharakter unseres Dramas« Oedipus selbst. 



*) Am Schlüsse des Berichtes kommt dem Ref. das dritte Bändchen mit 
dem Oedipus auf Kolonos zu. 
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das Leid, welches über ihn kommt, verschuldet oder aiiTerscboldet trage« 
Hr. Scho. schliesst sich der letzteren Ansicht an, indem er S. 19 sagt: «Der 
Charakter des Sophokleischen Oedipus ist fleckenlos, wie ihn einmal die 
Volksdichtung als Beispiel eines unschuldigen Opfers des grausen Verhäng- 
nisses aufgestellt halte.' Wir können in dieser Hinsicht nicht ganz mit 
dem Herausgeber übereinstimmen. Uniäugbar ist es, dass das farcbtbare 
des über den Menschen trotz seiner Vorsicht hereinbrechenden Verhäng- 
nisses die Grundidee des Stückes bildet, dass das entsetzliche Gericht, das 
den Oedipus trifTt , zu seinen Vergehungen gar nicht im Verhältnisse steht 
imd dass eben desh;üb für das in gewisser Weise verletzte Sittlichkeitsge- 
IGU eine Versöhnung nöthig war, welche Sophokles im «Oedipus auf Ro- 
loiKP»^ gib*. Allein daraus folgt noch gar nicht, dass Oedipus «flecken- 
Iw' i«l. Das Tragische tritt dadurch noch stärker hervor, dass OedipiB 
das Unheil in seiner Verbleudung Schritt für Schritt selbst enthüllt Er 
thut das im stolzen Gefühle seiner Sicherheit, und eben das ist seine 
Schuld. Denn dem frommen Glauben der Hellenen gemäfs, den wir gerade 
bei Sophokles vorzugsweise lief aufgefasst und mit Liebe behandelt finden, 
geziemt dem Menschen solche Sicherheit und die Anmafoung der Cnfehl- 
barkeit nicht. Oedipus ist ein durch sein Glück verwöhnter, durch 
das Bewusstsein seines scharfen Verstandes und reinen Willens bethör- 
ier Herrscher von harter, leidenschaftlicher Sinnesweise. Er kann sich 
sie der Meinung entschlagen, dass er immer Recht haben mü&se, wie sieb 
diess ja deutlich in seinem Verfahren gegen Kreon zeigt, den er, eben so 
wie den Tiresias, ohne alle Beweise des Verralhes zeiht in übermulhiger 
Terdammungslust, und die Leidenschaftlichkeit des Oedipns tritt denn doch 
auch in jenem Todtschlage hervor, der die Quelle alles nachfolgenden 
Gräuels ist. Natürlich soll dabei nicht geläugnet werden, dass Oedipus 
daneben die edelsten Züge an sich trägt, unter denen strenge Wahrheits- 
liebe und sittlicher Ernst hervorragen: denn edle, männliche Tbatkrafl ist 
oft mit Härte, Stolz und Leidenschaftlichkeit verbunden. Sophokles selbst 
nennt ja die Antigone (Antig. 46S) yivvrnL myLov i£ ifiov nüCTqoq, was 
wir doch kaum milHrn. Sehn, bloss auf die späteren Thaleu des Oedipus 
beziehen dürfen. * 

Neben Oedipus kommt besonders Jokastens Charakter in Betracht, 
über den der Heransgeber viel trefTcudes sagt; er nennt sie ein Weib, 
«das in den Tag hinein lebt.' Indess ist es doch wohl etwas zu stark, 
wenn Jokaste S. %1 «die Verruchte' genannt wird. Auch möchte nach 
der Anschauungsweise des Alterthums die Aussetzung des neugebomen 
lindes kaum für etwas so schlimmes gelten können, wie wir es nach un- 
serer strengeren Moral betrachten. Namentlich glaube ich, dass Hr. Scbn. 
mit Unrecht das zweite Stasimon (V. 863 — 910) als besonders gegen Jo- 
kaste gerichtet betrachtet, wofür idi die Beweise vermisse, und dass ins- 
besondere in diesem Ghorgesang nichts vorkommt, woraus sich ergibt, dass 
der Chor «an der eisigen Kälte bei der Erzählung von dem ausgeseLiteo 
Kiiule Aergerniss genommen' (S. 12). 
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Was die Erklärung des Textes betrifft, so werden Lehrer und Schü- 
ler ans derselben besonders viele vortrcfiTliche Fingerzeige über die psycho- 
logische Motivining der Handlung und über dunklere Beziehungen einzelner 
Stellen sich entnehmen können. So wird v. 8 mit Rocht gegen Wunder 
in Schutz genommen : 6 näoi %XsLv6g Oid£novg naXovfisvogy weil darin 
gerade die ironische Anerkennung der eigenen Ohnmacht enthalten sei. 
Wiederholt wird auf die Zweideutigkeit hingewiesen, welche in den Wor- 
ten liegt, die der mit der Sage bekannte Zuhörer oft ganz anders verstehen 
ronsste, als der redende selbst sie meint. Auch braucht kaum erwähnt zu 
Werden, dass wir hier eine Menge gelungener Sacherklärungen finden. Ich 
erwähne nur die von tcvQtpoQog (v. 27) als Beiwort des Pestgotles, die 
Anmerkung zu v. 160 über den böotischen Cultus und das neue Licht, 
das durch die Herbeiziehung des Pausanias auf die Stelle fallt. Der Aus 
druck j^fiXfplg nhqa (V. 463) wird durch eine einzige wirklich ausge- 
schriebene Steile viel besser erläutert, als durch eine Reihe von Citaten, 
die kein Schaler nachschlagen kann. 

Dagegen ist allerdings, wie auch schon der Beurtheiler des ersten 
Bändchens bemerkt bat, die grammatische Erklärung oft ein wenig zu 
kurz gekommen, was wir gerade für die österreichischen Gymnasien be- 
sonders bedauern. So ist z. B. zu v. 84 über ivi^iLBtQog^ zu v. 143 über 
den eigenthumlichen Genitiv ßad-gotiv tataad^e, zu v. 543 über die seltene 
Construction ol<f^' mg itoirjaov nichts bemerkt Eben so schweigt der 
Herausgeber zu v. 264f., über deren grammatische Eigenthumlichkeiten 
Wunder gründlich handelt. Zu v. 7 wird über fti} nag ayyiXm^ — « iXXtt^v 
gesprochen. Es fragt sich aber, ob das aXXoov von dem in Ajax v. 516 
and Philoct. v. 38 sehr verschieden ist. Der eigenthümlich griechische 
Gebrauch von SXXog, welchen der Herausgeber zu Aj. 516 durch ein Wort 
Goethe's erläutert, liegt doch wohl darin, dass der Grieche in der Lebhaf- 
tigkeit seiner Vorstellung von der Species zum Genus überspringt : et %!, • 
Xjjtsg iud ot äXXoi ßaQßotQoty wobei wir eben zu aXXoi das Genus av- 
^Qmnot zu denken, folglich ßdQßagoi als eine Art von Apposition zu fassen 
haben. Y. 203 schreibt Hr. Sehn. XQ'^^^^'^^Qoqftov an ay^vXoav und fasst 
cLfüvXa als substantivirtes neutrales Adjecliv «das Krumme® für den Bogen. 
Diese Annahme ist sehr kühn, denn der substantivische Gebrauch von Neu- 
tris im Plural hat im Griechischen ziemlich enge Grenzen. Daher wird 
Dindorfs ayuvTiav von uy%iX7i vorzuziehen sein. An anderen Stellen finden 
wir indess auch sehr glückliche Deutungen sprachlicher Art, wobei na- 
mentlich öfters durch Anführung passender Parallelstellen in aller Kürze 
viel geleistet wird, so v. 190 über axaX%og aanidmvy v. 353 über den 
Dativ ^tiaaxoQi. 

Die Kritik wird auch in diesem Bäudchen etwas frei geübt, was 
aber durch den nächsten Zweck der Ausgabe gerechtfertigt werden möchte. 
Einige Veränderungen des Textes hat Hr. Sehn, im Philologus Bd. V, 
Heft 2 ausführlicher erörtert. Wir sehen daraus, wie gewissenhaft und 
umsichtig er verfahren ist, und weiche Fülle von Vorarbeiten er auf das 

51» 
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sorgfaltigste benutzt hat. Wir verdanken dieser fleissigen Benutzang 
Theile nur gelegentlich l>ekannt gemachter Studien anderer uanche Ver- 
besserung des Textes z. B. v. 198, wo die Emendation von Kays er und 
Jeep TslsC yag statt des üblichen xsXsl yä^ aufgenommen ist Too 
den eigenen Gonjecturen des Herausgebers erwähne ich als anspreeheod 
V. 294 dlX' sÜ XL fihv d^ deiftarog oxiyBi (ligog für das bisherige 
SsLfiaxos y' ix^t (i. mit Benützung des t' im Paris, A, Wenn aber v. 117 
ovd* äyysXog xig ovSh cvfingditxaiQ oöov naxBid' oxov xi^ h^ia^t»9 
lxQii<f(^T av\ an xaxsCS' Anstand genommen und dafür xa%si9'Bv oi vor- 
geschlagen wird, so kann ich nicht beistimmen, denn zu naxsiS' ergänzt 
man leicht aus dem vorhergehenden tpovov, da dieser BegriCT immer vor- 
schwebt. Freilich möchte man- auch darin kaum Hm. Sehn, folgen, dass 
ipovat (V. 113) in den Worten noxfqa — t) - o AaCoq — xmÖB üvfiniinH 
(povat ; von den Zuhörern im Sinne von «Mörder' genommen werden konnte, 
was eine hochpoetische Stelle Pindar's schwerlich beweist. Ebenfalls sehr 
kühn wird v. 220 rj yaQ Sv (jutiiQdv t%vBvov avrog, ovx ^Xütv xi üv^ßo- 
Xov geschrieben, während die Handschriften ov ydg und fii} ovx haben. Ich 
kann diese Aenderung trotz des im Phiiologus V, Heft 2, S. 372 ff. dar- 
über gesagten nicht für gelungen halten. Sintenis vermuthet im Phi- 
lo logus V, Heft 4, S. 744 ov ydq Sv — ov% f^^coy, «denn ich selbst würde 
mit der Verfolgung der Spur nicht weit kommen, weil ich kein Merk- 
mal habe.' Dass die Abschreiber mit Absicht ov statt 17 gesetzt hätten, 
um das eingedrungene ftrj ov% zu rechtfertigen, wie Hr. Schu. annimmt, 
ist kaum glaublich. So viel grammalisches Bewusstsein dürfen wir bei 
ihnen schwerlich voraussetzen. — V. 749 finden wir xal pkiiv o%vto ^v 
statt des üblichen oxyeo fihvy eine freilich sehr geringe Veränderung, zn 
der ich aber keinen Grund sehe. Im Gegentheil , da lokaste v. 746 sagt 
nms 9>17ff ; otivai xoi jtQog a d7toü%o'jcova\ ava^ , scheint die Wieder- 
holung des Verbums gerade schön zu sein. — In der ersten Antistrophe 
des Ghorgosanges v. 1197 ist für da:» metrisch unzulässige hiQdxfjöag top, 
was Hermann in htgccxriae xov veränderte, h^dxuq Ttqoxov «gewagt*, 
wie Hr. Sehn, selbst sagt, denn die Aenderung ist sehr stark. Gegen 
hiQocxriae wird geltend gemacht, das Umspringen in die dritte Person 
scheine unerträglich, da der Chor sonst durchaus den Oedipus anrede. 
Allein es Hesse sich doch dieser Wechsel der Personen wohl rechtfertigen; 
wo der Chor wärmer wird, am Schlüsse der Strophe, steht unbestritten 
die Anrede: v. 1201 i^ ov xal ßaatXsvg naXti, üeberhaupt sind die 
Griechen im Wechsel der Personen sehr rasch, so z. B. auch Demostbenes, 
der auf das kühnste , wo er von den Athenern spricht , von 17^«$ zu 
vfjLSig überspringt. Vielleicht war der Wechsel der Personen auch durch 
eine Theilung des Chors erleichtert, so dass ein Theil der Choreuteo in 
der Strophe bis «noiilLvai^ in der Antistrophe bis dvdaxa (so nach Din- 
dorf) sang, der andere dann mit der Anrede einsetzte. 

Indem ich andere Fiemerkungen theiis beistimmender, tbeils natürlich 
auch abweichender Art unterdrücke, erwähne ich nur noch zweierlei. 



Griechische Ghrestomathieen. 801 

Das erste ist, dass Hr. Sehn, diesem zweiten B&ndchen metrische Schemata 
für die Gborgesänge beigegeben hat, was durchaus zweckmarsig erscheint 
und den Werth dieser Ausgabe erhöht. Nur wäre zu wünschen gewesen, 
dass in diesen Schematen die Verse auch mit ihren Namen bezeichnet 
wären. Das wurde sehr vielen nutzlich gewesen sein, da metrische Kennt- 
nisse unter allen philologischen am wenigsten verbreitet sein dürften und 
doch selbst dem Schüler nicht ganz entbehrlich sind. Ein zweites, was 
ich noch bemerke, ist so geringfügig, dass ich fast um Entschuldigung 
bitten muss, wenn ich es erwähne. Hr. Sehn, bedient sich oft deutscher 
Wörter, die auf die kühnste Weise aus griechischen gebildet sind. Das 
härteste unter ihnen ist das Wort «Schiste* aus axttnri 696g , warum 
nicht Engpass? Dergleichen muss vielen Lesern, auf den ersten Bliek 
wenigstens, unverständlich sein und man denke sieh gar einen Nicht- 
deutschen, der ein solches Wort in seinem Lexikon aufsehlägt. Und doch 
reicht die deutsehe Sprache als Muttersprache lange nicht so weit, wie die 
deutsche Wissenschaft und wie hoffentlich diese Weidmännische Samm- 
lung reichen wird. Jene Wörter sind ja nichts als Schattenbilder der be- 
treffenden griechischen, warum sollten wir unsere deutsehe Sprache nicht 
davon rein erhalten? Andere Ausdrucke erlauben wir uns als etockgelehrt 
zu bezeichnen; so zu v. 538 das Wort cchiastisch', zu v. 473 «die 
Pylhaisten.* Der Vortheil, sich solcher kürzeren, nur dem Eingeweihten 
verständlichen Worte zu bedienen, möchte doch nicht so gross sein, wie 
der Nachtheil, dadurch manchen nicht streng philologischen Freund der 
Alten zurückzuschrecken. 

Zum Schlüsse empfehle ich dies Bändchen allen Lesern der Zeit- 
schrift nochmals auf das wärmste und versichere, dass nicht bloss Schüler, 
sondern alle, die den Sophokles verstehen lernen wollen, daraus reichen 
Gewinn schöpfen werden. 

Prag, im Juli 1851. 

Georg Gurtius. 



1 Griechische Chrestomathie für die miUleren Abtheilungen der 
Gymnasien, in zwei Cursen*, mit erklärenden Anmerkungen 
und einem Register über dieselben, bearbeitet von L. Mez- 
ger, Prof. am theolog. Seminar in Schönthal, und K. A. 
Schmid, Rector des Pädagog. zu Esslingen. 2te grossen- 
theils umgearb. Aufl. Stuttgart, Melzler. 1850. 258 S. 8. 
22% Ngr. = 1 fl. 21 kr CM. 

2. Wörterbuch zu dieser Chrestomathie, von denselben Verfassern. 
2leAufl. Ebendas. 1850. 160S. 8. 1 2 V^ Ngr. = 45 kr. CM. 

S. Vorübungen zu dieser Chrestomathie, bearb. von K.A. Schmid. 
Ebendas. 1846. 48 S. 8. 5 Ngr. =^ 18 kr. CM. 

4. Chrestomathie aus Xenophon. Mit einem Vorläufer aus Isokrafes 
und einem poetischen Anhange. Bearbeitet von Dr. Carl Fried- 
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rieh Schnitzer, Reclor. Reutlingen, Macken Sohn* 1 84& 
196 S. 8. 22% Ngn = 1 fl. 21 kr. CM. 

5. Wörterbuch zu dieser Chrestomathie, von demselben Verfasser. 

Ebendas. 1846. 60 S. 8. TVi Ngr. = 27 kr. CIL 

6. Vorcursus dazu, von demselben Verfasser. Ebendas. 1846. 

40 S. 8. 6 Nr. = 18 kr. CM. 

Die beiden hier bezeichoeten Gruppen griechischer Schiübücher ver- 
folgen den gleichen Zweck und wenden dazu im wesenüiehen ähnliche 
Mitte] an ; der Vorcursus oder die Vorübungen sollen den Schuler , der in 
der griechischen Formenlehre vollkommen einheimisch gewonlea ist, zucfst 
in leichte attische Lecture einfuhren und sugleich mit den Clemenlen der 
Syntax bekannt machen ; die Chrestomathie selbst soll diese attische Leetüre 
80 fortsetzen, dass den Schülern zugleich ein interessanter und beiehrah 
der Stoff dargeboten wird , und um die Anfänger nicht beim Beginne der 
griechischen Leetüre durch den Gebrauch eines vollständigen griechisebcD 
Lexikons zu hemmen, ist jeder der beiden Chrestomathieen ein zugleich dem 
Vorcursus dienendes Wörterbuch beigegeben. Die Achtung, welche die 
Herren Verfasser, beider Schulbücher in pädagogischer Binsichl genieasen, 
uud die Anerkennung, welche diese Schriften durch einen Erl&«s des kgi 
würtembergischen Studienrathes erfahren haben, dass nämlich den Blittei- 
schulen Würtembergs für die betreffende Stufe des griechischen Dotcrridi- 
tes nur zwischen diesen beiden Werken die Wahl gelassen ist, lassen mit 
Grund erwarten, dass uns hier im wesentlichen brauchbare und aus päda- 
gogischer Einsicht hervorgegangene Schriften dargeboten werden, eine Er- 
wartung, welche jeder Lehrer durch eine nähere Einsicht in die SchrilleB 
selbst bestätigt linden wird. Es mag daher genügen , die specielle Ein- 
richtung beider näher zu bezeichnen und einige Bemerkungen über Einxd 
heiten, die dem Ref. aufgefallen sind, beizufügen. 

Zunächst über die Mezgcr-Schmid* sehe Chrestomathie. Die 
Vorübungen (Nr. 3} enthalten eine Anzahl leichter Sätze, sententiösen oder 
historischen Inhaltes , besonders aus Plutarcbs ApophtKegmen, aus Stobaeus 
und Diogenes Laertius gewählt und-gcusstentheüs bereits von Jacobs in sein 
Elementarbuch aufgenommen; diese sind, in ähnlicher Weise, wie Ton 
Jacobs in jenem trefflichen Vorbilde aller späteren Chreslomathieen mit 
kurzen, die Schüler bei der Debersetzung unterstützenden Anmerkungen 
versehen, und nach den Hauptrubriken der griechischen Syntax geordnet 
(Subject und Prädicat, Artikel, Pronomen, Nom., Acc, Gen., Dat, Präpo- 
sitionen, Medium, Tempusformen, Modi im unabhängigen, im abhängigen 
Satze, Absichts- und Folgesätze, Adverbial- und Relativsätze, Bedingungs- 
sätze, Infinitiv, Particip, Negationen). — Durch die Leetüre dieser Sätze 
vorbereitet, soll der Schüler zu der griech. Chrestomathie übergehen. Diest 
enthält zuerst Mythologisches (grossen theils aus Apollodor), kürzere mytho- 
logische Notizen und Erzählungen, dann grössere Sagen; darauf kurzen 
Anekdoten aus dem Menschenleben; Lebensregelii (aus Isokrates), Gynts 
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der altere and Cynis der jüngere (S. 68 — 99, Auszüge aus Xenophon)} 
den zweiten Cursus bilden Erzählungen aus dem zweiten Perserlcriege 
(nach Diodor), Ereignisse nach dessen Beerdigung (nach Thucydides), Er- 
eignisse aus den letzten Jahren des peloponnesischen Krieges (nach Xeno- 
phon), Alexander (nach Arrian), Lebensende des Sokrates (nach Platon's 
Phädon), Gespräche von Luctan, endlich einen poetischen Anhang. Dia 
unter den Text gesetzteu Anmerkungen erklären häufig sachliches der 
Lesestacke; die grammatischen Bemerkungen verfolgen den Zweck, in 
aller Kurze dasjenige zu erklären, was dem Schaler Schwierigkeit in der 
Auffassung machen wurde, nicht aber etwa den Text zur Anknüpfung syn- 
taktischer Bemerkungen möglichst vollständig zu benutzen. Die Erklärung 
der Wortbedeutungen ist dem mit unverkennbarer Sorgfalt ausgearbeiteten 
Wörterverzeichnisse zugewiesen. — Die Grundsätze, welche in dieser Schrift 
bei Auswahl und Bearbeitung des Lesestoffes zur v^eltung gebracht sind, 
werden nicht leicht auf W derspruch stossen. Es kann nur gebilligt wer- 
den^ dass die Lesestücke, durch jtvelche der Schüler in seinen elementaren 
grammatischen Kenntnissen befestigt werden und Wörterkenntniss gewin- 
nen soll, ihn zugleich durch ihren Inhalt interessiren ; im einzelnen würde 
allerdings Ref. einiges anders wünschen. Der mythologische Abschnitt ent- 
hält namentlich zu Anfange Notizen, die für den Schüler ziemlich dürr 
und trocken sein müssen ; die in den mythologischen Abschnitt aufgenom- 
mene Erzählung des Prodikos von Herakles am Scheidewege möchte an 
Schwierigkeit die übrigen Losestuckc dieses und des folgenden Abschnittes 
merklich übersteigen. Etwas karg sind die Auszüge aus der Xenophoo- 
tischen Gyropädie und Anabasis ausgefallen, obgleich gerade diese Schriften 
sich durch Sprache und ganze Abfassungsweise gewiss für die hier in 
Rede kommenden Classen besonders eignen. Lieber sähe Ref. dagegen 
die Erzählungen aus Diodor weggelassen; warum sollen die Schüler die 
Ereignisse des zweiten Perserkrieges zuerst aus Diodor kennen lernen, da 
sie dieselben doch wohl später in der unvergleichlichen Frische und Ein- 
fachheit Herodotischer Darstellung lesen. Lucian's Gespräche dürften an 
der Stelle, welche ihnen gegeben ist, zu ihrem Nachtheile auffallen gegen 
den tiefen sittlichen Ernst in dem unmittelbar yoraufgehenden Platonischen 
Gespräche. Der poetische Anhang enthält 30 sententiöse Epigramme, gros- 
sentheils in elegischem Versmafse (eines in Hexametern), solche, die man 
in Auswahlen zu lesen gewöhnt ist , und gewiss nicht unpassend , doch 
Hesse sich, wenn man aus der Fülle der griechischen Literatur schöpfte, 
manche noch frischere Blume in diesen Kranz einfugen. — Mit präciser 
Fassung der Anmerkungen und der Beschränkung in ihrer Auswahl würde 
Ref. im ganzen einverstanden sein, wenn auch bei mancher Anmerkung 
zweifelhaft ist, ob sie nicht hätte schon bei einem früheren gleichartigen 
Falle gemacht werden sollen, oder ob sie mit Recht bis auf die unterdess 
zu erlangende weitere Uobung aufgeschoben ist. Von Einzelheiten mögen 
nur wenige angeführt werden. S. 70 , Arno, i 7 9(idB%a yag «al üi^ömif 
ffvXal 9igQrivrcn (Xen. Cfff. I, H, 5) ist dtl^entu anrichtig für einen Accu- 
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sativ erklärt, unter Berafung auf die vorhergehenden Worte Stijifiitta i 
dyoQa zixtaqa (liffTj. Vielmehr ist dtodtna qrolui proleptisches Prädicat, aus 
dem eigentlich zu denkenden Subjecle ist eine Genitivshestimmang Ili^äp 
EU q>vl(xC geworden; di« Beispiele bei Matthiä $.419 gebeu hinlänglichen 
Aufschluss über die mannigfachen bei derartigen Verbis möglichen Con- 
structionen. — S. 116y Anm. 12 wird zu tov fi^ragv nöqov t^s w ä- 
Xafiivog %al tijg MiyaqCdog %(oqaq bemerkt aft£rcir£t> wird zuweilen von 
seinem Genitiv getrennt.^ Jedenfalls wird fi^rctit;, wie jedes andere Ad- 
verb, durch diese Stellung zu einer adjecti vischen Bestimmung; diess zu 
übersehen gibt die Fassung dieser Anmerkung Anlass. — S. 120 Anm. 13 
heisst es zu (ds bhuczoi %aza nolstg: «nara hat oft distributiven Sinn, 
eiozelD nach Städten » in mam quisgue cfviiatem.^ Ganz richlis, aber 
die unnöthiger Weise beigefugte lateinische üebersetzung wird dazu ver- 
fuhren, %ata falsch aufzufassen. — 8. 124 $. IS triv uf^triv Bv^vg iv^xa- 
%B<t%£vaiSf hier bedarf r^v oqxi]v nothwendig einer erklärenden Bemerkung; 
vergl. Kriiger zu dieser Stelle Täuc. I, 93, 3. — Das Adjectiv iUv^^og 
findet sich im Wörterverzeichnisse nur mit drei Endungen angegeben, ob- 
gleich es S. 24 Z. 5 der Chrestom<athie als Adjectiv zweier Endungen vor- 
kommt. — Der griechische Druck ist sehr deutlich, Druckfehler sind deo 
Ref. sehr selten aufgefallen (z. B. S. 4 r^v für irifv zweimal, S. 5 Scdtui tt 
statt Sdlaid ve u. a.). Ein Ausdruck, wie S. 26, Anm. 25 «Der Sinn von 
bIv(u ist hier zu premiren® verdient an sich Missbiliigung, gehört atier 
am wenigsten in ein Schulbuch. — Der Preis ist nicht eben hoch, würde 
indessen nach den gegenwärtigen Verhältnissen für manche unserer Gym- 
nasien Schwierigkeiten machen. 

Von ungefähr gleichen Grundsätzen ausgehend wie die Herren Vert 

der eben besprochenen Schulbücher hat Hr. Rector Schnitter in der 

Ausführung zum Theil einen anderen Weg eingeschlagen. Sein Vorcursus 

(Nr. 6) ist nicht nach den Rubriken syntaktischer Regeln geordnet, was 

der Hr. Verf. in der Vorrede so motivirt : 

aDa nach der neuesten Verordnung die Anfänger Kuhn er' 8 Ele- 
mentar grammatik, also auch eine Anzalil Beispiele zu den allgemein- 
strn Regeln der Syntax nach der Reihenfolge der Regeln durchgemacht 
haben so1!(M), zuvieie einzelne, meist inhaltsleere Beispiele aber, die d-inn 
doch aucli wieder oft der Reihenfolge der Regeln vorgreifen müssen, etwas 
Ermüdendes und Geisltödtendes an sich haben, ohne auch nur gehörig im 
Gedächtniss zu bleiben, da ferner die Syntax ohnehin in der Chresto- 
mathie, vor/.üglich aber in dem Abschnitte ans Isokraies so vollständig 
als möglich berücksichtigt ist, so glaubte ich, den Vorkursus so ein- 
richten zu müssen , dass der Schüler neben der Einübung der Formen, 
besonders der unregelmälsigen Verlia, hauptsächlich im Lesen, d. h. in der 
Auffassung inhaltvoller zusammenhängender Sät/.e geübt werde.* 

Ref. würde hierin dem Hrn. Verf. beistimmen, auch für den Fall, dass 
nicht schon an ausdrücklich für die syntaktischen Regeln ausgewählten 
und angeordneten Sätzen die Haupt puncte der Syntax den Schülern erläu 
tert sind. Schüler, welche bereits ihre Muttersprache grammatisch ken- 
nen gelernt haben und durch Leetüre und Ciebersetzungsübungen in das 
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wichtigste der Casus-, und ModuKlehre der lateinischen Sprache ein- 
geführt sind, bedürfen, wenn sie in der griechischen F o r m e n 1 e h r e fest 
geworden sind, zum lungangc in die griechische Leetüre nicht, dass ihnen 
die llauptpuncte der Syntax in systematischer Ordnnng vorgeführt werden. 
Man kann mit ihnen — und, so weit meine Erfahrung reicht, habe ich 
diess Verfahren erfolgreicher gefunden — sogleich tut Leetüre leichter Ab« 
schnitte aus dem Griechischen schreiten, und an diese Leetüre diejenigen 
Bemerkungen aiisch Hessen , welche zunächst auf das abweichende von la- 
teinischen Constructionen eingehen, und erst die bei der Leetüre allmählich 
gewon ene Kenntniss der Schüler von hervorstechenden Eigenthümiichkeiteo 
in allgemeinere Regeln vereinigen. Hiermit soll keineswegs die Kenntniss 
der griechischen Syntax einem blossen Zufalle , einer blossen Willkürlichkeit 
der an die Leetüre anzuschliessenden Bemerkungen preisgegeben werden; 
vielmehr wird der Lehrer sich für jedes Semester dem bereits erreichten 
Stand puncte der Schüler gcmäfs den Kreis derjenigen syntaktischen Regeln 
vorzeichnen, und zwar mit weiser Beschrankung, auf welche er bei 
jedem Anlasse zurückkehren will ; in dieser Weise prägen sich die Haupt- 
puncto der Syntax um vieles fesler ein, verwoben mit dem gesammten 
übrigen Wissen aus dieser Sprache, als nach eigens für bestimmte Regeln 
ausgewählten, die Schüler sehr bald ermüdenden Beispielen. Es bleibt 
darum immerhin unbenommen, die so gewonnenen syntaktischen Kenntnisse 
in einer höheren Classe in eine kurze systematische (Jebersicht zusammenzu- 
fassen; ich halte es indessen, nach dem, was das Gymnasium für lateini- 
sche Grammatik thut, nicht für so nothwendig, um dadurch der ohnediess 
80 beschränkten Zeit für die Leclüre einen bedeutenden Abbruch thun 
zu sollen. 

Mit den Grundsätzen also des Hrn. Verf.'s bei Anordnung seines Vor- 
cursns, selbst abgesehen von den ihm vorliegenden Bedingungen, einver- 
standen, ist Ref. doch in Zweifel, ob die Auswahl der Beispiele ganz richtig 
getroffen ist Dieser Vorcursus enthält nämlich zuerst 130 «historische 
Gedenksätze (aus Herodot, Thucydides, Xenophon, Plato, Isokrates, De- 
mosthenes), welche die ganze griechische Geschichte in ihren Hauptmo- 
menten darstellen.' Man muss gewiss zugeben, dass die Sätze mit Ge- 
schick gewählt sind, um keine der Heiuptbegebeoheiten unberührt zu lassen, 
und zugleich die Kräfte der Anfanger nicht zu überschreiten ; nur möchten 
gar manche darunter, um interessant oder auch nur verständlich zu sein, 
eine genauere Kenntniss der griechischen Geschichte erfordern, als von 
Schülern auf dieser Stufe zu erwarten ist, und deshalb der sachlichen Er- 
klärung einen zu bedeutenden Zeitaufwand zuwenden. Die zweite Hälfte* 
des Vorcursus bilden Apophthegmen, Anekdoten und äsopische Fabeln. 

Die Chrestomathie selbst (Nr. 4), zu welcher dieser Vorcursus ein- 
führen solly ist ihrem Inhalte nach durch den Titel hinlänglich bezeichnet. 
Abgesehen von dem «Vorläufer aus Isokrates,* welcher aus der nanaivBCiq 
^ifo^ Jil(i69i%ov eine Auswahl von Lebensregeln gibt, und dem poetischen 
An bange (9 Seiten im elegischen Versmafse, Epigramme und zwei längere 



806 Griechische Ghrestomalhieen. "^ 

Fragmente des Tyrläus) ist alles übrige aus Xenophon's $chrift«ii ge- 
wählt^ in folgenden Hauptabschnitten: der ältere Cyms, S. 13 — 107; der 
jüngere Cyrus, S. 108 — 126; Rückzug der 10.000 Griechen, S. 1*7 — 168, 
§okratisches, S. 169 — 187. — Dem Gedanken, welcher in dieser Ghresto- 
mathie zur Ausführung gebracht ist, glaubt Ref. unbedingt beistimmen lu 
müssen. Wie angemessen die Xenophonlischen Schriften sind, um Schüler 
ia attische Leetüre und hierdurch zugleich in die erste Bekanntochaft mit 
griechischer Syntax einzuführen, wird allgemein anerkannt; die Natur dieser 
Schriften spricht schon an sich dafür, und die Erfahrung bestätigt solche 
Ansicht. Aber von den hierbei in Betracht kommenden Schriften leno- 
phons.kann nicht leicht eine, theils wegen ihres Umfanges, theils wegen 
mancher ermüdender Abschnitte darin, vollständig zur Leetüre und Erklä- 
rung auf der/ betreffenden mittleren Stufe des Gymnasiums kommen, soo* 
dem der Lehrer ist fast unumgänglich zu einer Auswahl genöthigt. Ferner 
ist es für den Schüler beim Anfange der Lectüre nicht leicht, sieb in eineo 
blossen griechischen Text ohne alle erläuternden Anmerkungen so hineiD- 
zufinden , dass er sich gründlich auf die Oebersetzung vorbereiten könnte, 
zumal wenn er dabei nicht ein besonderes Wörterverzeiehniss für diesen 
einzelnen Schriftsteller» sondera ein allgemeines griechisches Lexikon ge- 
braucht. Diess alles führt auf eine solche Auswahl, namentlich aus den 
beiden für den bezeichneten Zweck geeignetsten Schriften , Anabasis und 
Gyropädie, welche bei crmärsigtem umfange doch die interessantesten At»- 
schnitte und den Gang dieser Schriften in soweit enthalte , dass sie durch 
wenige, die einzelnen Theile verbindenden Erzählungen des Lehrers xa 
einem Ganzen vervollständigt werden können, und zu einer Bearbeitung 
dieser Auswahl durch Anmerkungen und Wörterverzeiehniss, welche den 
Schülern das Verständniss, namentlich die sprachliche Einsicht erleichtert, ohne 
ihre Seibstthätigkc'it zu beeinträchtigen. Diesen Gedanken, der sich unter 
den Schulmännern leicht Beistimmung verschaffen wird, finden wir in der 
vorliegenden Chrestomathie so ausgeführt, dass die darin etwa noch zn 
bemerkenden Mängel sich bei einer neuen Auflage ohne Mühe werden ent- 
fernen lassen. Die Anmerkungen enthalten weniger sachliches, als in der 
vorher besprochenen Sammlung; bei einer Auswahl aus dem Zusanune»- 
hange derselben Schrift und der Voraussetzung der Erklärung des Lehrers 
selbst ist dagegen nichts einzuwenden. Indem nun die Bemerkungen über- 
wiegend auf die sprachlichen Erscheinungen eingehen, und durch den 
Zweck bestimmt sind, dass diese Chrestomathie «in die griechische Syntax 
einführen soll^ (Vorr. S. III), sind sie im ganzen in gleicher, im spateren 
Theile sogar in grösserer Beschränkung gegebvn, als in der vorher bespro- 
chenen Chrestomathie. Die Anmerkungen sind in grösster Kürze gefassl, 
manchmal vieNeicht für den Schüler zu kurz, und so, dass sie Worte der 
Anmerkung selbst, abgesehen von dem beigefügten Citate einer Grammatik 
genügen sollen, die sprachliche Erscheinung zu bezeichnen oder zu erklären 
(freilich ist hier und da etwas gegen die strenge Richtigkeit der gramma- 
tischen Erklärung einzuwenden, z. B. wenn es S. 8, Aohu 56 su fovg 4ymr 



Griechischo Chreslomathieen. 807 

9ovg ev nolBi heisst : «der Accusativ ist notbwendig, weil fv nicht Ob- 
j«ct ist»* wonach der Schüler erwarten muss, dass bei aya^ov^ %ci%6v 
nouiv nicht der Acc stehe, n. dergl.); die beigefugten Citate von Gram- 
matiken sind nur suLsidinrisch gemeint » und, «weil nach allgemeiner Er- 
fahrung Schüler von solchen Citaten keinen Gebrauch machen' (Vorr. S. III), 
nur für den Lehrer bestimmt ; sie beziehen sich auf die Grammatiken von 
Buttmann, Rost und Matthiä, deren eine jeder Lehrer zur Hand haben werde. 
Hier scheint der Hr. Verf. die Erfahrung, dass Schuler von solchen Citaten 
keinen Gebrauch machten, zu weit auszudehnen; der Charakter verschie- 
dener Gymnasien bestimmt in dieser Hinsicht merkliche Unterschiede. Sind 
aber einmal jene Citate für den Lehrer bestimmt, so durfte «Krüger's 
griech. Sprachlehre für Schulen* nicht übersehen werden ; denn mag man 
auch zweifeln, ob die Krüger'schen Sprachlehren, selbst die kürzere, «für 
Anilinger* bestimmte, zum Gebrauche der Schüler ganz die angemessene 
Form haben, für den Lehrer sind sie ein nicht genug zu empfehlendes, 
ein unerlässliches Hilfsmittel. — Bei all der Anerkennung, welche dem 
Charakter der vorliegenden Chrestomathie und ihrer Ausführung im allge- 
meinen gebührt, können indessen doch ein paar Bemerkungen nicht unter- 
drückt werden. Wenn man einmal den Text eines Schriftstellers nicht 
ganz und unverkürzt abdruckt, sondern aus ihm eine Auswahl für Schü- 
ler triifl, so ist es gewiss rathsam, so auszuwählen, dass gegen die 
Leclüre keines Abschnittes ein Bedenken entstehen kann. Nun ist die ro- 
manhafte Erzählung von Abdorndatas und Panlhea in der Cyropädie, die 
Weise, wie Sokrates im Xenophontischen Symposion von seinen ficcatQons^oc 
spricht, oder die Schilderung des Lasters in Prodikos' Erzählung «Herakles 
an Scheidewege» h^^tu [slx^v) ij ^g Sv fidliata m^ce 9iaXocfLXoi — 
diess alles ist nach griechischem ürtheil sehr zart gehalten, aber es 
gehört darum noch nicht in eine Auswahl, die man für etwa vierzehn- 
jährige Schüler trifft. — Ausserdem ist zu bedauern, dass die äussere 
Ausstattung der Chrestomathie nicht fi^ei von Tadel ist; die griechischen 
Typen sind an sich ihrer Grösse und ihrem Schnitte nach recht ange- 
messen, aber schon etwas abgestossen, besonders vermisst man Accente 
oder Spiritus häufiger, als es in einem Schulbuche vorkommen sollte, auch 
ist nicht auf gleichmäfsiges Verfahren im Abtheilen der Wörter gehallen. 
Es ist zu wünschen, dass bei einer neuen Auflage diese Oebelstände ab- 
gestellt werden» — üeber den Preis gilt ähnliches, wie bei der zuerst ge- 
nannten Chrestomathie; an sich nicht gerade unbillig, würde er doch an 
manchen unserer Gymnasien etwas hoch sein. 

Wenn Ref. in der schliesslichen Bemerkung die besonderen Verhält- 
nisse der österreichischen Gymnasien in Betracht zieht, so könnte diess 
vielleicht auffallend erscheinen, da der im Organisationsenlwurfe gegebene 
Lehrplan für das Griechische eraer Lcctüre, wie in den vorliegenden Chresto- 
mathieen dargeboten wird, gar keinen Platz anweist. Allerdings ist diess 
der FaH, aber gerade an derjenigen Stelle, an welcher eine Leetüre dieser 
Art einzutreten hätte, gibt der Organisationsentwurf zu zwei wohl zu 
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beachtenden Bedenken Anlasa Einmal, ob man wohl thut, nach Erlemang 
der attischen Formenlehre und der Hauplpuncte der Syntax sogleich 
die Homer -Lectiire eintreten soll, che jene Kenntniss an einer leichten 
attischen Leclüre gehörig bercstigt und benutzt ist, ist gewiss in Frage 
zu ziehen. Und feruer, die Einführung selbst in das hauptsachlichste der 
Syntax geschähe , wie oben erörtert wurde , mit besserem Erfolge durch 
Leetüre leichter Abschnitte aus einem attischen Schriftsteller, als durch 
einzelne, eben zu grammatischen Zwecken ausgewählte, die Schuler bald 
ermüdende Sc^tze. Es würde sehr leicht sein, diesen (Jcbelstanden abzu- 
helfen , wenn dem griechischen Dnterrichle etwas mehr Zeit auf den Gym- 
nasien gegeben werden könnte ; aber da die Höhe der Zielleistungen nicht 
wohl herabgesetzt werden kann, wenn der griechische Gymnasialunterricht 
seinen rechten Werlh haben soll, so führt bei der beengten Zeil die Be- 
seitigung einer Schwierigkeit leicht in eine andere hinein. Ref. schlug in 
Beziehung auf die beiden erwähnten üebelstände schon vor längerer Zeit 
(in dieser Zeitschr. 1850. IX. S. 713) vor, das zweite Semester der vierten, 
und das erste Semester der fünften Glasse auf Leclüre eines leichten atti- 
schen Schriftstellers, etwa den Xenoplion, zu verwenden, und, voraus- 
gesetzt, dass es gelingt, in den drei ersten Semestern des griechischen 
Unterrichtes eine hinlängliche Sicherheit in der Formenlehre zu erreichen, 
wüsste er auch jetzt nichts wesentlich anderes als angemessener vorzu- 
schlagen. Eine weitere Ausdehnung aber dieser Leetüre über die ange- 
deutete Grenze hinaus scheint nicht rathsam; man würde dadurch das 
Studium des Homer, in welchem die Schüler einheimisch zu machen eine 
Hauptaufgabe des griechischen Gymnasial Unterrichtes sein muss, so beein- 
trächtigen, dass man eben aus einem Uebelslande nur in einen anderoi 
geriethe. Gebrigens ist bereits, so viel dem Ref. bekannt, an mehreren Gym- 
casieu, nach eingeholter Billigung der Schulbehörde, in ähnlicher Weise 
verfahren. Für solche Fälle nun verdienen die vorliegenden Chrestoraa- 
tliieen, welche sich in ihrem nächsten Kreise rasch die verdiente Anerken- 
nung erworben haben, auch aussernalb desselben die aufmerksame Beach- 
tung der Gymnasiallehrer. 

Wien, im Juli 1851. 

H. Bonitz. 

Historisch - geographischer Atlas der alten Welt, zum Schalpc- 
brauch bearbeitet und mit erläuternden Bemerkungen begleitet 
von H. Kiepert. Achte, im Plan und Ausführung ganz neue 
AuFlage. Weimar, Druck u. Verlag d. Geogr. Institut«. 1848. 
XVI Karten u. 48 S. Text. gr. Roy. 4. -^- I % Thir. = 2 fl. 
15 kr. CM. 

Die früher von Weiland im gleichen Verlage herausgegebenen 
Schulkarlen sind durch Hrn. k.'s Bearbeitung zu einem fast gänzlich neuen 
Werke umgeschaffen , das wir als eine c|)ochemachende Bi-scheinung auf 
diesem Gebiete freudig zu begrüsscu haben. Wir sehen hier zuiiaciist den 
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nauplerfordernisseu eines derartigen Schulatlass, wie sie im vor. Jahrg. d. 
Zeitschr. (S. 757 ff.) von einem Kenner dieses Faches dargelegt sind, in 
weit höherem Grade enUprochcn, als es in einem der bisherigen Werke 
der Fall war, mochten diese nun das Alterthum allein, oder den ganzen 
Umfang der historischen Geographie berücksichtigen. Die Karten des Hm. 
K. haben indessen zugleich einen höheren wissenschaftlichen Werth. Wäh- 
rend derselbe die Resultate seiner ausgebreiteten Studien bisher nur für 
Palästina *) und Griechenland **) veröffentlicht hatte, bekommen wir hier 
zuerst ein dem jetzigen Stande der Wissenschaft wiirdig entsprechendes 
Kartenwerk über den gesammten aräis terrarum antiguus, welches .somit 
trotz seines kleinen Mafsstabes auch fiir den eigentlich gelehrten Gebrauch 
von Bedeutung sein wird , so lange nicht ein grösseres Werk diesem Be- 
dürfnisse auf eine vollständigere Weise Abhilfe verschafft ***). Zum er- 
sten Male sehen wir hier die wichtigen ethnographischen Resultate der 
neueren Sprachforschung in entsprechender Weise zu Rathe gezogen ; selbst 
bei Griechenland ist Hr. K. der erste, der daran dachte, die einzelnen Stämme 
genau durch das Golortt zu scheiden Daneben hat vor allem das eigent- 
lich historische Element eine sorgfältigere Beachtung erfahren, so dass jede 
Karte ihr Läudergebiet nur für eine bestimmte Periode darstellt, wodurch 
die Verwirrung vermieden wird, die in den meisten allgeographischeu 
Karlen aus der Zusammenfassung der entlegensten Zeitalter in einem Bilde 
noth wendig entstehen muss. Endlich ist überall auf eine möglichst getreue 
Darstellung der physischen Verhältnisse, besonders auch auf die Bezeich- 
nung der im Laufe der Zeit eingetretenen Veränderungen der Erdoberfläche 
die grösste Sorgfalt verwendet. Durch die angegebene Bedeutung, welche 
dieser Atlas auch für dun gelehrten Bedarf bekommen musste^ ist zugleich 
Hr. K. bewogen, in Beziehung auf die Vollständigkeit der Nomenclatur 
über dm blosse Bedürfniss der Schule einigermafsen hinauszugehen, ohne 
dass indessen der Deutlichkeit und (Jebersichtlicbkeit der Darstellung da- 
durch Eintrag geschähe. Wenn indessen Hr. R. meint, dass «für das Ver- 
ständniss aller wichtigi^ni allen Autoren, ja bis auf Ammian und Procop 
heraby die Vollständigkeit der sich hier findenden Angaben kaum etwas zu 



*) Atlas in fünf Blatt zu E. Robinsons Palästina, constr. von H. K., 
lithogr. von W. Mahlmann. Berlin 1840 — 41. — Karte von Palä- 
stina nach Robinson und Smith bearbeitet von H. K., herausgeg. voo 
C. Ritter. %te Aufl. Berlin 1843. — Bibelatlas in 11 Tafeln, gr. 8. 
Berlin 1847. 

*^) Topogr.'histor. Atlas von Hellas und den hellenischen Colonien in 
24 Bl. Berlin i846. 3te Aufl. 18dl. 

***) Hr. K. selbst kündigt diesen Schulatlas als Vorläufer eines grösseren 
und von einer auslTihrlicheu historisch geographischen Erläuterung 
begleiteten Atlas an , dessen Vollendung er im Februar 1848 nach 
einer Frist von zwei Jahren in Aussicht stellte. Die Zeit ist längst 
verstrichen, und im Interesse aller Freunde der Wissenschaft wollen 
^ir holTen dass Hr. K. die Erfüllung seines Versprecheos nicht mehr 
SU weit hinausschieben möge. 
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WÜDSchen übrig lassen wird/ so mag diess — wohl sum Vortheile der 
Karten selbst — etwas zu viel behauptet heisscn , wovon sich loa folgen- 
den einzelne Beispiele ergeben werden. 

Nachdem auf Taf. I statt des sonst üblichen orbis veteribtu notus 
die hauptsächlichsten Erdansichlen der Allen selbst, des iferodai, EraUh- 
Menes und Ptoletnaeus gegeben sind, sehen wir der Darstellung des 
Orients fünf Blätter gewidmet ^ welche ausreichen, die hier in Betracht 
kommenden Regionen in den bedeutendsten historischen Perioden Tona- 
führen. Vordorasien und Iran erscheinen zwei Mal , auf Taf. II zur Ge- 
schichte der persischen und Alexandrischen Monarchie (zugleich mit An- 
gabe von Alexanders Heerzügen), auf Taf. III für die spätere Zeit, mit den 
Grenzbezeichnungen des Seleucidisehen , des indohactrischen und des par- 
thischen Arsacidenreiches, wie der römischen Oslgrenze unter Trajan. Das 
letztere Blatt dient zugleich als Karte von Arabien und Vorderindien, and 
hier sind in passender Weise auch die einheimischen Sanscrit-Namen zu- 
gefügt (meist nach Lassen 's Ind. Alt. Kunde), wobei der deuUieh« Un- 
terschied der Schrift jedem Missverständnisse vorbeugt. Dasselbe findet 
besonders auch bei Armenien (Taf. VI) statt, rücksichtlich dessen Hm. K« 
speciellere, noch nicht veröffentlichte Vorarbeiten aus den altarmenischen 
Quellen zu Gebote standen. Auf Taf. II u. 111 sehen wir mit A. v. Hum- 
boldt die Form Paropanisus aus Ptolem, aufgenommen; indessen ist 
gerade auf der Erdtafel des Ptolem, selbst die gewöhnliche Schreibart ge- 
blieben. Taf. li am östlichen Rande ist für Calarii zu corrigiren Caiaiä^ 
wie wir in den Erläut. $. 29 a E. richtig geschrieben sehen. Auf der- 
selben Tafel fehlt hei Mvneiai portus in Libya die Benennung is/r/.^ (od. As#- 
iis), die Berod. IV, 157 (vgl. 169) der ganzen Gegend beilegt. — Geber 
die Doppelkarte von Palästina zur Zeit der Eroberung durch die Israeliten 
und zur Zeit des israelitischen Reiches (Taf. V) hat schon G. Ritter sein 
(Jrlheil abgegeben (ErdhUfide XV, 86), sie sei «ausgezeichnet, wie alle 
bisherigen Arbeiten des gelehrtesten unserer kritischen Kartographen.* 
Nochmals erscheint Palästina zur Zeit des römischen Reiches neben Aegyp- 
ten auf Taf. IV. — Auf Taf. VI « Kleinasien zur Zeit der römischen und 
parthischen Herrschaft'^ ist zugleich der Zug des jüngeren Cyrus und der 
Rückzug der Zehnlausend eingetragen^), wobei allerdings die späteren 
Ortsnamen und Greuzbezeichnungen stören können. Ein besonderes Blatt 
für die vorderasiatischen Länder unter dem Perserreiche (vorzüglich zu 
Xenophon's Anabasis) hat indessen Hr. K. bei einer etwaigen neuen Auf- 
lage versprochen, die wohl sicher zu erwarten steht, (üeber die neueste 
sorgfältige Erforschung jenes Zuges von Prof. Koch s. Jahrg. 1851 die- 
ser Zeitschr. lift. Vlll, S. 637 ff.) 

Für Griechenland dient zunächst Bl. VII als Gebersichtskarte, zu- 
gleich über Macedonien, Thracien **) und die kleinasiatischen Colonieen, 

<P^— ^^— i^— i^M ■■ 

*) Der Name Kuttaxa fehlt hier: vielleicht absichtlich, weil er sich 
bei Xenophmi noch nicht Gndet? 
**) Die lateinische Schreibart Täraecia (9Q^%Bq » TAraecet wie r^«- 
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vorzüglich /ur die Zeiten des peloponnesischen Krieges, dann speciel Bl. VH I 
für Hellas und den Peloponnes allein, mit Gartons von Athen und seiner 
Umgehung. Ein Plan von Sparta wäre hier vielleicht auch zu wünschen. 
Von historisch merkwürdigen Orten werden A;i/A^//i , Deliumy Oenophyta 
vermisst: anderes hat wohl wegen der Beschränktheit des Raumes keinen 
Platz gefunden, so die Inseln Lade und PsyUalea. — Bi. IX stellt in sehr 
passender Weise die ganze westliche Hälfte des Mittelmeercs vor den pu- 
nischen Kriegen dar, zugleich noch Griechenland nach seiner Theilung 
zwischen dem Aetolischen und Achaeischen Bund, und in besonderen Car- 
tons die griechischen Colonieen in Italien und Sicilien nebst den Plänen 
von Syraeus und Garthago. Bei Hispanien ist auch die Scheidungslinie 
der spateren römischen Provinzen B, citerior und utteriar angegeben: ob 
aber diese gleich zu Anfang schon der späteren Grenze unter August ent- 
sprochen habe, möchte wohl nicht imbezweifelt feststehen ; jedenfalls wird 
dieser Punct erst eine sorgfältigere Erörterung verdienen. Ebendaselbst ist 
Hr. K. der gewöhnlichen Ansicht gefolgt (Heeren Ideen s iNiebuhr 
Vortr, üb, röm. Gesch. u. A.), dass die Garthager vor dem ersten pun. 
Kriege auch einen Theil von Cörsica besessen hätten. Das ungegrundete 
dieser Annahme, welche schon Schiesser ünfv. hiai. Uebera. d. alt. 
Weit aufgab, ist jetzt nachgewiesen von J. Rospatt £f^ Corsica fnsula a 
Romanis capta, Monast. iSSl; hiemach wäre auch diese Inst^l gleich zu 
Anfang des Krieges 259 a, Chr, von L. Gern. Scipio erobert, nicht erst 
im J. 234, wie Ur. K. (Erläut. $. 146) angibt — Das werthvollste Blatt 
ist sicher Nr. X : Mittelitalien, vorzuglich für die Zeit der lalinischen und 
samaitischen Kriege, in hinreichend grossem Mafsstabe, um nichts wesent- 
liches vermissen zu lassen, zugleich mit Gartons von Lalium und von Rom 
zur Zfit der Republik. Manches hat Hr. K. mit Recht hier als zwei fei« 
baft bezeichnet, so die angebliche Suessa Pometia in den poroptinischen 
Sümpfen (s. Niebuhr R, 6. I, A. 215. 1137 f. 11, A. 186. III, A. 5^1), 
vorsichtiger «Is For biger Bandb. d. aU, Geogr, Hl, 719, anderes ganz- 
Kch unbestimmbare, womit Reichard seine Karte ausgefüllt, ist besser 
weggeblieben, überall die genaueste Kritik und Sorgfalt ersichtlich, so bei 
der Scheidung des alten Uernikischen Fregeliae {arx) auf der Höhe dc9 
Volskergehirges und der späteren römischen Golonie am Ufer des Liris u. a. 
Teiesia würde dagegen nach Friedländer (die Oskischen Münzen, 
Leip%, 1 850, Einl, S. IV) gcmäfs ihrer Lage in der Ebene und ihrer Münz- 
typou eher zu Gampanien als zu Samnium zu rechnen sein. Für klHa 
wäre odch Lachmann's Regel {ad Lact, I, 413) richtiger Aiia zu schrei- 
ben. l>\e Form Berculaneum hat Hr. K. Bl. X richtig hergcstellf, dagegen 
ifit auf Hl. XII (Italien und Afrika) Bercuianum von Weiland her geblieben. 
So gut wie Plautus' Geburtsort Sarsina, hätte hier wohl auch Rudiae in 

yipSog = trngoedus) möchte jetzt fast beglaubigter erscheinen, als 
Thracia ; s. die reiclien Nachweise von F u n k h ä n e I im Philoi, IV, 
311, 3, die sich noch leicht werden vermehren lassen. (Sali, Jug, 
3d, 6 cod. Paris. tArecum,) 
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Galabrien, die Heimath des Ennius, Anfuhning verdient. Auf Sardiniea 
schreibt Hr. K. wohl ohne Grund Tharrus*)^ wie Lindemann ai 
Prob. p. 123 (cf. p. 129) empfiehlt, ul sii Graecum Sa^Qogy nur da» 
dieser hier falschlich an das Cretische Tarrka denkt (so schreibt Hr. K. 
Bl. Vil). — Mit richtigem Tact hat Hr. K. Bl. XI noch einen grösseren Plan 
von Rom in der Kaiserzeit, meist nach W. A. Becker's trefflichen For- 
schungen aufgenommen, der jetzt auch in einem Schulatlas nicht leicht 
zu entbehren ist 

£L Xni (Mauretania und Hispania) vermissen wir unter den Volks- 
stämmen den Namen des Aretaci in Altcastilien ; von einzelnen Ortschaf- 
ten fehlt Meilaria am fretum GadUanum^ wo Sertorius zur See siegte, 
LauroHf wo er den Pompejus überwand. — Bl. XlV (Gallia und Britannia) 
und XV (Sarmatia, Germania u. d. röm. Donauprovinzen) sehen wir die 
ansprechende Vermuthung J. Grimm 's Idisiaviso für JdisUwiso (AkiLd. 
BerL Ahad, i842. Deutsche MytkoL S. 372) mit Recht aufgeuorameo. 
Während übrigens Hr. K. den viel bestrittenen Ort nördlich von Minden 
ansetzt (Bl. XV ist er aus Versehen auf das linke Ufer der VVeser geralhen), 
glaubt ihn die neueste Monographie von E. v. Wietersheim (Abb. d. 
sächs. Gesellsch. d. Wissensch. If, 431 ff.) mit grosser Entschiedenheit wie- 
der weiter südlich (bei hess Oldendorf) suchen zu müssen. Bl. XlV schei- 
det Hr. K. 'AUiaov bei PtoL 11, 11, 29 von dem kliso d. \elL u. Tac,i 
Bl. XV findet sich wohl aus Versehen an der Stelle des ersteren der ^ame 
des letzteren. — Bl. XVI gibt zum Schluss eine (Jebersicht des gesammten 
orbis Romanus mit genauer Bezeichnung der Grenzen in den verschiede- 
nen Perioden seiner Ausdehnung. Am oberen Nil ist hier Memsumes Cur 
Memones zu corrigiren. 

Eine, überaus reiche und schätzbare Zugabe bilden die beigegebeaes 
Erläuterungen, die besonders das ethnographische und historische Mo- 
ment auf eine Weise berücksichtigen, welche die grosse Vertrautheit des 
Hrn. K. mit allen hier einschlagenden Untersuchungen in glänzender Weis« 
bekundet. Es ist nicht zu viel behauptet, dass noch keines unter allen für 
den Schulgebrauch bestimmten Lehrbüchern der alten Geschichte sich die 
Resultate der neuesten Kritik in dem Mafse zu eigen gemacht hat und 
eine so völlige Unabhängigkeit von den eingenistelen Fehlern der wissen- 
schaftlichen Tradition zeigt, als diess kleine anspruchslose Werkchen, wo- 
durch es auch dem Geschichtslehrer zum Theil ein nicht unwillkommenes 
Hilfsmittel gewähren wird. Kühnere Combinationen und Hypothesen sind 
dabei wenigstens überall als solche bezeichnet worden, wenn sich auch 
Hr. K. mitunter geradezu zur Annahme derselben hinneigt. (Vergl. z. B. 
$. 143 '^* mit der vorsichtigen Bemerkung von Bernhardy, Räm. Litt, 
2te Bearb,, Anm. \0% a. £.) In Bexug auf die viel besprochene Slavisi- 
rung Griechenlands im Mittelalter schlicsst sich auch Hr. K. $. 117 offen 

*) Auf der Wandkarte von Italien findet sich ThaeruSj vielleicht Druck- 
fehler ? 
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anPallmerayer an, dessen trefflicher Forschung so eben darch E. Cur- 
tius' epochemachendes Werk {Peiopaimetai^ Bd. I. 1851) eine weit grös- 
sere Anerkennung und Bestätigung zu Theil geworden ist, als viele unserer 
eifrigen Hellenomanen erwartet haben werden. Die bisher allgemein Ter- 
breitete und noch zuletzt von Roth behauptete Ansicht über die uralte 
Coltur von Mer0€^ welche auch Hr. K. $. 92 wiederholt, hat dagegen in 
neaester Zeit durch die Resultate der Lepsius 'sehen Expedition einen 
ganzliehen Umsturz erfahren {Denkmäler aus Aegppten und AeiMopien» 
fleft I. 1850) , wonaeh dieser Priesterstaat seine Bildung erst ziemlich spät 
voo Aegypten aus empfangen habe und nicht einmal in Aethiopien als der 
älteste Gulturstaat anzusehen sei. Andere Angaben sind Hrn. E. eigenthum- 
lieb; so sehen wir $. 120 die Gründung von Naxos auf Sicilien bis 759 
V. Chr. hinaufgeruckt, Syracus bis 758, Croton selbst bis 780 (708?), 
wovon wir die nähere Begründung in dem versprochenen grösseren Werke 
zu erwarten haben. 

Neben dem Schulatlas sind nicht weniger die folgenden Karten zu 
empfehlen : 

Wandkarte von Alt-Griechenland, zum Schalgebrauch bear- 
beitet von H, Kiepert. Neun Blatter im grösst. Imp«-Fonnat. 
Weimar, Geogr. Institut. 1847. — SThlr. = 5 fl. 24 kr. CM. 

Wandkarte von A 1 1 - 1 1 a 1 i e n , zwölf Blatter. 1850. — 4 Thir. 
n 7 fl. 12 kr. 

Wandkarle desaltenLatium, vier Blätter. 1850. — \% Thir. 
a» 2 fl. 10 kr. 

Hr. R. hat hier einerseits eine möglichst grosse Vollständigkeit er- 
strebt, daneben aber auch durch die Wahl einer besonders grossen und 
fetten Schrift bei den (vollständig angegebenen) Namenbezeicbnungen dem 
Principe der Deutlichkeit volle Rechnung getragen, während der grosse 
Mafsstab der Karten jede UeberfuUung verhindert. Zugleich finden die 
physischen, besonders die orographischen Verhältnisse in nicht minder 
glücklicher und anschaulicher Darstellung ihren Ausdruck. Die Karte von 
Griechenland umfasst ziemlich dasselbe Gebiet, wie ßl. VII des Schul- 
atlasy also noch die ganze Nord- und Ostküste des ägaischen Meeres, auch 
Greta im Süden; sie stellt zugleich, wie jenes Blatt, hauptsächlich den 
Znstand zur Zeit des peloponnesischen Krieges dar. Mamen aus späterer 
Zeit sind durch Klammem bezeichnet — Die Karte von Italien ist in 
technischer Beziehung noch vollendeter zu nennen, und behauptet daneben 
als die einzige neuere kritische Darstellung der ganzen Halbinsel in hin- 
länglich grossem Mafsstabe noch einen besonderen wissenschaftlichen Werth. 
Vorzüglich haben natürlich Ober- und ünteritalien eine ungleich genauere 
Darstellung gefunden, als auf Taf. XII des Atlas; aber auch das Material 
der schönen Taf. X (Mittelitalien) konnte hier noch vervollständigt werden, 
da sie besonders nur für die älteren Zeiten der Republik bestimmt war. 

Zciuchrift fttr die osterr. Qymn. £851. X. Heft. 54 
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So sehen wir die spätere römische Golonie Fährateria neben der alte» 
Voiskerstadt bezeichnet, ähnlich io Etrurien Faierii und YiUtMi vei. anl 
Mor., in Samnium die O>lonia Ondecumantnvm neben dem alten Be»ia^ 
num *) , bei dem Fucinersee ist der emissarhu des Claudius und Hadriao 
angegeben, manches auch schon gegen das frühere Blatt Terändert, wir 
die Lage von Fescennium u. a. Bei dem Stadtzeieben von JiflerUi süd- 
lich von Praeneste fehlt der Name. Als Garton hat eine genauere Dar- 
Stellung der Campanischen Küste Raum gefunden; die Lage der Aomnki- 
sehen Veteia^ welche N i e b u h r ganz bestimmt wiederzuerkennen glaubte^ 
ist hier vorsichtiger Weise noch als zweifelhaft bezeichnet — Die nicht 
weniger schätzbare Karte von L a t i u m endlich umfasst einen etwas gros* 
seren Raum, als der Carton bei Taf. X in erfreulicher Genauigkeit und ?oU- 
ständigkeit des topographischen Details bis auf die vüla des Horai und 
das LauretUmitm des Plinius herab. Zugleich sind die jetzigen Ort»> 
namen stets in Klammern beigefügt. Im einzelnen zeigen sich hier sdum 
mehrere kleine Veränderungen und Berichtigungen des früheren Blattes; man 
vergl. 1. B. die Lage des RegiUus locus, der Städte VUeUiOy Tb/Serte, Oß- 
rioU, Pollusca, Langula, Das trotz IVibby's langer Erörterung und 
Reichard's anscheinend sicherer Angabe nicht genau zu bestimmende**) 
Saeriportus, welches auf Bl. X ganz fehlte, ist hier wenigstens seiner 
wahrscheinlichen Lage nach angedeutet. 

Wien, im August 1851. 
Gustav Linker. 

*) Tat X ist die hier allein anzuführende alte Stadt (nach Th. Mo m Ol- 
sen, die unteritaL Dialeete, S. 102 das heutige PietrabbmuimUe) 
unrichtig an die Stelle der Sullanischen Colonie (jetzt Bo^atio) ge- 
setzt. Die verschiedene Lage beider bezeichnet schon Niebuhr, 
Vo^r. iiö, a, Land, u. Vöiherk. S. 485. 

**) Die erhaltenen Angaben beschränken sich meist auf die Notiz, dass 
Sulla a. Chr. 82 den jüngeren Marina ad Sacriportum geschlagen 
habe. Das Schlachtfeld kann nicht allzuweit südlich von PraeneMie ge- 
wesen sein. Vgl AppiOH, bell. Ctv, I, S7 17 d\ nBQl Tlifatvfevov 
iqcüa äSs ivivszo, £yXla Zijxiav xaralaßovtog, 6 Ma^^iog cryjov 
atQutOTCfdevoDv vnBxdgsi xar' dXtyov ' mg (f rjld'BV inl tov xclor- 
pLSvov 'Uqov XiyLBVtt, i^haüaev ig (t^oxriv ete. fliemach ist vielleieht 
von Hm. K. der Name zu weit östlich gesetzt, da Sulla nicht auf der 
via Laiina herankam , sondern von Se/ia aus wohl sicher dem west- 
lichen Abhänge des Volskergebirges entlang zog. Dass Sacripurtu» 
eine wirkliche Stadt gewesen, ist bei dem Fehlen aller sonstigen Nach- 
richten kaum zu schliessen, obgleich ausser Niebuhr {VorieB, wb. 
iäm. Gesch, herauug» p Jsler, II, 377) niemand daran geiweifelt 
hat. Vaeca ad Lucan. If, 134, der allein etwas bestimmtes zu gd>c8 
versucht, kennt keinen solchen Ort; seine falsche Erklärung Lau- 
r ent um dicit (Lucatms) , quod sie appeüatur mag wohl nur auf 
einem Fehlschluss aus dem Namen selbst (Sacri — parius «= ein 
heiliger Ort an der Meeresküste) beruhen. 
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Histoilseh-gfeo^phischer Hand<Atlas zur allen, mittlern und neuem 
Geschichte , bearbeitet von Theophil K ö n i g^. Zweite ver- 
mehrte und verbes6erte Auflage. Erste Ablbeiinng: zur alten 
Geschichte; 12 Karten enthaltend. Zweite Abtheilung: zur 
mittlern u. neuem Geschichte ; 1 6 Karten enthaltend. Druck 
u. Verlag der Holle*schen Buch-, Kunst- u. Musikalienhandlung 
in Wolfenbuttel. 1851. — 1 Thlr. 5lfgr. » 2 fi. 6 kr. CM. 

Es kann wohl als ein Beleg für die Brauchbarkeit und Zweck 
mäfsigkeit des König'schen Atlas, und als eine Bestätigung der in dieser 
Zeitschrift (^Jahrg. 1850 S. 762 ff.) ausgesprochenen gunstigen Beurthei- 
luQg desselben gelten, dass schon etwa nach einem Jahre die zweite 
Auflage notb wendig geworden ist, da es an historisch -geographischen 
Schul-Atlanten seit geraumer Zeit nicht fehlt. Da sich diese neue Auflage 
als eine vermehrte und verbesserte ankündigt, so wollen wir, als Nach- 
trag zu jener Anzeige, in Kurze vergleichend prüfen, in wiefern sie diese 
lobenden Beiwörter verdiene: ^ar nehmen dabei dieselben Gesichtspuncte 
wie dort. 

Was zuerst die Auswahl der Zeitpuncte und Länder 
anbetrifft^ so ist eine Vermehrung für das Alterthum dadurch eingetre- 
ten, dass eine zwölfte Karte zu den frühem 11 hinzugefügt ist, welche 
in 4 Abtheilungen einen Plan des alten Rom, Rom mit Umgegend, einen 
Plan von Athen, und Athen mit seinen Umgebungen enthält: eine sehr 
zweckmäfsige Zuthat, da Rom und Umgegend in der ersten Auflage nicht 
dargestellt war, Athen nur sehr unvollständig: die desha/lb früher ge- 
machte Erinnerung ist hiedurch erledigt. In der zweiten Abtbeilung, für 
mittlere und neuere Geschichte, ist in ähnlicher Weise auf Blatt II. 
y,Europa zur Zeit KarJ's d. Gr.", die nordöstliche Ecke , die früher ganz 
ohne Namen war und für diese Zeit entbehrlich ist, zu einer kleinen 
Karte von „Spanien und Portugal nach der Eroberung 711'* benutzt. 
Weitere Vermehrung mit ganzen Karten oder Kartentheilen hat diese 
Auflage nicht erhalten; die bei der ersten Ausgabe vermifsten Darstellungen 
nach Homer, des oröis teteribus notus, des Zustandes im fünften Jahr- 
hundert n. Ch. , der orientalischen Reiche im Mittelalter, der scandina- 
vischen Reiche und der Zeit nach dem Utrechter Frieden fehlen auch jetzt 
noch, und mit Klein- Asien und Syrien ist es im ganzen geblieben wie 
früher. Uinzugekommen ist nur noch ein specielles Verzeichnifs aller 
Karten und Abbildungen in beiden Abtheilungen, was ganz zweckmäfsig 
ist. Femer die Verbesserungen in Bezug der Karten im ganzen 
anlangend, tritt hauptsächlich nur eine richtigere Ordnung hei einigen 
derselben hervor: im Alterthum ist die, welche „Italien zur Zeit des An^ 
fangs der römischen Republik" und „Italien zur Zeit der Republik*' 
enthalt, und die früher die letzte war, jetzt gleich nach dem Reiche 
Alexander's d. Gr. eingeordnet, als die erste von denen, welche Italien 
darstellen ; und im Mittelalter ist die Karte „Europa am Ende des 12. Jahr- 
bunderts*' vor „Europa am Ende des 14 Jahrb." gestellt, dann erst 

54* 
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^yD«uUchland um 1355 — 1500" , und gleicb darauf diejemgeu , velcbe 
Frankreich und Italien um diesell^e 2etl enthalten, wodurch hier die 
früher gerügte Unordnung beseitigt ist. Ausserdem wäre in dieser Hin- 
sicht nur nech zu bemerken, dass auf der Karte „das römische Reich in 
seinem grösste» Umfange*' das ost- und weströousdie Reich zweekmäfsig 
durch Colorirung geschieden, und dass die Karte 'ven den Kreuzzügen zur 
klareren Uebersicht etwas schaltirt ist. 

Fragen wir nach dem zweiten Hauptpuncte, der Auswahl und 
der Richtigkeit der einzelnen Angaben, so ist da zunächst 
manches hinzugefügt. Auf der Karte von Griechenland und den Colonieeo 
sind mehrere bedeutende Namen hinzugekommea: so Epidamnus in myrien, 
in Klein-Asien Priene, Myus, Lebedos, das Vorgebirge Mykale, die Argi- 
nusischen Inseln n. a. (hiedurch sollte wahrscheinlich den erwähnten 
Mangel einer ausführlichen Darstellung Klein-Asiens einigermassen begegnet 
werden); auch sind dort recht passend die Goloniestädte bezüglieh ihrer 
Abstammung durch Bezeichnung kenntlich gemacht. Auf der Karte «Deutsch- 
land um die Mitte des 10. Jahrhunderts' sind gleicher Weise in dem 
nordöstlichen Winkel eine Anzahl Namen von sla vischen Ländern, Tölkcn 
und Orten hinzugefügt ; und auch sonst sind hie und da einige Namen nen 
aufgenommen. Doch hat durch diese Zusätze die Klarheit und Ceber- 
sicbtlichkeit der Karten nirgend gelitten. Andererseits sind früher ale 
entbehrlich bezeichnete Angaben, in Gegensatz zu fehlenden wichtigeren, 
in dieser Auflage stehen geblieben: Heräa, Leuktra und Melibäa, während 
Mantinea, Tegea u. s. w. auch jetzt fehlen, sowie auf der Specialkarte 
von Griechenland Tiryns , Prasiä, Trözeu , MaJea noch vermisst werden, 
und nur Sunium hinzugefügt ist. Ebenso finden sich auf der Karte von 
Europa zur Zeit Karl's d. Gr. noch mehrere unbedeutende Orte, wogegen 
Massilia, Arelas, Utrecht, Coblenz fehlen, u. s. w. Auch mit der Zeichnung 
der Gebirgszüge in der zweiten Abiheilung ist es geblieben, wie es war. — 
Was endlich die Richtigkeit der einzelnen Angaben betri£Fl, so sind 
manche der früher angemerkten Fehler verbessert worden : so liest 
jetzt richtig auf Blatt IV. die Namen Ol^thus, J>eceleai, 
Platä^, Cyihnus, Eph^ra (in Elis), und auf dem kleinen Plane von Sparta 
TAerapne (aber richtiger Therapna); dagegen sind hier zurückgeblieben 
Babixpon« und Sicyt^m, und auf BI. lif. Alexandropolis , Alexandria, Elia, 
Diambolis, Dorilleion und Sicyum (wofür in unserer obengenannten An- 
zeige durch Druckfehler Sie/um und Dorilleium gesetzt ist). 

Das Ergebniss dieser Vergleichung der beiden Auflagen in den zwei 
Hauptpuncten ist, dass die zweite allerdings einige Vermehrung und eine 
Anzahl nicht unerheblicher Verbesserungen aufzuweisen hat, dass aber doch 
noch manches nachzutragen übrig bleibt, wenn dieser Atlas dem Bedürfnilse, 
namentlich für das Obergymnasium, völlig genügen soll. Der Hr. Verleger 
erklärt diess dadurch, dass bei Empfang der Beurtheilung ein grosser 
Theil der zweiten Auflage bereits gedruckt war, daher nicht mehr alle 
Erinnerungen benutzt werden konnten^ was er bei der folgenden Auflage 
um so gewisser ausführen zu wollen verspricht. 
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Von den beiden übrigen Uauptpaneten ist nichts zu bemerken , da 
4\e Klarheit und Uebersichtlichkeit der Darstellung , wie schon hervor* 
^hoben wurde, dieselbe geblieben^ und auch der sehr billige Preis , . ob- 
gleich einiges hinzugekommen, nicht verändert ist. 

Wien, im September 1851. 

W. H. Grauert 

J W. Schäfer^ Grondriss der Geschichte der deutschen Literatur. 
Fünne verbess. Auflage. Bremen. A. D. Geisler« 1850. XiV« 
181 S. 8. — 12*/, Ngr. = 46 kr. CM, 

Wilh« Wackernage 1, Geschichte der deutschea Literatur* Ein 
Handbuch. Erste Abtheil. Basel. Schweighauser^sche Buch- 
handlung. <I848.) 1851. 224 S. 8. — % Thir. = 1 fl. 
80 kr. C.H. 

Job. Hill ebr and, die deutsche Nalionalliteratur seit demAnrange 
des achtzehnten Jahrhunderts, besonders seit Lessing, bis auf 
die Gegenwart historisch und ästhetisch - kritisch dargestellt. 
Zweite verb. u. mehrfach umgearbeitete Ausgabe. Hamburg u. 
Gotha. F. u. A. Perthes. 1850—1851. Erster Band: Die 
deutsche Nationalh'teratur im achtzehnten Jahrhundert bis auf 
Goethe u. Schiller. VIII, 470 S. 8. — 2 Thlr. « 3 fl. 36 kr. CM. 
— Zweiter Band : Goethe, Schiller u. die Literatur ihrer Zeit. 
IV, 662 S. 8 — 2 Thlr. = 3 fl. 86 kr. CM. (Der drille 
Band ist noch nicht erschienen.) 

Nachdem in dem 16. und 17. Jahrh. durch nicht wenige Männer, 
in der ersten Hälfte des 18. namentlich durch Oottsched manniob» 
fache Versuche gemacht worden waren , einzelne Theile unser alteren 
Literatur zu erforschen und aufzuhellen , kam durch L es sing und 
fl erder ein hölierer Geist in diese Bestrebungen. Schiller schuf so* 
dann eine geistvolle und scharfsinnige Behandlung ästhetisch- literarischer 
Fragen. So wurden dem 19. Jahrh. die Mittel übergeben, eine neue 
^Wissenschaft aufzubauen. — Man hat die Verdienste der Bruder Schlegel 
um die Literaturgeschichte zu hoch angeschlagen; das beste in ihren 
Werken ist nicht ihr Eigenthum, und ihre Behandlungsart streift immer 
an jenen vornehmen Dilettantismus, der ein Schade für die Wissenschaft 
isL Dass sie vielfach anregten, soll ihnen dabei nicht abgesprochen werden. 
Zu gleicher Zeit mit ihren mannichfachen Bestrebungen hatte sich Ludwig 
T i « k <dem deutschen Mittelalter zugewandt , unsere Yolksbucher und 
Märchen und manche Erzeugnisse unserer mittelalterlichen Poesie bervoT' 
gezogen und mit Sinn behandelt. Achim von Arnim und Clemens 
Brentano, in des Knaben Wunderhom, Joseph Gör res in seinen 
Volksbüchern giengen diesen Weg weiter; dem unsteten Herumschweifen 
der beiden Schlegel gegenüber erhob sieh eine entschieden deutsche Rich- 
tung, welche durch die Noth des Vaterlandes immer mehr erstarkte. 
Bernhard Docen, F. IL v d. Hagen, G. Beaeke, Jakob und 



818 Schriften über deutsche Literalurgctchielite. 

• 

WilbeimGrimra verölTentlichleo damals ihre ersten Forschungen, wddM 
deutsch von Sinn und Geist waren. Goethe al>er gab nicht viel später te 
seinem Buche: «Aus meinem Leben. Wahrheit und Dichtung* fiir die 
Geschichte der neueren Literatur die trefflichsten Beitrage und stellte ein 
Muster geschichtlich-ästhetischer Behandlung auf. 

Als die ersten Fruchte des neuen Strebens lassen sich iwei Weite 
bezeichnen : Bouterwek's Geschichte der deutschen Poesie und Bered- 
samkeit seit dem dreizehnten Jahrhundert (181^), ein Buch von feinem Ge- 
schmack und guter Darstellung, und Ludw. W ac h 1 e r 's Torlesungen über die 
Geschichte der deutschen Literatur (1818). Des letzteren allgemeine Literator- 
geschichte ist mit geschichtlichem Sinne, gross r Klarheit und Zuverläs- 
sigkeit gesclir leben und ist noch durch kein besseres, am wenigsten durch 
Grasse's Werk verdrangt worden. Nach diesen Arbeiten begann erst der 
gründlidie Ausbau der älteren deutschen Literatur in ausgedehnterer Weite, 
und bald zeigte sich das Bedürfniss über das vereinzelt und mühsam ge 
wonnene einen Ueberblick zu erhalten. Ihn versuchte K o berste in n 
geben in seinem «Gruudriss zur Geschichte der deutschen Nationalliteratur* 
(18t7. Vierte Aufl. 1845). Dioss Werk, aus dem der Hr. Verf noch eines 
Auszug machte, ist bekannt und weit verbreitet. R. ist mit grosser Sor^- 
falt verfahren, hat reichlich gesammelt und die verschiedenen Seiten der 
Geschichte treu in das Auge gerasst. Nach einer geschichtlichen Einleitoog 
in jede Periode , worin die Einwirkung der äusseren Verhältnisse auf die 
geistigen besonders hervorgehoben wird, bespricht der Hr. Verf. die Spraehe 
und die Verskunst der betrelTenden Zeit, geht sodann auf die Stoffe und 
ihre Behandlungsart ein und zählt schliesslich die literarischen Graeugoisse 
im einzelnen auf, in den Anmerkungen genaue bio- und bibliographische 
Nachweisungen beifügend. Das Buch ist ein Grundriss, und diess bestimint 
sein Wesen; Ausführung des gegebenen and begründende BesprecbuDg 
hat in dem Plane des Hrn. Verfs. 8ell)st nicht gelegen $ Trockenheit und 
Dürre sind daher nicht als Vorwurf zu erheben, sondern als nothweodig 
anzuerkennen. Für die ältere Zeit zeigt sich bei dem Hrn. Verf. eine 
nicht geringe Behutsamkeit und Aengstlichkeit, keine Meinung eines Ge> 
lehrten vom Fache zu übersehen ; von dem 14. Jahrh. ab bewegt er sich 
freier und bringt aus eigenen Untersuchungen und Sammlungeo Ttel 
dankenswerthes. Koberstein's Grundriss wird sicli noch langte als sehr 
brauchbar erweisen. 

Nicht lange nach dem ersten Erscheinen des Koberstein'schen Buches 
erschienen mehrere Versuche einer geschichtliehen Darstellung der deutschen 
Literatur: K. Rosenkranz wählte sich die deutsche Poesie im Mittel' 
aUer (1850) zum Gegenstand und zeigte hierbei, wie schwer Philosophes 
•ich zu philologisch-historischen Arbeiten stimmen können. Er steht in- 
dessen weit über einem anderen, der seine Hand damals an die Geschichte 
unserer Literatur gelegt hatte, ich meine Wolfgang HenseL Naehdea 
derselbe schon längere Zeit die Literatur der Gegenwart zu befehfages 
bemüht war, glaubte er sich bierechligt, an den geschichtlicheB Leib der 
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deutscheQ Poesie und Prosa seine Elle und Scheere legen zu dürfen > und 
schrieb sein Buch «die deutsche Literatur >» (1828). Ohne geschichtlichen 
Sinn, ohne bestimmte und feste Grundsatze, ohne hinreichende Kenntnisse, 
mit der grötsten Anmafslichkeit ausgestattet ist diess Buch eine sehr un- 
angenehme Erscheinung. Wir haben es längst unter den Füssen und über- 
lassen es den Engländern und Russen, welche ihre Kcnntoiss der deutschen 
Literatur aus ihm schöpfen. Das verwandte Bu(h Heinrich La übe 's ist 
unschädlicher; wissenschaftlich ist es wo möglich noch unbedeutender. 

Es that noth, dass ein besserer Mann sich der Geschieh Ischreibung 
unserer Literatur annahm $ dieser bessere Mann erschien in G. G. G e r- 
vinus. Seine Geschichte der poetischen Nationalliteratur der Deutschen 
kam Ton 1835 — 1842 in fünf Bänden heraus; von den drei ersten 
besitzen wir bereits die dritte Auflage (1846 — 1848). Es ist hier nicht 
mein Zweck, eine Beuitheilang dieses Werkes zu schreiben; ich will und 
muss aber seiner hier gedenken. Auch ich könnte meine Ausstellungen 
. machen im ganzen wie im einzelnen, wie das so viele an diesem Werke 
gern tbun ; auch ich könnte sagen , namentlich in der älteren Zeit sei vieles 
falsch beurtheilt, manches werde vermisst, mehreres ohne geschichtliche Be- 
gründung dargestellt. Ich mag aber einen Mann , der mit inniger Liebe zum 
Vaterlande, mit tüchtigem Charakter, grosser Begabung und emsigem Fleisse 
ein bedeutendes Werk aufbaute, darum nicht tadeln, dass er nicht für jedes 
unbedeutende Gedicht des Mittelalters die Vorliebe des Herausgebers hatte, 
und dass er an unsere Poesie einen allgemein menschlichen Mafsstab anlegte. 
Auch ich sehe das letzte Ziel der Geschichtschreibung unserer Literatur von 
Oervinns noch nicht erreicht ; ich freue mich aber an dem grossen schönen 
Aufriss und bin überseugt, dass wir leichter manche Werke erhalten werden, 
die den Philologen besser genügen , als eines , das den Verlauf unseres 
geistigen Lebens mit solchem historischen Sinne und so gediegener 
ästhetischer Bildung verzeichnet. Indem das fünfbändige Werk für die 
Schulen zu kostbar und weitläufig ist, bearbeitete Gervinus selbst einen 
Auszug: Handbuch der Geschichte der poetischen Natio- 
nalliteratur der Deutschen (1842« 3. Auflage 1844). Man findet 
bierin den Kern der fünf Bände, die Hauptstellen sind mit denselben 
Worten wiedergegeben, das ganze ist gedrangt und klar. Hier suchte 
der Hr. Verf. die innere geistige Entwicklung schärfer herauszuarbeiten, 
woran in dem grosseren Werke die Fülle des Stoffes, wie er sagt, ihn 
hinderte. 

Wir besitzen noch ein Schulbuch, das im wesentlichen auf Gervinus 
gegründet ist, den «Grundriss der Geschichte der deutschen 
Literatur von J. W. Schäfer.' In der ersten Auflage (1836> konnte 
der Hr. Verf. das Werk von Gervinus noch nicht benützen, jedoch war er 
im wesentlichen den Ansichten desselben gefolgt. Er hatte sich mit Recht 
gegen den Schematismus nach den Gattungen und gegen die Zusammen* 
Setzung aus biographischen Notizen erklärt , wie diess namentlich in 
dem weit verbreiteten Leidfadeu von Pischon sich findet, dessen Zu- 
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verlässigkeit übenliess nicht überall dia grösste ist Die ep<MAeniaeheo- 
den Erzeugnisse des Geistes stellte er, wie natürlich, als ehronologiscben 
Faden auf und fügte der schönen die wissenschaftliche Literatur beL Es 
ist diess alles richtig und gut; allein Hr. Seh. ist seinen eigenen An- 
sichten nicht treu geblieben. In dem ganzen ersten Abschnitte, der bis 
zu dem Jahre 1500 reicht, sind die wissenschaftlichen Bestrebungen. 
welche auch dem Mittelalter nicht fehlen, ganz verschwiegen. Das seclis- 
zehnte Jährh. ist Yiel zu wenig nach seiner bedeutenden Tielomfanenden 
Regsamkeit gewürdigt; erst mit dem 18. Jahrb. beginnt die genanere 
Berücksichtigung dieser Seite unseres geistigen Lebens. Dabei zeigt sieh 
aber, wie leicht hierin Missgriffe geschehen können. Meiner Meinung 
nach müssen die Erscheinungen durch sich selbst wirken, es darf k 
einem Schul buche nur das wahrhaft bedeutende and einwirkende dar- 
gestellt, und die Drtheile müssen mit grosser Behutsamkeit gelilll 
werden. Ich muss mich gegen Hrn. Schäfers Behandlung dieser fiten- 
rischen Seite unbedingt erklären. Was sollen in seinem Buche s. B. 
seine Drtheile über unsere Geschichtschreiber? wohin als zur 
heit der Schüler soll es führen, wenn sie auswendig lernen 
Schlözer schadete durch oberflächliches Rasonnement (!) $. 141, SpitUer's 
Schriften sei mehr Fülle und Wärme zu wünschen $. 142, Slenzel's Ge- 
schichte der fränk. Kaiser sei zwar in der Forschung trefflich, aber in 
der Darstellung nicht frei von Rhetorik (!) $. 177. Man wird anange 
nehm berührt und wünscht diese Besprechungen der deutschen Wissen- 
Schaft ganz fort. Eine derartige Behandlung kann nur schaden und nnss 
verworfen werden. Sollen Schüler der Gymnasien überhaupt vou der Ge- 
schichte unserer Wissenschaften etwas hören, so geschehe diess so« daas 
es in enger Verbindung mit der Staaten- und Sittengeschichte, zugieieh 
mit der Geschichte unserer Nationalliteratur geschieht, gedrungen, kräftig 
und in grossen Umrissen. Die Einzelheiten, namentlich die Benrtheilungcn 
einzelner Gelehrten müssen von der Schule ferngehalten werden. — Auch in 
der Behandlung der schönen Literatur der neueren Zeit kann ich Hm. Seh. 
nicht beistimmen. Er verfallt meines Erachtens in den Fehler, den er 
selbst als Fehler bezeichnete, in die Zertrennung des Gegenstandes durch 
Vertheilung nach den Galtungen. Der Zusammenhaug der geistigen Er- 
scheinungen verschwindet uns hierdurch oft völlig; an der Richtigkeit 
der Ortheile lässt sich überdiess sehr oft zweifeln ; mehr als eine Erschei- 
nung ist nicht nach ihrer geschichtlichen Stellung gewürdigt , oder ein- 
seitig anfgefasst worden. Von der neuesten Zeit gilt dasselbe. Daneben 
fehlt es nicht an manchem gelungenen und guten; eine willkommene 
Zugabe wird z. B. vielen die chronologische Parallele der Werke von 
Klopstock, Lessing, Wieland und von Herder, Goethe und 
Schiller sein. Weniger gut ist die Zeittafel am Schlüsse des Buches , an 
der manches zu verbessern , manches hinzuzufügen oder wegzulassen wäre: 
Trotz aller Mängel hat der Schäfer'sche Grundriss, wie die fünfte Auflage 
augenscheinlich macht, eine weite Verbreitung gefunden. 
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Es fehlte keineswegs an Lehrbüchern unserer Literaturgeschichte seit 
dem Erscheinen des Werkes von Gervinus ; keines unter ihnen fand jedoch 
eine so rasche Anerkennung, als V i i ni a r's Vorlesungen über die Geschichte 
der deutschen Natioualliteratur (1845. 3. Auflage 1850). Durch seine Ent- 
stehung aus Vorträgen vor einem gemischten Hörerkreise ist dies Buch schon 
ganz anders angelegt , als ein Schulbuch. Wir verzichten hier von selbst 
auf eine sohulmäfsige Nachweisung des einzelnen, auf eine Aufzahlung 
des bibliographischen und auf alle gelehrte Notizen und erwarten dafür 
lebendige Schilderungen der einzelnen Perioden, rasche und scharfe Dar- 
stellung der geschichtlichen Entwickelung und hervortretende Zeichnungen 
der bedeutenden Geister und ihrer Schöpfungen. Was wir erwarten, 
finden wir. Vilmar's Vorlesungen verdanken ihren Erfolg der belebten 
und schönen Darstellung, die an einzelnen Stellen musterhaft ist, wo der 
Hr. Verf von seinem Gegenstande recht erfasst wird. Namentlich ist die 
altere Zeit hierin ausgezeichnet ; in der neuen sucht zwar. Vilmar seine 
persönliche scharf ausgeprägte Meinung oft hinter ein besonnenes ge- 
schichtliches Drtheil zurückzustellen, und es gelingt ihm diess oft sehr 
gut; allein im ganzen ist doch der neue Geist ein Geist der ihm wider^ 
strebt, und jene Einheit des ganzen Blenschen, die er aus dem Mittelalter 
zum Muster herausstellt, fehlt allzusehr, als dass die Darstellung hier so 
warm und innerlich wahr sein könnte, wie in dem ersten Theile des 
Buches. Indessen sind auch hier die Vilmar'schen Vorlesungen anziehend 
und belehrend. 

Wir wenden uns nunmehr zu einem Buche das die verschiedenen 
Vorzüge, die wir an den vorangehend erwähnten Werken vereinzelt 
zu rühmen hatten, in sich zu vereinigen verspricht, zu der «Geschichte 
der deutschen Literatur von Wilhelm Wackernagel.* Im 
Jahre 1848 erschien das erste Heft, 185t das zweite. Inhalt dieser ersten 
Abtheilung sind nach dem Dmschlagstitel die Germanen. Völkerwanderung. 
Althochdeutsche Zeit. Mittelhochdeutsche Zeit: Literatur im allgemeinen. 
Sprache und Verskunst. Epische Poesie. — Es könnte voreilig erscheinen 
schon jetzt , nachdem erst ein verhältnissmäfsig kleiner Theil erschienen 
ist, ein Crtheil abzugehen; allein das vorliegende gibt einen klaren Blick 
io diese Arbeit des ruhmlich bekannten Hrn. Verfassers und lässt erwarten, 
dass das folgende in gleicher Weise sich darstelle. Wackernagers Litera- 
turgeschichte ist ein Handbuch, keine umfangreiche allseitig erschöpfende 
Arbeit, es ist ein gedrängtes Werk, aber ein Werk, das historisch und 
philologisch zugleich ist. Ich empfehle es daher allen Schulmännern, 
welche sich mit der Geschichte unserer Literatur gründlich vertraut 
machen wollen, auf das angelegentlichste. 

Aus dem Inhalte der vorliegenden 62 $$. will ich manches heraus- 
heben und darauf aufmerksam machen. W. eröffnet sein Buch mit der 
Vorgeschichte. 

Ausgehend von dem Ursprünge der Germanen und ihrem ersten 
geschichtlichen Auftreten, wendet sich der Hr. Verf. zu den ältesten 
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Spuren unserer Sprache und ihrer Schilderung, dann eo den ältesten Spuren 
der Dichtung, ihrem Inhalt und ihrer Form und zu der germaniseheii 
Schrift. Ich möchte wohl dem Hm. Verf. in seiner Ansicht, die nicht er 
allein hegt, widersprechen, dass die Germanen aus Asien zuerst oadi 
Sca dinavien und dann erst nach Deutschland gezogen seien; aoeb die 
Erklärung des taciteischeu bardUUB von altnord. bardhi (Schild) schetiiC 
mir ebenso falsch, als die des goth. pUn^an (tanzen), das bekanntlich dem 
slavisclien entlehnt ist. Ebenso muss ich W's* Deutung jenes Ausspruches 
des Tacitus von der Lese- und Schreibkcnntniss der Germanen verwerfen, 
da sie, die auch von Dilthey getheilt wird, völlig unbegründet und 
willkürlich ist. Indessen sind das Nebendinge. Die Völkerwandemng gil>t 
•dem Hrn. Verf. Gelegenheit, seine Ansicht von ihrer Fortdauer bis beute 
auszusprechen , von der Ausbreitung des Germaneolhums zu reden und 
der Universalitat als seiner Bestimmung. Dann nimmt der gotbische Stamm 
die Aufn>erksamkeit in Anspruch mit seinen verschwundenen Dichtungen, 
seiner religiösen Prosa und seinen Scbriflzeichen. Die Gothen vei^ieogen 
mit einer Reihe anderer' Völker, weil sie der Fremde sich ergaben ; dem 
Germanischen blieben nur «die Orlande^ treu, Deutschland, Scandi» 
navien und England. Als gemeinsames Erbe bewahrten sie die Heldensage, 
die Rälbseldiehtung und die Thiersage; die Literaturen sellMt trennten 
sich, wo sie wirklich Literaturen wurden. Die deutsche Literatur allein 
hat aber nach WackernageFs Ansicht Verwirklicht, was den Germanen 
möglich ist, indem sich in ihr in rechter Gliederung an das Heldenlied 
die Epopöe, an die Epik die Lyrik, an beide die Dramatik imd die Prosa 
anreihte ($. 17). Dieser Ansicht iässt sich widersprechen, denn die Neben- 
e inanderstellung der angelsächsischen, der altnordischen und der gesamm* 
ten deutschen Literatur ist ungerecht. Die Literatur der Angelsaclisen 
hat sich in der englischen, die der Altnorden in der dänischen und 
schwedischen ebenso fortgesetzt, wie die althochdeutsche und mittelhoch- 
deutsche in der neuhociutcutschen ; fremde Keime haben alle drei gefor- 
dert und belebt. Ziehen wir in gerechter Weise die Vergleichungalrnicn, 
so möchte die deutsche Literatur an der englischen eine sehr kräftige 
Mitstreiterin um den Preis finden. 

Nach der Vorgeschichte folgt die Verlheilung des eigentlich ge- 
schichtlichen Stoffes in drei Zeiträume, den althochd. , mittelhochd. nnd 
neuhochdeutschen. Die althochdeutsche Zeit zerfallt nach W. wieder in drei 
Theile, den meroviogischen , karolingischen und sächsisch -saÜschen. Der 
merovingische Abschnitt bietet begreiflich nicht viel; der Idrchliche Ge- 
brauch des Deutschen, die Glossen und knechtische Uebersetznngen , und 
lateinisch geschriebene Volksrechle bilden hier unsere Literatur. Die ge- 
ringen Spuren einer volksthumliclien Dichtung werden besprochen und 
ihre Alliteration und das formelhafte verhandelt. Dabei macht der Hr. Verl 
die richtige Bemerkung, dass das Fortgehen auf dieser Bahn zur völKgen 
Erstarrung hätte führen müssen, wie die altnordische Poesie zom üelNir- 
flusse zeigt. Aus der Besprechung der karolingischen Zeit hebe ich die 
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Darstellung der BemOhungen Karls d. Gr. für die Hebung des Deutschen 
hervor und die Schilderung der deutsch -antiquarischen Arbeiten Rabans 
und seiner Schuler. In der sächsich-salischen Periode zeigt sich das 
Sinken von der erreichten altbochd. Höhe, aHein ein vorher nicht geahnter 
Aufschwung steht dahinter. Lateinische Gelehrsamkeit und viele öeber- 
setzungen fQIlen diese Zeit. Die St. Gallener Schule wird besprochen, und 
die geistliche Poesie des 11. und 12. Jahrhunderts auf neue aber probehaltige 
yftise dargestellt. W. begreift diese nüchternen und formlosen Dichtungen 
unter dem Namen Reimprosen, weist ihren Ursprung in der damaligen 
lateinischen Literatur nach und hebt das formelhafte und alliterirende in 
ihnen heraus ($. 40). Ein Rückblick, welcher die sprachücben Eigen- 
thumliehkeiten des althochd. zusammenstellt, beschliesst in trefiflicher 
M'eise diese Abiheilung. 

Die mhd. Periode gliedert sich ebenfalls dreifach in das 12., in das 
13. und in das 14. und 15. Jahrhundert. Jeder Zeitraum wird zuerst 
nach seiner allgemeinen literar. Entwickelung und dann in seiner sprach- 
lichen Eigenheit kurz und treffend geschildert Als ganz iMSonders dankens* 
werth hebe ich die Darstellung der mhd. Verskunst hervor ($. 48). Was 
W. schon früher in seinen altfranzösischen Liedern und Leichen (Basel 
1846) für die Aufklarung der mhd. Rhythmik und Metrik geleistet hat, 
findet sich hier als Allgemeingut verarbeitet wieder und wird zum Theä 
weiter fortgeführt. Der Hr. Verf. gibt nun seine bisherige Vertheilung des 
Stoffes auf, nach welcher jede Dnterabtheilung für sich abgeschlossen 
behandelt wurde, trennt fortan Poesie und Prosa vollständig (wenigstens 
für die mhd. Zeit) und bespricht jede poetische Gattung in ihrem Ver* 
laufe durch die ganze Zeit hindurch. Zunächst ist die Epik Gegenstand 
seines Werkes. Der epische Volksgesa.ig und das Kunstepos stehen sich 
gegenüber ; dieses entwickelt sich aus jenen Reimprosen und trägt in den 
ersten drei Vierteln des 12. Jahrhunderts noch ganz den früheren Charakter. 
Diese «reden» werden sehr gut geschildert. Lebendiger als sie sind die 
Erzeugnisse der «Farenden*. Aus ihrer Vereinigung erzeugt sich die Epik 
der Höfe, welche sich französischen Stoffen zuwendet, denn zu den latei* 
nischen Gegenständen reichte nicht die Bildung dieser Dichter, zu den 
vaterländischen nicht ihre Liebe. Das romantische ist der Zug dieser 
Dichtungen. Neben ihnen entsteht als eine Annährung des Hofes an das 
Volk das volksmäfsige Epos , in welchem der Stoff und theilweise auch die 
Darstellung volksthümlieh blieb. Bei dem Nachlassen der Kraft lösen sich 
die höfischen Epen in Prosaromane, die volksmäfsigen in Bänkelsängerlieder 
auf. Legenden und Novellen dauern au^ dem 12. und 13. Jahrb. neben den 
Prosaromanen fort ; Allegorieen und geschichtliche Reimwerke schiessen auf. 
Was hier im allgemeinen von W. zum Theil mit sehr glücklicher Hand dar- 
gestellt wurde, wird hierauf im einzelnen durch die Gattungen hindurch 
nachgewiesen. Zuerst bejtpricht der Hr. Verf. die geistliche Epik, zu welcher 
sich ritterliche Dichter durch die zieriiche Behandlung der Pilatuslegende 
gelockt sahen. Die Gedichte Hartmann's von Gregorius und von dem armen 
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Heinrich, die beiden Masterstucke der ritterlichen Legendendicbtoiig, werd«9 
mit besonderer Vorliebe erwähnt , so dass der Hr. Verf. seine sonstige Kurze 
im einzelnen ihnen zu Gunsten yerlässt Die geistliche Dichtung wird bis 
zu den letzten Ausgangen der mhd. Zeit yerfolgt Die Verknüpfung tob 
geistlicher und weltlicher Sage, die sich hier zeigte, fuhrt zu der Behandlimg 
der Weltgeschichte und des classischen Alterthums in der Epik über ; die 
Gedichte des karolingischen Sagenkreises schliessen sich an und die Epea 
aus der Thiersage folgen als ein fränkisches Erbe. Nach ihnen zahlt W. die 
Dichtungen aus dem byzantinisch-palästinischen Kreise auf, hiernach die 
Epen aus der Sagenwelt von Artus und dem Gral, wobei HartmaDD, 
Wolfram und Gottfried als Schöpfer der drei Stilarten des höfischen Epo« 
eine besondere Besprechung erhalten, und dann geht der Hr. Verf. «i dem 
volksmäfsigen Epos über, worin er abbricht. 

Das gesagte wird über die Art, wie W. sein Handbuch gearbeitet 
hat, genügende Mittheilungen gemacht haben; wir haben in dieser Lite- 
raturgeschichte eine schöne Gabe erhalten, die wir nur bald guz so 
erhalten wünschten. Deber Einzelheiten wird die Wissensctiaft mit dem 
Hm. Verf. zu streiten haben; für das ganze muss sie ihm danken, denn 
nicht bloss die Forschungen anderer werden hier für die Menge nutzbar 
gemacht, sondern auch die Ergebnisse eigener Untersuchungen milgetbeüt, 
welche des neuen und fördernden viel enthalten. 

Das Wackemagersche Handbuch bebandelt bis jetzt nur die Zeit, 
in welcher sich die Arbeiten der deutsch-philologischen Schule mit vielsoi 
Erfolge bewegten. Das Verfahren des Hrn. Verf.'s wird sich bei dem Ein* 
tritte in die neue Zeit mehrfach andern müssen , im ganzen aber wird 
er seine Behandlungsart zum Nutzen der Wissenschaft festhalten. Eine 
Geschichte der neueren Litreatur Dentsclilands gehört streng genonuBen 
noch immer zu den unerfüllten Wünschen ; die meisten haben die Arbeit 
einseitig oder überhaupt zu leicht gefasst und allgemein gehaltene ästhe- 
tisch-kritische Besprechungen an die Stelle* geschichtlicher Dntersuchung 
und Entwickelung gesetzt. Gervinus hat hier noch das beste geleistet; 
neben ihm wollen wir aber nicht JF. C* Schlosser vergessen, der in 
«einer «Geschichte des achtzehnten Jahrhunderts und des neunzehnten bis 
zum Sturze des hranzösischen Kaiserreiches. Mit besonderer Rücksicht auf 
geistige Bildung.' für die Geschichte des geistigen Lebens im 18. Jabrh. 
sehr bedeutendes geleistet tiat. Er hat auf den Einfluss der englischen 
und französichen Literatur allenthalben Rücksicht genommen, ohne welcbe 
wir das vorige Jahrh. in Deutschland gar nicht verstehen würden , und 
hat überhaupt den einzig richtigen Weg zum Verständnisse jener ringenden 
und anziehenden Zeit gewiesen. Bei der Nothwendigkeit so weiter Ge* 
sichtspuncte wollen uns einige Versuche die Literaturgeschichte der neuem 
Zeit zu behandeln sehr engherzig und ungenügend bedünken. Dahin gehört 
das Buch von H. G e 1 z e r »die neuere deutsche iNationalliteratur nach ihren 
ethischen und religiösen Gesichtspuncten. (Leipz. 1841. 2. Aufl. 1847. 1849L 
2 Tille).' Der Titel gibt die Behandlungsweise schon an ; heisst es doch 
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selbst von Geliert «dass man ihn bereits im Dienste der neueren Zeit 
erbliclce, dass alle die Forderungen, mit welchen der theolog. Rationalis- 
mus später anSengy ohne Arg als geistiges Bedürfniss von ihm empfunden 
und vertheidigt wurden.' Die Gelzer'sche Schrift ist kein geschichtliches 
Werk, sondern eine Parteischrift, und kann nicht einmal gut und mit 
Geist geschrieben heissen. Sie wird in dieser Hinsicht von einer ver- 
wandten übertreffen, von Jos. v. Eichen dorff's Buch «über die ethische 
und religiöse Bedeutung der neueren romantischen Poesie in Deutschland' 
(Leipz. 1847.) Wie Geizer auf pietistisch-evangelischem Standpuncte , so 
steht Eichendorff auf streng katholischem, das Ziel beider ist dasselbe, 
Eichendorff weiss aber seinen Weg mit mehr Geschick und Lebendigkeit, 
mit dichterischei Anmuth und weniger finster zu gehen. Beiden Schriften 
steht eine dritte gerade gegenüber, Arnold Buge 's Geschichte der neueren 
deutschen Literatur, die er früher vereinzelt in den Halie'scheu Jahr- 
büchern, dann gesammelt in dem ersten Bande seiner Schriften, gegeben 
hat. Rüge nimmt den Begriff der Freiheit zur Beurtheilung, wie jene ihre 
Vorstellung von Religiosität und Sittlichkeit. Alle drei sind einseitig und 
stehen auf beschranktem Standpuncte. Sie bieten übrigens eine sehr an- 
ziehende und beiehrende Vergleichung. 

Von diesen Schriften ist ein Werk zu trennen, mit dem wir diese 
Besprechung schliessen wollen, Jos.Hil]ebrand's Werk «die deutsche 
Nationalliteratur, seit Lessing bis auf die Gegenwart.' 
Das Buch, das 1845 und 1846 zuerst in drei Banden erschien , liegt jetzt 
bereits zum Zeugniss der Anerkennung in der zweiten Auflage vor. Wir 
finden darin die Ergebnisse langer Beschäftigung mit dem Gegenstände, 
überall ein gewissenhaftes und* ernstes Bemühen, die Personen und die 
Sachen nach bester Erkenntniss darzustellen und einer jeden Erscheinung 
die Stelle anzuweisen, welche ihr in dem Zusammenhange der Geschichte 
zukommt, die historische Würdigung wird mit der ästhetisch- kritischen 
zu vereinen gesucht. — Der erste Band behandeil die deutsche Literatur 
im 18. Jahrb. bis auf Goethe und Schiller, und zerfällt in drei Bücher: vom 
Anfang des 18. Jahrhunderts bis auf Lessing, die nalionalliterarische Refor- 
mation unter Lessing und die Nationalliteratur in der Sturm- und Drang- 
periode. Der Hr. Verf. gibt für jedes Buch zuerst einen An- uud C eber- 
blick, geht dann auf die Bewegung in Poesie, Prosa und Eritik über und 
spricht schliesslich über den damaligen Stand der Wissenschaft. Der zweite 
Band behandelt zuerst Goethe und Schiller, jeden anfangs im allgemeinen, 
nachher in seinem Leben und seinen Werken. Im fünften Buche, das in 
erster Auflage dem dritten Bande zugetheiU warj wird die Literatur um 
Goethe und Schiller besprochen, sowohl die poetische als die wissenschaft- 
liche. Für den dritten Band bleibt die neue Romantik und die Literatur 
der Gegenwart. — Hillebrand steht im ganzen auf dem Standpuncte \on 
Schlosser und Gervinus/ und die Werke beider Männer haben einen 
ersichtlichen Eiufluss auf sein Buch gehabt, wie man oft soga;* in der 
Fassung des einzelneu nachweisen kann. Das ganze Werk ist besonnen, 
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zuweilen nüchtern ; von Originalitätshascherei, von geistreichem SiNde, wi« 
französische Schriftsteller und manche Deutschfranzosen es tid>eD, ist kein« 
Spur; das Buch ist mit gediegenem, bürgerlichem Sinne gescbriebeo, e« 
zieht nicht an, aber man nimmt es gern zur Hand, um ubor die neuere 
Literatur eine ruhige Darstellung, vielseitige Würdigung und ein nicht 
seilen gluckliches Drlheil zu 6nden. Indem die wissenschaftlicheD Bestre- 
bungen jedes Zeitabschnittes in die Behandlung gezogen sind , wird das 
geistige Bild vollständiger; auch die französiche und englische Literstor 
wird nach ihren Einflüssen berücksichtigt. Bei der Bespreckung Goethes 
und Schiller's hat der Hr. Verf. um die möglichste Objectiviiät sich be- 
müht ; er sucht also beide Dichter durch sich selbst zu beurtheilen und verfihrt 
mit grosser Besonnenheit. Den Vorwurf des ^Widerspruches, den man ib« 
gemacht hat, weil er neben das Lob auch den Tadel stellt, machen mir 
ihm nicht, da wir das als sehr begreiflich und noth wendig erklaren. Für 
den dritten Theil hätten wir jder Wünsche nach Aenderung selir viele; 
da indessen der Hr. Verf. selbst schon auf seine Umarbeitung bedacht ist, 
so wollen wir sein Erscheinen abwarten. Auf die beiden ersten Bäode 
gestützt, empfehle ich das Hillebrand'sche Werk allen Lehrern, welche die 
neuere deutsche Literelur geschichtlich und kritisch kennen lernen wollen, 
überzeugt dass sie dasselbe mit Nutzen gebrauchen werden. Der Ernst der 
Gesinnung spricht wohlthätig an und überwiegt die ftinkehiden Bedensar- 
ten und die Ausbrüche romantischer OeberschwängUchkeit , welche audere 
Bücher zur lockenden Zierde annehmen. 

6 ratz, im August 1851. 

K. Weinhold. 



Das Thierreich in Bildern nach Familien und Gattungen dar- 
gestellt von Prof. Dr. Ferdinand Krauss, Conservator am 
königl. Naiuralienkabinet in Stuttgart u. M m. g. G. Thi. 1: 
Saugelbiere. Mit 43 color. u. 7 schw. Tafeln, in kl. Fol Stuft- 
gart u. Esslingen, Verlag von Schreiber u.-^chiH. 1851. — 
7 Tbir. sy^ iNgr. = 13 fl. 8 kr. CM. 

Abbildungen sind, wie nicht erst bewiesen zu werden braucht^ nicht 
allein für die Wissenschaft , sondern auch Cur den Gnterricht von hoch* 
ster Wichtigkeit Was jedoch die für letzteren Zweck bestimmten betnflt, 
so sieht es im allgemeinen damit trübselig aus, und daran sind zwei oft 
zusammentreffende Ursachen schuld : die beabsichtigte übergrosse Billigkeit 
in Erzeugung und Verkauf, und die ungenügenden Kenntnisse und Bequem* 
lichkeit der Herausgeber. Gewöhnlich gibt der Speculationsgeiat eines Ver- 
legers oder eines literarischen Industriellen einem derartigeu Werke 9ew 
Entstehen. Recht wohlfeil soll es sein , das ist der ersie und oA einiifee 
Wunsch vieler Käufer, recht grossen Gewinn soll es trotzdem noch brift- 
gen, das ist meist das einzige Begehr des Verleiecrs. Die colorirle Foüo- 
tafel soll nur einige Kreuzer kosten irad von diesen die Hälfte oder swei 
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Drittel als Gewinn abwerfen. Der billigste Lithograph und Colorist be- 
kommen die Ausführung in ihre ungeschickten Hände, die wiasenschaflliche 
licitung wird dem ersten besten literarischen Fabriksarbeiter anvertraut, 
der sie für ein paar Thal er überalmmt Im letzten Falle werden alte, un- 
brauchbare, aber verbreitete und allbekannte Originale, gemeiniglich aber 
nur Copieen nach diesen aus anderen populären Werken hergenommen und 
planlos und unbeholfen oopirt, grobe bunte Farben darüber geschmiert, ein 
kläglicher Text zusammengestoppelt, auf den Titel gedruckt «höchst ge- 
treue, sorgfaltigst colorirte Abbildungen nach der Natur und den besten 
und neuesten Werken,* in der Annonce die «beispiellose Billigkeit* her-^ 
vorgehoben und das Opus ist fertig, und wandert in die Welt hinaus, 
allenfalls gut genug, um kleinen Kindern einen müssigen Zeitverlreib durch 
das Angaffen der bunten Kleckse und abenteuerlichen Gestalten zu gewäh- 
ren. Der Lehrer aber am Gymnasium wie au der Universität sieht sich 
ziemlich vergeblich nach einem Bilderwerk um, das mit Treue, guter kri- 
tischer Auswahl und passendem Umfange eine genügende technische Aus- 
führung und einen mäfsigen Preis verbindet; überall begegnet ihm der- 
artige Fabriksarbeit., die oft trotz der «beispiellosen Billigkeit* noch recht 
theuer ist. Da gewährt es denn eine wahre Freude, einmal ein Werk 
anzeigen zu können, bei dem alle diese Uebelstände vermieden sind und 
bei dem Herausgeber und Verleger mit einander gewetteifert haben, allen 
irgend vernünftiger Weise zu stellenden Anforderungen zu entsprechen, ja 
sie noch zu übertreffen. Hr. Prof. Krauss, der als gediegener Zoologe 
durch mehrere tüchtige, streng wissenschaftliche Arbeiten in verschiedenen 
Gebieteu der Zoologie (ich nenne nur seine Grustaceen und Mollusken von 
Südafrika) bekannt ist, hat alles wirklich und aufs beste gethan, 
WM andere versprechen und nicht thun. Auf 45 colorirten Tafeln hat 
er mit wohlbedachter Auswahl 240 Abbildungen von Säugethieren gegeben, 
durch welche alle wirklich begründeten standhaften Gattungen dargestellt sind. 
Hiervon sind 102 Figuren nach der Natur gezeichnet und die übrigen mit der 
Kritik eines bewanderten Fachmannes aus den besten, neuesten und theuer- 
sten Werken entlehnt. Die mit der Nadel von Roth sehr sauber auf Stein 
gravirten Zeichnungen sind eben so gefällig und weich, als treu und scharf 
bestimmt, das Golorit ist rein, wahr, leicht und durchsichtig (in der Manier 
der besten englischen Werke) , und weder von jener grellen Buntheit, noch 
von dem trüben Schrautztone, die man selbst in manchem theueren wis- 
senscbafUichen Werke Gndet Die sieben schwarzen Tafeln enthalten in 
Darsteüungen ganzer Skelette, Schädel, Fasse etc., die ebenfalls nach der 
Natur, 80 wie nach den ausgezeichnetsten Werken äusserst nett gezeichnet 
und gestochen sind, einen weitaus genügenden Abriss der Osteologie. In 
dem 100 Seiten starken vortrefflichen Text sind die ausführlichen Charaktere 
aller abgebildeten Familien, Gattungen und Arten (hier und da noch die 
einiger verwandten) und das wichtigere über Lebensart, Nutzen, Schaden 
etc. gegeben. Zu alledem ist das Werk, aubetrachts seines inneren Gehaltes 
und seiner äusseren Ausstattung, wirklich sehr billig, wie die Verglei- 
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chung mit ein paar anderen verbreiteten Bilderwerken darthot. Okei» 
Atlas in kl. Fol. enthält 164 Tafeln (woYon 156 zoologische) mid kostet 
21 V« Rtblr., also die Tafel etwa Z\ Ngr. (1 Ngr. fast genau » 3 kr. CM.). 
Burmeister's zooIog. Handatlas von 40 Tafein in kl. Fol., 12'/, Rthlr., die 
Tafel also 9'/« Ngr.! Hofr. L. Reidienbach's in Dresden (wohl xu unter- 
scheiden vom Lehrer R. in Leipzig) vollständigste N. G. liefert die Tafel 
zu 4 Ngr., aber nur in 8^<> ; der vorliegende Atlas die Tafel in kL Fol. zu 
demselben Preise. — Aber der erste ist grösslentheils (mit tbeilweiser Aus- 
nahme der 40 Supplementtafeln) von der Beschaffenheit, wie sie im Ein- 
gange dieser Zeilen geschildert ist *) , und demnach mit unserem Atlas gar 
nicht in Vergleich zu bringen; der zweite steht, trotz des mehr als dop- 
pelten Preises in der vorliegenden Section der Säugethiere mit seinen auf 
mehreren Tafeln unrichtigen und sehr steifen Figuren und seinem auf ua- 
geleimtem Papiere fleckig und ungleich gewordenen, schmierigen Colorit 
(man sehe Taf. 4 , 6 , 8 , 9) weit hinter unserem zurück , und der dritte 
kommt, obwohl er sonst lobenswerlh ist, aber den Krauss'schen audi noch 
nicht erreicht, wegen des allzugrossen Omfanges und Preises, auf den er 
jetzt schon sich beläuft, hier gar nicht in Betracht. Somit kunn maa 
mit vollem Rechte behaupten, dass der Krauss'sche Atlas gegenwärtig io 
Deutschland keinen Goncurrenten hat, der mit ihm in irgend einer Eigen- 
schaft in die Schranken treten könnte. Er liefert den erfreulieheu Beweis, 
dass auch bei uns mehr und mehr die Erweiterer der Wissenschaft es sich 
angelegen sein lassen, auch ihre Verbreiter zu werden, und sieh nicht 
mehr mit ihrem Wissen vornehm von dem Publicum abschliessen, soodcni 
dem lobenswerthen Beispiel unserer westlichen Nachbarn nachfolgen, bei 
denen schon lange die Koryphäen der Wissenschaft ihre Kenntnisse und 
Ideen zu popularisiren und als mächtiges Bildungsmittel zu verbreiten ge- 
sucht haben. Nicht allein für den Gnterricht — am (H^ergymnasiora, 
wie an der Universität — wird der Atlas allen Zwecken genügen, sondern 
er wird auch dem Naturhistoriker von Beruf in jedem Gebiete, das er 
sich nicht gerade zum besonderen Studium erwählt hat, vermöge seiner 
kritischen und zweckmäfsigen Auswahl als genugende Oebersicht sehr will- 
kommen sein, da er ihm eine ganze kleine (theuere) Bibliothek erspart. 
Insbesondere wird dieser Atlas sieh als ein ganz unentbehrliches, bisher 
unübertroffenes und ganz ausreichendes Hilfsmittel zur eigenen Belehrung 
des Gymnasiallehrers erweisen. Möchten nur Autor und Verleger das Werk, 
so viel als Inhalt und Ausstattung es gestatten, schnell fordern, damit es 
sich bald vollendet in den Händen seiner befriedigten Abnehmer befinde. 

*) Dieser Vorwurf trifft nicht den Hrn. Verfasser. Dieser hat allerdings 
das seinige gethau, grosseulheils gute Originale zum Gopiren auszu- 
wählen, die Verlagshandlung hat hingegen gar nichts gethan, als ge- 
trachtet, die Erzeugungskosteii möglichst niedrig zu stellen, so 
dass das Werk, zu dessen Ankauf der Name, djn es auf dem Titel 
trägt, mit Becht anlockt, doch nicht anders als unbrauchbar 
genannt werden kann. 
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— Der Prospect (der bisher eingehalteD wurde) berechnet das Werk auf 
200 Tafeln, 50 auf die (erschienenen) Saugethiere, 60 auf die Vögel, 30 
. auf die Amphibien und Fische, 30 auf die Gliederlbiere, Grustaceen, Insecten, 
Spinnen; 30 auf die Wunner, Weichlhiere u. s. w., die in Lieferungen 
Ton 12 — 18 Blättern erscheinen sollen, je 6 Blatt zu 1 fl. 15 kr. C. M. 
Nach meiner Ansicht könnten den Vögeln noch immerhin etwa 10 Tafeln 
entzogen und den Gliederthieren, namentlich zu Gunsten der Insecten, bei- 
gefügt werden, die an mannigfachen Formen so unendlich reich sind und 
dem lehrenden wie dem lernenden überall am häufigsten entgegentreten. 
Auf 60 Tafeln durfte ziemlich die Hälfte und darunter viele schwer haltbare 
Genera der Vögel, auf 30 Tafeln kaum alle Familien der Gllederthiere 
(mit den unentbehrlichen Analysen) dargestellt sein. Bei den Wirbelthieren 
wären hier und da wichtige Einzeltheile, die bisher vermissl werden, wie 
Füsse, Homer, Drüsenbeute], Schnäbel, Schwingen u. dergl. wünschens- 
werth. Bei einigen Figuren waltet ein etwas rother Ton vor, wie z. ß. 
beim Rameel, Elephanten. Ich sah wenigstens unter Hunderten von Ka- 
meelen, die ich auf meinen Reisen zu Gesichte bekam, keines dieser Fär- 
bung, und fand einige ausgestopfte und einen kurzlich gesehenen lebendi- 
gen afrikanischen Elephanten schwarzbraun, ja fast schwarz. Möglich, dass 
die Gopie ganz getreu und Harris' Originalzeichnung, die ich nicht kenne, 
nach einem Exemplar ist, das durch Wälzen in rothem Schlamme diese 
Färb*) erhalten hat. Bei einigen wenigen Figuren scheint mir die Physiogno- 
mie nicht ganz getroffen , wie beim Eisbären und Wickelbären , so wie 
ich auch bei dem nach Harri« copirten Flus^pferde Beine und Stellung 
für etwas zu zierlich halte. Docb diess sind nur unwesentlich Einzel- 
heiten, die der Vortrefflichkeit des Ganzen nicht den geringsten Eintrag 
tbun, und die ich nur anführe, um in meinem aufrichtigen Lobe nicht 
übertrieben zu scheinen und nicht in den Verdacht der Parteilichkeit zu 
verfallen. Dass diese hier nicht im Spiele ist, beweisen die ebenfalls sehr 
günstigen Urtheile von Männern wie A. Wagner in München, Rapp in 
Tübingen und Bronn in Heidelberg (s. Heidelberg. Jahrb. 185t. Nr. 18, 
S. 287). Ich kann nicht schliessen, ohne den Atlas nochmals aus 
voller Ceberzeugung in den weitesten Kreisen auf's drin- 
gen dst&zu empfehlen und hoffe mir damit den Dank derjenigen zu 
verdienen, die, durch diese Anzeige aufinerksam gemacht, sich seiner be- 
dienen. — Druck, Papier und Einband sind vorzüglich. 

Ol mutz, im August 1851. 

Med. Dr. H. M. Schmidt. 
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Verordnungen für die österreichischen Gym- 
nasien; Statistik. 

a. Erlässe. 

Erlass des Ministers des Gultas und Dnterriefates^ besag- 
lieh der zu beobachtenden Grundsätze bei Verhandlungen 
in Absicht auf die Ausschliessung eines Schülers Ton 

sämmtlichen Lehranstalten *). 

29. August 1651. 

Von Lehrkörpern werden häufig Anträge auf Ausschliessung 
Schülers von sämmtlichen Lehranstalten der Monarchie gestellt, obn« 
hierbei eine solche Begründung ausdrüclLlich nachgewiesen wäre, durck 
welche das Ministerium in die Lage versetzt wurde , jene Mafsregel als 
gerechtfertiget zu erkennen. 

So sehr auch das pflichtgemäfse Streben der Lehrk5r[>er Anericeo- 
nung verdient durch welches sie die sittlichen Grundlagen der Jugeod 
vor nachtheiligen Einflüssen zu bewahren bemuht sind, und wofür die ge- 
dachten Anträge Zeugniss ablegen, so müssen solche Anträge, durch dereo 
Vollziehung in der Regel jede Studienlaufbahn einem Schüler abgesperrt 
wird, aus der entschiedenen Ueberzeugung hervorgehen, dass der Schaler 
eine habituel unmoralische,, voraussichtlich überall gefährliche Gesimnmg 
beurkundet hat, und seine Besserungsfähigkeit sehr zweifelhaft ist. Die Ge- 
wissheit darüber lässt sich nur dann gewinnen, wenn der Letirkorper, 
welcher über einen im höheren Grade strafbaren Schuler abzuHrtheilen 
veranlasst ist, nicht bloss das einzelne Vergehen, sondern auch das Alter, 
die wissenschaftlichen Leistungen und das sittliche Verbalten des Schalen 
in den früheren Jahren, die in ihm herrschenden Neigungen, so wie die 
Einflüsse seiner Umgebung einer sorgfältigen Prüfung unterzieht und dar- 
nach sich über die Frage einigt, ob und wie ein solcher Schüler noch fiir 
eine sittliche Richtung gewonnen und in derselben erbalten werden könnte. 

*) Vergl. Zeitschr. f. d. österr. Gymn. 1851. Hfl, I, S. 73. Nr. XXXIY. 
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Diese OrundsSiie sind bei den bezüglichen Verhandlungen zu beach- 
ten, und es ist das Resultat einer solchen Untersuchuog sammt der Moti- 
▼irung in das Conferenzprotocoll jedesmal aufzunehmen. 



Erlass des Ministers des Gultus und Unterrichtes, in Be- 
treff der Ausstellung vorläufiger Semestral Zeugnisse an 
absolvirte Gymnasialschuler zum Behufe der Aufnahme 
in die theolog. Studien und Alumnate. 

30. August 1851. 

Nachdem die Aufnahme in die theologischen Studien und Alumnate 
in der Regel schon in dem ersten Monate der Ferien und visr dem Ab- 
schlüsse der Maturitätsprüfungen stattfindet, und solche absolvirte Gymna- 
sialschuler, welche sich der Maturitätsprüfung unterziehen wollen, ein Hin- 
demiss jener Aufnahme darin finden , dass sie ihre Verwendung in dem 
letzten Semester mit einem legalen Zeugnisse nicht nachweisen können, 
80 finde ich zu bestimmen, dass Examinanden der Maturitätsprüfung, 
welche, noch vor Abhaltung einer solchen, ihre bezüglichen instruirten 
Gesuche an die Ordinariate einzureichen veranlasst sind, das entspre- 
chende Semeslralzeugniss ausgestellt werde. Es hat jedoch in diesem 
Zeugnisse die allgemeine Fortgangsciasse wegzubleiben, und ist die Bemer- 
kung hinzuzufügen : «erhält ein Zeugniss einstweilen bis zur Ablegung der 
Ifaturilätsprüfung , angeblich zum Behafe der Aufnahme in die theologi« 
sehen Studien.' 

Hiervon sind zugleich die betreffenden Ordinariate zu verständigen. 
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(Ernennungen.) Der hochw. Hr. Dr. Anton Oruscha, Goo- 
perator in der Leopoldstadt, ist zum Religionslehrer am Gymnasium der 
k. k. theresianischen Akademie ernannt worden. 

Die beiden Supplenten am k. k. Gymnasium zu Marburg, der 
hochw. Hr. Dr. Dominik Busswald, Admonter Stiflspriester , und 
Hr. Jos. Streinz, sind zu wirklichen Gymnasiallehrern daselbst er- 
nannt wenden. 

Am k. k. Gymnasium zu Gilli sind die Herren: Pater Erenbert 
Fettinger und der Lehramtscandidat Dr. Wenzel Müller zu wirklichen 
Lehrern ernannt worden. 

Der Weltpriester und Supplent am k. k. Gymnasium zu Feldkirch 
CVorarlberg), Hr. Otto Vorhauser, ist zum wirklichen Gymnasiallehrer 
daselbst ernannt worden. 

Die supplirenden Lehrer am k. k. Gymnasium zu Neuhaus (Böh- 
men), Hr. Joseph Bai da und Hr. Vincenz Neu mann, sind zu wirk- 
lichen Gymnasiallehrern daselbst ernannt worden. 

Der suppHrende Lehrer am k. k Gymnasium zu Iglau, Hr. Stephan 
Wolf, ist zum wirklichen Gymnasiallehrer daselbst ernannt worden. 

56* 
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Der Katechet am k. k. Gymnasiam zu Briezan (Oalisien), Hr. Dr. 
Ludwig Jurkowskiy ist als wirklicher Religionslehrer für die oberen 
Classen an das k. k. Gymnasium bei den Dominicanern zu Lemberg 
versetzt worden. 

(Auszeichnung.) Dem emeritirten Director des Gymnasiums n 
Tescben, Hrn. P. Joseph Krauss, ist von Sr. k. k. Majestät, in Aner- 
kennung seiner vielja'hrigen Verdienste in der Seelsorge und im Lelirlache, 
das goldene Verdienstkreuz mit der Krone allergnadigst verlieben worden. 

(Todesfälle.) Am 28. August 1. J. starb zu Tonimir Hr. Anton 
Kukuljeviö Sakcinrki, k. k. Ralh, der hohen Banaltafel Beisitzer, 
jubilirter Schuldirector für Groatien und Slavonien u. s. w. an einer lang- 
wierigen Wassersucht im 76. Jahre seines Lebens. Der verbliebene hatte 
dem Klonarchen und seinem Lande durch volle 57 Jahre treu und red- 
lich gedient. 

— In der Nacht vom 17. auf den 18. Januar l J. starb zu G o t ha der 
Hofrath und Oberbibliothekar Friedrich August Dkert (geb. zu Eutin, 
am 28. Oct. 1780), berühmt durch eine grosse Reihe grundlicher Schrillen, 
besonders im Fache der Geographie, unter denen hauptsächlich seine 
«Geographie der Griechen und Römer. Weimar, 1816 — 1846. 
3 Bde.* eine Quelle fOr Lehrer und Schuler an Gymnasien geworden ist 
Grosses Verdienst hat sich Dkert auch durch die, anfanglich (18^) mit 
Heeren, dann nach dessen Tode (1842) allein geführte, Redaction des 
Werkes «Geschichte der europäischen Staaten. Gotha, Fr. 
Perthes» erworben. 

— In der Nacht vom 7. auf den 8. September 1. J. starb zu Frei 
bürg i. B. der als Archäolog und Aesthetiker in der SchuK und Gelehr- 
tenwelt bekannte Professor der Philologie an der dortigen Dniversität, 
Hr. Anselm Feuerbach (geb. zu Jena am 9. Sept. 1798). Seine Ah- 
handlung «Der Vaticanische Apollo» (Nürnberg, 1833) hat er als Gymnasial- 
Professor zu Speier geschrieben. 

— Am 17. September 1. J. starb zu Jena der o. ö. Honorarprofessor 
der neueren Literatur an der Hochschule alldort, Hr. Dr. Oskar Lod- 
wig Bernhard Wolff (geb. zu Altona 1799), der erste deutsche Im- 
provisator, als Herausgeber der Sammelwerke : «Poetischer Hausschatz des 
deutschen Volkes. Leipzig, 0. Wigand. 10. Aufl. 1847.» mit Supplement- 
band : «Die deutschen Dichter der Gegenwart» und «Uausschatz deutscher 
Prosa. 3. Aufl. Ebend. 1847.», so wie zahlreicher anderer Anthologieen 
bekannt, die in den Mittelschulen mehrfach in Gebrauch gekommen sind. 

(Die Confcrenzen der Gymnasiallehrer des Kron- 
landes Böhmen) wurden, laut Nachrichten aus Prag in Nr. 218 der 
Wr.-Ztg., am 9. September 1. J. vormittags im k. k. Statthaltereigebäude 
alldort eröffnet und an den darauffolgenden Tagen fortgesetzt 

(Knabenseminar zu Politz in Böhmen.) Am 4. Sept. L J., 
als am Feste der heil. Rosalia , fand , — wie die Prager 2lg. berichtet, — 
zu Politz die feierliche Uebergabe des dortigen kaiserlichen Schlosses an 
die Väter der Gesellschaft Jesu zum Behufe eines Knabenseminares statt 
Im Namen Sr. Majestät des Kaisers Ferdinand, als Besitzers, intervenirte 
dabei der Hr. Graf Brandis, im Namen des Bischofs von Leilmeritz der 
hochw. Hr. Canonicus Lauermann. 

(K&thol. , evang. und ref. Mittelschulen des Press- 
burger Regierun gsdistrictes.) Die Wiener Zeitung enthält in den 
Nrn. 218 u. 219 d. 1. J., vom 12. und vom 13. September, in ihrem 
nichtamtlichen Tbcile, nachstehende Mitlheilungen: «Prossburg, 11. Septem- 
bor. Die ,Pressb. Ztg.* veiöffent licht heute folgende Kundmachung: Oss 
prov. Gesetz über den Privatunterricht vom t5. Juni 1860 bestunmt, 
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keine Lehranstalt den Namen eines Gymnasiums fuhren darf, wenn ihre 
Einrichtung nicht der Einrichtung der Staatsgymnasien in allen wesent- 
lichen Puncten entspricht. Da es aber nicht möglich war, schon in dem 
abgelaufenen Schuljahre eine solche Anzahl von Mittelschulen in allen Ge- 
genden von Ungarn zu reorganisiren , dass dadurch dem Bedürfnisse der 
studirenden Jugend genüge geleistet würde, so hat das hohe Ministerium 
des Cultus und des Unterrichtes mittels Erlasses vom 7. September 1850 
verordnet, dass jene Gymnasien Ungarns, welchen nach den bisher gel- 
tenden Gesetzen der Charakter der Oeffentlichkeit in der Art zukam, dass 
sie das Recht hatten , staatsgiltige Zeugnisse auszustellen , dieses Hecht 
auch noch wahrend des Schuljahres 18*%^ behalten sollen, selbst in dem 
Falle, als die Einrichtung dieser Anstalten den Einrichtungen der Staats- 
gymnosit'n nicht entspricht; — zugleich aber wurde verordnet, dass alle 
Gymnasien, welche das Recht, staatsgiltige Zeugnisse auszustellen, sich 
bewahren wollen, im Laufe des Schuljahres t8^%, ihre Einrichtung im 
Sinne des Organisationsentwurfes umzugestalten haben. Nachdem nun fol- 
gende Mittelschulen des Pressburger Reglern ngsdistrictes diese hohen Orts 
ertheilte Frist vorübergehen Hessen, ohne den oberwähnten Anforderungen 
nachzukommen, so wird hiermit zur allgemeinen Kenntniss gebracht, dass 
das katholische Gymnasium zu Neuhause 1, die evangelischen Gymna- 
sien zu Presflburg, Schemnitz, Modern, Neusohl, das re- 
formirte Gymnasium zu Komorn, ferner die evan^el. Untergymnasien 
oder die Grammaticaischulen zu Scalitz, Szenitz, Trentschin, 
St. Märton, Altsohl, Balassa-Gyarmath, Losoncz« Krem- 
nitz und Wrbic, St. Mikuläs in Folge des vorerwähnten hohen 
Ministerialerlasses, vom kommenden Schuljahre 18* V», angefangen, die Rechte 
öffentlicher Gymnasien und Lehranstalten nicht mehr besitzen, und dem- 
nach auch keine von den Staatsbehörden anzuerkennenden Zeugnisse aus- 
stellen können; daher diejenigen Schüler, welche staatsgiltige Zeugnisse 
erlangen wollen, sich der Prüfung an einer anderen als öffentlich aner- 
kannten Lehranstalt zu unterziehen haben. Alles oben gesagte bezieht sich 
anch auf die evangelischen Lyceen in Pressburg und Schemnitz 
und das reformirte GoUegium zu Losoncz, welche drei höhere Lehr- 
anstalten, da sie den zu folge hohen Statthalterei- Erlasses vom 7. März 
1851 erhaltenen diessamtlichen Weisungen vom 15. März 1851 nicht nach- 
gekommen sind, hiermit ebenfalls zu Privataiistalten erklärt werden, und 
daher denselben auch nicht das Recht zusteht, vom künftigen Schuljahre 
18*'/,, augefangen staatsgiltige Zeugnisse ausstellen zu dürfen. 

Press bürg, den 10. September 1851. 

Der k. k. Obergespan des Pressburger Districtes 
Heinrich Graf A 1 1 e m s. 

Pressburg, 12. Septemder. Eine neue Kundmachung des k. k. Ober- 
gespans des Pressburger Districtes, Herrn Heinrich Graf Attems, lautet: 
cUeber ein vom Vorstande des hiesigen evangelischen Scbulsenates unterm 
13. August I. J. eingebrachtes und dem hohen Ministerium für Cultus und 
Unterricht vorgelegtes Gesuch um Bewilligung, an dem hiesigen evangeli- 
schen Lyceum giltige Maturitätsprüfungen abhalten zu dürfen, hat Se. Ex- 
eellenz der Herr Unterrichtsminister mit hohem Erlasse vom 5. September 
zu^ bestimmen befunden, dass von der Abhaltung giltiger .Maturitäts- 
prüfungen an einer Anstalt, welche die von öfTeiillichen Gymnasien ge- 
forderten Bürgschaften der Regierung noch in keiner Weise geleistet hat, 
keine Rede sein könne, und dass den confessionellen Verhältnissen durch 
die $$. 10 der Verordnung und 3 der Instruction vom 3. Juni 1851, wie 
auch bei Auswahl der Glieder der Prüfungscommission , die vollste Be- 
achtung zu Theile geworden sei.* 
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Schulprogramroe österreichischer Gymnasieo am 
Schlüsse des Schuljahres lS'%i- 

(Fortsetzung.) 

Nieder Ost erreich. 

2» Wien. Schatten- Gymmuium, Programm des veretnigien k,!L 
Gytrmasiums %u den Schotten in Wien am SchtusMe des Sckuijakres i^U 
Wieny Gerold, 20 S. 4. — lo der vorausgeschickten AbhandJaug S. 3—14 
gibt Hr. Othmar Uelferstorfer (Professor der deutschen und lateini- 
schen Sprache am Obergymnasium und k. k. Hofprediger) eine «Zusam- 
menstellung der beiden Erzählungen von dem Tode des Polyxena aus Ea- 
ripides und Seneca.^ Aesthetische Abhandlungen sind sehr leicht der 
Gefahr ausgesetzt, sich in unbestimmte Aligemeinheiten zu verlieren; der 
vorliegende, in edler Einfachheit und Klarheit geschriebene Aufsatz ist von 
solchem Vorwurfe vollkommen frei. Der Hr. Verf. geht Schritt für Schritt 
die Hauptmomente wie die Nebenzüge der beiden Erzählungen durch und 
bewährt überall ein sicheres, wohlbegrundetes und durchgebildetes CrtheU. 
Der Hr. Verf. hat in diesem wohlgelungenen Beispiele gezeigt, in welcher 
Weise ästhetische Gesicbtspuncte in die Erklärung der Lecture der oberen 
Classen aufzunehmen sind, um die Schuler nicht bloss zum grammatiseheo 
Verständnisse, sondern zur Einsicht in die künstlerische Composition 
zu führen , ein Beispiel , das für die f^ectüre aus der Muttersprache 
eben so gut Anwendung erleidet, wie es hier an einem Abschnitte der 
altclassischen Literatur durchgeführt ist; mau kann es nur biliigeD, da« 
der Hr. Verf. dazu gerade eine Stelle Seneca's wählte, die nach der 
früheren Studieneinrichtung als Muster antiker Tragödie exponirt zu wer- 
den pflegte, wobei freilich der vormalige Standpunct der griechischen Stu- 
dien es nur selten erlauben mochte, durch Vergleichung der Euripideischea 
Darstellung die Schwächen des römischen Dichters in helleres Licht za 
setzen. Ohne mit Gelehrsamkeit zu prunken, beweist der Hr. Verf. um- 
fassende Belesenheit; weder die älteren Philologen , noch die neueren 
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KuDStriohter sind ausser Acht gelassen, sondern ihre Andeutungen ange- 
messen henatzt. — Nur gegen zwei Stellen der Abhandlung würde Ref. 
ein Bedenken erheben. Einmal glaubt der Hr. Verf. eine unterscheidende 
Charakteristili des griechischen und römischen Tragikers an diese Zusammen- 
Stellung nicht knüpfen zu dürfen, weil die Ansichten über den Verfasser der 
unter Senecas Namen erhaltene Tragödie sich noch nicht geeinigt hätten, 
und weil nicht sicher sei, ob dieser Verfasser mit seinen Dichtungen als 
Tragiker bei seinem Volke habe auftreten wollen. Indessen diese beidea 
Momente, so wichtig sie in literar- historischer Beziehung sind, können 
doch auf die ästhetische Beurtheilung des Kunstwerthes der beiderseitigen 
Werke keinen wesentlichen Einfluss haben, und nur von dieser würde 
doch die unterscheidende Cbarakterisiruug abhangen. Ferner führt der Hr. 
Verf. das Urtheil des Quintilian (X, 1. 125 ff.) über Seneoa den Philoso- 
phen so an, als gälte es zugleich dem Verfasser der Tragödien, obgleich 
er früher die Frage über die Person des Tragödiendichters unentschieden 
gelassen hatte ; schon der Gebrauch des Wortes peemata an jener Stelle 
des Quintilian hätte vor dieser Beziehung warnen können. — In den 
Schulnachrichten finden sich als Lehrer der obligaten Gegenstände 
dieselben Männer genannt, die bei dem Berichte über das vorjährige Pro- 
gramm erwähnt worden sind (in dieser Zeitschr. 1850. VII, S. 56%), und 
dazu noch der Supplent Gotthard Springer, und die Assistenten Norbert 
Dechant, Golumban Welleba, Hermann Schubert. Als freie Ge- 
genstände wurden an diesem Gymnasium gelehrt: böhmische Sprache (Alois 
RakuSan), italienische (P. A. v. F i 1 i p p i ) , ungarische (Constant M a r - 
k y i c s ) , französische Sprache (Jos. G i s c h i g ) , Zeichnen (Jos. H i e s e r ), 
Kalligraphie (IWior. Rasner), Stenographie (Gust Stookher), Gesang 
(Job. B. Z i e g 1 e r ) , Gymnastik (R. S t e p h a n y ). In dem Lectionsplane 
ist es dem Ref. aufgefallen, Angaben folgender Art zu finden, dass z. B. in 
der 5. Classe Livius B. 22 gelesen sei «nach Fabri,^ oder in der 6. Ci- 
cero's erste catilinarische Rede «nach Möbius und Crusius,' oder in der 7. 
zwei Bücher von Virgiis Aeneide «nach Forbiger.*^ Für die Schüler 
können die in diesen Worten bezeichneten Ausgaben gewiss nicht einge- 
führt sein, und nur solche Schriften erwartet man im Lectionsplane ge- 
nannt zu finden ; welche Bücher etwa der Lehrer vorzugsweise benutzt, 
das gehört nicht in den Lectionsplan und würde ja sicherlich, um voll- 
ständig zu sein, die Angabe einer viel reicheren Literatur erfordern. Für 
deutsche Literatur- und Sprachkenntniss im Obergymnasium findet sich 
noch die Schrift von Beilhack benutzt (vergl. in dieser Zeitschr. 1850. 
V, S. 373) ; nach den vorigen Beispielen ist es zweifelhaft , ob man diese 
Schrift als eine für die Schüler eingeführte zu betrachten habe. — Die 
Lehrmittel des Gymnasiums , namentlich das physikalische Cabinet, haben 
durch die Muniflcenz des hochwürdigen Hrn. Stiftsvorstehers einen bedeu- 
tenden Zuwachs erhalten (vergl. diese Zeitschr. VI, S. 503) , und durch 
Auswahl einer Anzahl für die Jugend geeigneter Schriften aus der Stifts- 
bibiiothek ist der Grund zu einer Bibliothek für die Schüler gelegt 
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• Böhmen. 

/• M^im» Programm c. k. Gymnasium v Ji6ui£ roka 1851. A** 
gramm des h. k. Gptnnasiums %u Jiim im Jahre iSbi. 44 S, 8.» nebst 4 

lithogr. Tafeln. — Den Schulnacbrichten sind drei Abbandlangen verschieden- 
artigen Inbalts vorausgeschickt, zwei in deutscher, eine in ceehischer Sprache 
geschrieben. Zuerst ein kurzer pädagogischer Anfsatx «über Diätetik aof 
Gymnasien, von Dr. Ant. Fähnrich,^ S. 3 - 10. Von dem Gedanken an*- 
gebend, dass allgemeine menschliche Bildung, welche das Gymnasiam seinen 
Schulern zu geben beabsichtigt, nicht' in gesunder geistiger Entwickelimg 
allein bestehe, sondern dazu, um ihr den vollen Werlh und daaemdcs 
Erfolg zu sichern, Gesundheit und Kräitigkeit des Körpers erfordot 
werde, sucht der Hr. Verf. nachzuweisen, wie das Gymnasium für diese 
zweite Seite allgemein menschlicher Entwickelung bei seineu Schülern sorgen 
solle. Den Eltern könne diese Sorge nicht überlassen werden, da sie mei- 
sten theils entfernt, ihre Söhne nur wenige Wochen im Jahre sahen; den 
Kostgebern nicht, da ihre Warnungen keine Autorität hätten; die Gymna- 
stik, welche gewiss für schwächliche Constitutionen sehr wichtig wäre, 
um jenes Zweckes willen zu einem obligaten Lehrgegenstande su machen, 
gienge nicht wohl an, weil daraus die Forderung einer grossen Geber- 
wachung und schwere Verantwortlichkeit erwüchse. Indem nun der Hr. 
Verf. ausser den bekannten Charakterzugen des jugendlichen Alters, z. B. 
Unbesonnenheit, übertriebenem Vertrauen auf die Stärke eigener Gesundheit 
u. dergl., besonders die Unkenntuiss der Folgen als einen Hauptgrund der- 
jenigen Handlungsweise betrachtet, welche früher oder später die Gesund- 
heit untergraben, gibt er den Rath, Diätetik auf denr Gymnasium vor- 
zutragen, und zwar durch eine Stunde wöchentlich in der 4. €lasse in 
populärer Fassung, durch zwei Stunden wöchentlich in der & Claaie 
wissenschaftlich. 

«Die Physiologie würde die Functionen des organischen Lebens ent- 
wickeln, die Diätetik aber daraus die nöthigen Vorsichtsmafsregeln cor 
Erhaltung dieses dynamischen Gleichgewichtes, das wir das physische 
Wohlsein nennen, schlussgerecht abfolgem.* 

Die ernste, wahrhaft humane Absicht, in welcher der Hr. Verf. diesen 
Vorschlag allen Freunden der Jugend an's Herz legt, leuchtet aus dem ganzen 
Aufsatze hervor; Ref. kann sich aber deshalb von der Angemessenheit des 
Vorschlages nicht überzeugen. Es sei erlaubt, die Gründe nur anzudeuten. 
Die gesunde körperliche Entwickelung der Schüler hängt vor allem von 
ihrem Leben ausserhalb der Schule ab; dass aber dessen Beauf- 
sichtigung zunächst Sache der Eltern und ihrer Stellvertreter, und nur in 
zweiter Reihe der Schule ist, diesen Grundsatz muss das Gymna.«ium auf- 
recht erhalten, wenn es nicht eine ganz grenzenlose, in vielen Fällen un- 
erfüllbare Verpflichtung auf sich nehmen will Femer die Schüler brin- 
gen, wenn sie das Gymnasiuni betreten, schon eine gewisse Gewöhnung 
des Lebens vom elterlichen Hause mit; dass diese eine der Gesundheit 
förderliche y weder ängstliche, noch verwegene sei, ist Sache der filtern. 
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Eben so ist es der Eltern Sache, für ihre vom Hause entfernten Söhne die 
Aufsicht Jemanden ansu vertrauen , der eben durch ihr Vertrauen Autorität 
über die Schüler in dieser Hinsicht hat Dass dieser Verpflichtung von Seilen 
der Eltern oder der Aufseher oder Kostgeber gar oft nicht genügt wird, ist 
leider wahr, und der Lehrer erwirbt sich ein Verdienst, indem er auch 
dem körperlichen Woblergehen seiner Schuler Aufmerksamkeit widmet; die 
Müglichkeit dazu wird immer durch die localen Verhältnisse des Gymna- 
siums bedingt sein, so dass sich kaum eine allgemeine Regel dafür auf- 
stellen lässt; jedenfalls aber wird er hauptsächlich nur durch Rath und 
Warnung, wo sich Anlass dazu darbietet, einwirken können ; ein ausdrück- 
licher Vortrag der Diätetik erscheint mir als ein, zwar sehr wohl gemein- 
tes, aber seinen Zweck verfehlendes Mittel. Ich bedaure für diesen Fall 
den Lehrer, der, er mag nach einem Gompendinm vortragen, welches 
immer es sei, nicht vermeiden kann, mit dem zufallig befragten Arzte tau- 
sendfältig in Conflicte zu kommen, und zwar bei Ansichten und Behaup- 
tungen, für deren Richtigkeit e r nicht einstehen kann. Ich bedauere unter 
den Schülern des Ontergymnasiums die aufmerksamen; wie viele Auf- 
merksamkeit sollen sie ihrem Körper widmen, wenn sie ungefähr 40 Stun- 
den hindurch nichts als Regeln, Lehren, Warnungen diätetischer Art, durch 
Beispiele belegt , zu hören bekommen ; rouss es ihnen nicht ergehen , wie 
so häuflg Studirenden der Medicin, die an sich selbst die Symptome aller 
möglichen Krankheiten zu bemerken glauben? Der Gegenstand, welcher 
dem Obergymnasium bestimmt ist, geht über die Grenzen dessen, was 
sich dort ausführen lässt, entschieden hinaus. — Dem Hrn. Verf. scheinen 
bei dem Niederschreiben dieses Aufsatzes zahlreiche Beispiele vorgesehwet>t 
zu haben, wo Schüler schon auf dem Gymnasium den Grund zur Untergrabung 
ihrer Gesundheit legten; er weist dabei mit besonderem Nachdrucke auf 
einen Umstand hin, welcher die ernsteste Beachtung der Lehrer erfordert, 
und ihnen zur Pflicht macht verbreiteten Ansichten entgegenzuwirken. 
Hehr als anderwärts kommt es an unseren Gymnasien vor, dass Schüler, 
während sie sich durch die Benutzung des Gymnasialunterrichtes bilden 
sollen, durch Ertheilung von Unterricht ihren gesammten Unterhalt erwer- 
ben ; dass in solchen Fällen entweder die Gesundheit, oder die Fortschritte 
in geistiger Cutwickeiung, ja in der Regel beides leiden muss, ist klar, 
und die Schule mag dann die wohlwollendsten Veranstaltungen treffen» 
sie mag auch eine vollkommen richtige Diätetik vortragen, gegen dieses 
üebel kann sie nicht helfen. Vielmehr muss sie versuchen, diess Uebel 
selbst von der Schule abzuwehren. Es scheint noch in gar ONinchen Krei- 
sen der bürgerlichen Gesellschaft die Ueberzeugung vorhanden zu sein, 
dass es in der Schulzeit, eben so gut wie in einer anderen Lehrzeit, dem 
Lehrlinge möglich sei, seinen Unterhalt selbst zu erwerben. Nur aus die- 
ser mehr oder weniger bewusstcn Ueberzeugung ist erklärlich, dass manche 
Eltern ihre Sohne das Gymnasium betreten lassen , ohne ihnen auch nur 
einen Beitrag für ihre Erhall ung geben zu können. Die Schule hat solcher 
Handlungsweise gerade im Interesse der Jugend mit allen Mittela 
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entgegenzutreteas denn bierdui^ch wird eine Menge von Sobulera hennf- 
gezogen, weiche es unter dem schweren Drucke der Sorgen im besten 
FalJe zur Mittelmäfsigkeit des äusserlichen Anlemens» nicht zu einer fri- 
schen Bildung des Geistes und Charakters bringen, und welche erst dana 
bemerken , dass sie einen unrechten Weg eingeschlagen haben , wenn es 
viel zu spät ist umzukehren. Nur entschiedenes Talent vermag in sol- 
cher Lage geistige und körperliche Gesundheit zu bewahren; diess wiid 
das Gymnasium nimmer von sich weisen; es wird im Gegentheile zur 
(Jnterstötzung desselben die Mittel um so leichter und vollständiger be- 
sitzen, je weniger es seine Woblthaten vergeudet. 

Die zweite Abhandlung S. 11 — 21 ist in cechischer Sprache abgefasst: 
«0 pi^ednostech a vadachdeskeprosyzanaiich dnÜT. 
Od. pro f. Jos. Ohliife. — £s ist eine gute Eigenschaft eines Schul- 
program mes, wenn der darin behandelte Gegenstand auch dem SehQler 
zugänglich, die Lecture des Programmes ihm nutzlich ist Leider fireüich 
wird allerorts viel zu wenig auf diesen Punct geachtet und in dem Stie- 
ben recht wissenschaftlich gelehrte Dinge vorzubringen, wählt man häufig 
id>struse, dem Kreise der Gymnasialstudien fem liegende Material zum 
Gegenstande der Abhandlung; so sind mir Programme über chinesische 
Sprache, Keilinschriften u. dergl. vorgekommen, überhaupt scheint die ver- 
gleichende Sprachwissenschaft mit besonderer Vorliebe bei der Abfassung 
der Programme bedacht zu werden. Es zeigt sich dann in der Regel, wie 
wenig gewactisen der Verfasser seiner Aufgabe ist, und so werden oft 
Producte ans Licht gestellt, die für den Gelehrten von Fach wertblos, für 
den Schüler aber ungeniessbar, ja nachtheilig sind. Sehr zu billigen iit 
also die Wahl solcher, den Gymnasialstudien .entnommener Stoffe, wie sie 
z. B. im vorliegenden Programme, ferner in denen von Pisek, Pilsen a. s. w. 
behandelt sind.. 

Der Hr. Verf. findet den Stand der heutigen böhmischen Prosa er- 
freulich; intensiv durch Wortreichthum und durch zeilgemäTsen Stil, ex- 
tensiv durch einen grösseren Kreis der in ihr bearbeiteten Stoffe unter- 
scheide sie sich von der älteren Prosa zu ihrem Vortheiie; der Neuzeit 
eigen sei der wisseoschaAliche Stil, unter ihren Gebrechen wird der Ger- 
manismus vorerst aufgezählt; an den Anfangsworten von Komenskys «La- 
byriut svela^ und TyKs cpostedni Cech' sucht der Hr. Verf. diess in der 
Weise anschaulich zu machen, dass er beiden deutsche Gebersetcung bei- 
fügt, welche sich dann freilich an Tyl's Text treu anschmiegt, während sie 
von Komensky's Vi^orten sich stärker entfernen muss. Hierbei hätte der flr. 
Verf., wie uns scheint, dep unterschied in der Zeit beider SchriflsteUer nicht 
xübersehen dürfen; dass die deutsche Inlerlinearversion so leicht und un- 
gezwungen gleichen Schritt zu halten vermag mit den Worten des mo- 
dernen böhmischen Schriftstellers, dürfte weniger ein Beweis für desselben 
deutsche . Denk- und Schreibweise sein, als eben eine nothwendige Folge 
jener Modernität, die oben der Hr. Verf. als eine Zierde der neueren böli- 
miscbeu Prosa hervoshebt. In Tyl's angeführten Worten £nde ich keine 
Spur speoiel deutschen Wesens; eine französische Uebersetzung z. B. würde 
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den Hrn. Verf. gewiss so gleiebem Ziele geführt haben. Bei Komensky 
kommt übrigens noch der Dmstand hinzu , dass der Eiofluss des Lateins 
auf seine Sprache unverkennbar ist; ausserdem sind beide Sprachproben 
gans unähnlichen Inhalts — kurz uns dünkt das angeführte Beispiel nicht 
iweekgemäfs gewählt. Dagegen geben wir dem Hrn. Verf. darin vollkom- 
men reehty dass ubie Germanismen sich oft in böhmischen Schriften vor- 
finden; die von ihm empfohlene Kritik, besonders eine Aufzählung der 
häufigsten Germanismen wäre gewiss eine sehr wünschenswerthe Sache. 
Ausser der Kritik vermisst der Hr. Verf. noch ein Tecminologikon und Syn- 
onymiken. Dass von Wortscli mieden manche nichtsnutzige Waare ge- 
liefert worden sei , ist vollkommen begründet. Uebertriebener Purismus 
ist überhaupt lächerlich. Zu diesen vom Hm. Verf. verabscheuten nestvüry 
gehört aber vor allem auch das von ihm selbst gebrauchte libomudrctvi, 
welches Wort nicht einmal podobu ceskeho slova hat, die er doch selbst 
verwerflichen Worten zuschreibt, sondern ein durch sclavische üebertra- 
gung der Stücke des griechischen Wortes entstandenes Cngethüm ist. Hier 
hätte der Hr. Verf. sich vor dem Fremd werte nicht zu scheuen gebraucht» 
während er (auf ders. S. 16), ohne den Verdacht eines übermässigen 
Purismus auf sich zu laden , für Historie recht passend sich des böhmi- 
schen Wortes d^jepis hätte bedienen können. 

Prag. A. Schleicher.' 

Zuletzt folgt von dem Verf. des pädagogischen Aufsatzes eine astro- 
nomische Abhandlung «die grosse Sonnenfinsterniss am 28. Juli 1851 für 
den Horizont von ii6in berechnet von Dr. A. Fähnrich,* zu welcher die 
vier Steindruck tafeln gehören 

«Des Hrn. Verf.'s Vorausberechnung der Sonnenfinsterniss am 28. Juli d.J. 
für Ji6Jn zeugt von Sachkenntniss uud unverkennbarer Gewandtheil in den 
hierher gehörenden Betrachtungen. Die Resultate sind im allgemeinen richtig, 
nur wäre zu wünschen gewesen, dass er in den bildlichen Darstellungen einen 
anderen Gesichtspnnct gewählt, oder wenigstens nicht durch das Einzeichnen 
dvr Mondesbahn in die einzelnen Tafeln einen Zusammenhang zwischen den 
eben dargestellten Momenten und dem weiteren Verlaufe der Erscheinung 
herzustellen gesucht hätte, der bei dieser Betrachtungsweise der Sache nicht 
besteht. Das für Prag mit 5^ 15 *" 24« wahre Zeit angegebene Ende der 
Fittstemtss wurde daselbst um 6*^ 21"* 16* mittlere Zeit beobachtet; es 
wich demnach, da die Zeitgleiohung 6*" 11* betrug, des Hrn. Verf.'s Vor- 
ausbestimmung von der Wahrheit nur um 19* ab; die beiläufige Angabe 
des Berliner Jahrbuches hätte 23* Abweichung im entgegengesetzten Sinne 
ergeben. Hr. F. hat zu seiner Arbeit die Carlini'schen Sonnentafeln von 
1810 benützt; die neue Ausgabe derselben in den EfPsmeridi dl Hilano 
für 1833 mit hauptsächlich nach Bessel vorgenommenen Verbesserungen 
halte den Um. Verf. der Wahrheit näher geführt Als historische Versehen 
sind dem Ref. aufgefallen: S. 22 Aum., Garlini war nicht, sondern ist 
noch Director der Sternwarte Brera in Mailand; Bessel starb nicht 1850, 
sondern 1846; S. 25 Z. 11 v. u. soll es 268 "" 30' sUtt 168/" 30' heissen. 

Wien. K. v. Littrow.» 
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In den öechisch geschriebeDen Schulnachriohten, S. 30 — 44, welebe 
nach einer kursen Notiz über die Geschichte des Oyamasiaais seit teiner 
Gründung 1624, dann die Namen der Schüler, den Lehrplan, deo Stand 
und die Vermehrung der Lehrmittel angibt, zu welchen lelitereo auch 
manche Privatbetträge eingegangen sind, vermisst man ein übenichtliehes 
Verzeichniss der Lehrer, deren Namen sich aus dem Leetioosplaoe nicht 
bestimmt genug ersehen lassen. Die Schuler haben bei weitem der Mehr* 
zahl nach die cechische Sprache zur Muttersprache; als Unterrichtssprache 
ist in den unteren Glassen überwiegend die 6echische, in den oberen über- 
wiegend die deutsche im Gebrauch. 

2. JRilsem. Jakreaberickt des k, k, Gpmnaaiimu %u PiUm für 
das SchuOnhr 18*% r 32 S. 4. -^ Vorausgeschickt ist eine Abhandlong 
des suppl. Gymnasiallehrers Hugo Karlik «über die Dauer des böfasu- 
sehen Verbums,* S, 3 — 14. 

«Der Hr. Verf. sucht den schwierigsten Punct der slavisefaen GrMi- 
matik zu veranschaulichen und geht hierbei von der Scheidung aller Ver- 
balbegriffe in discrete (häzim) und continuirliche (nesu) aus , d. h. solche, 
die sich in einzelne Momente (thue einen Wurf z. B.) zerlegen lassen 
solche, bei denen diess nicht der Fall, bei welchen die Tbätigfceit 
statige ist. Die vorliegende Abhandlung zeigt, dass der Hr. Verf. über 
Gegenstand reiflich gedacht hat, auch lasst es sich nicht in Abrede stdlan, 
dass durch die Behandlungsart des Hm. Verf.'s manches in ein klareres 
Licht gestellt wird als in den Grammatiken. Dass der Hr. Verf. im ersln 
Theile der Arbeit, wo freilich von der Zeit noch nicht geredet war, auch 
solche Zeitwörter, welche in der Präsensform Futurbedeutung haben, durch 
deutsche Präsentia übersetzt (S. 9 z. B. dopiäi schreibe zu Ende , donesa 
trage bis an ein Ziel u. s. w.) ist besonders für den , der aas der Abhand- 
lung etwas lernen will, störend. Der deutsche Stü des Hm. Verf.'s lisA 
manchem gerechten Wunsche Raum, nicht nur im allgemeinen ist er nieht 
besonders fliessend, sondern auch einzelne Sprachwidrigkeilen finden sich; 
z. B. S. 4: der Charakter dieser Art Zeitwörter ist gekennzeichnet; 
S. 7: es geschieht oft, dass das Subject die HandliAig fallen lasse — 
wozu der Conjunctiv? Ebend. : um die Methode der Behandlung wie mög- 
lich kUr zu machen (soll wohl heissen: so viel als möglich); ebend.; es 
liegt an (statt: auf) der Hand; S. 8: die Handlung kann sich entweder 
wiederholend gedacht werden fiir: entweder sich u. s. w. Die Inler- 
pimction ist ziemlich verwahrlost, namentlich fehlt oft das Gomma da, wo 
es hingehört, und steht dagegen an anderen Stellen mit Unrecht; S. 1: 
der Gebrauch dieses Redetheils ist anscheinend, so schwierig; ebend.: m 
der böhmischen (Sprache) dagegen ^ dringt sich uns dieser PuncI anf 
tt. s. w. Dagegen fehlt z. B. das Gomma regelmäfsig da, wo der Hr. Verf. den 
lateinischen Benennungen die böhmischen beifügt (so z. B. UeraUfa op^ 
tovavä) u. s. w. Correctur und Orthographie sind ebenfalls nicht ganz 
sauber ; durchgehende heisst es i difkret (d. i. doch di - fkret) für dirtret; 
8. 5: biethct (ein gar zu ausgedehnter Gebrauch des an sich verwerf- 
lichen unorganischen k); S. 7: 6astotltva für castotlivä; 
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tehreibt der Hr. Verf. stettig für slätig {fl hat hier organische Lange , die 
Schreibung mit tt ist also grundfalsch); S. 8: so das« der Fluas auf- 
höret, Dundestens ungewöhnlich; S. 9: ohne alle Anstand, Druckfehler 
für allen; S 10: Augcnblück (?); ebeud. : pidu, dopiSu, jedes zwei Mal; 
statt piliu, dopisu; wie konnte hier vier Mal ein so böser Fehler stehen 
bleiben!? S. 14: das sehen war nicht ein — erblicken, soodem ein — 
dauerndes sehen ; wer einmal die Substantiva im Deutschen gross schreibt, 
musste auch hier grosse Anfangsbuchslaben schreiben* Zahlreiche andere 
Druckfehler übergehe ich, ich wollte nur so viel ausheben, um dem Hra. 
Verf. seine üugeuauigkeil hinreichend nachweisen zu können. Vierzehn 
Seiten lassen sich wohl correcler drucken; in Werken aber, die für die 
lernende Jugend bestimmt sind, hat man sich Sorgfalt und Correctbeit be- 
sonders streng zur Ffiicht zu machen. 

Frag. A. Schleicher.* 

Aus den Schuluachrichten ersehen .wir, dass im verflossenen Schul- 
jahre in der 7. Classe der Ajax, in der 8. der Philoktet von Sophokles 
fiesen wurde. Man darf zwar voraussetzen, dass an einem Gymnasium, an 
dem während einer laugen Reihe von Jahren Z au per gewirkt bat, dem 
^iechisclien Unterrichte so viel Nachdruck gegeben worden ist, als der frü- 
here Schulplau irgend erl<iubte , und so die Schuler desselben besser vor- 
bereitet sein mögen, als an manchem anderen; im allgemeinen ist aber 
gewiss dringend zu rathen, dass nicht der ehrenwerthe Wunsch, sich dem 
Organisationsentwurfe möglichst zu nahem, dazu verführe, den Sophokles 
den Schülern zur Leetüre zu geben, ehe sie im Homer und in attischer 
Prosa gehörig einheimisch geworden sind. — Nach dem Lehrplane werden 
«och in diesem Programme die Themen derjenigen deutschen Aufsätze an - 
gegeben, welche von den Schülern des Obergymnasiuros im abgelaufenen 
Schuljahre theils zu Hause, theils in der Schule bearbeitet worden sind ; man 
vermisst auch hier (vergl. Hft. IX, S. 761) eine unterscheidende Beziehung 
der Aufgaben der einen und der anderen Kategorie. Dem Ref. kommen 
Blanche der Aufgaben zu allgemein gehalten vor, als dass eine gelungene 
Bearbeitung von den Schülern möchte zu erwarten sein. Am wenigsten 
kann er sich mit Themen folgender Art einverstanden erklaren, wie sie 
sieh hier innerhalb desselben' Jahres in den drei obersten Classen gegeben 
finden 1' «Der fleissige Student, eine Charakterzeichnung. — Folgen des 
Ccfleisses eines Studirenden. — Folgen des Fleisses eines Studirenden. -^ 
Warnung vor der UnmäfsigkeiL — Ein Oesprach zwischen zwei Mitschü^ 
lern über den Fleiss. — Eine Rede an die Mitschüler, in der sie zu einem 
besonderen Fleisse ermahnt werden.' Dergleichen Aufgaben verführen die 
Sehüler unvermeidlich zu einem moralisirenden Tone, der ihnen nicht^a- 
lürlich und, was das verderblichste, der nicht wahr ist Ref. verweist 
hierüber auf die beachtenswerthen Worte eines Schulmannes in dieser 
Zeilschr. 1861. VI, S. 457. — Die Lehrer der Obligatgegenslände sind 
simmtlieh Priestsr des Pramonstratenser-Stifles Tepl, nämlich die Profes- 
soren: Director Vinc Graumann, Dr. Jos. Smetana, Leon. Lenz, 
Gottfried Böckl, Dr. Maur* Pfannerer, Arnold SindeUf, Dr. Mor. 
Bauch, Proc. Minikati, Hier. Stopfkuchen, Marc. Köhler, Ne- 
pom. Desolda, und die Supplenten: Hugo Karlik, Otto Pfannerer. 
1d den freien Gegenständen ertbeilen weltliche Lehrer den Unterricht : Flor. 
Kern (Ralligr), Job. Melichar (Franz.), Wenz. Lenz (Gesang). Der 
gegenwärtige Director ist an die Stelle des am 30. Decbr. v. J. verstor- 
benen Stan. Jos. Z au per getreten; der Nekrolog dieses Mannes, den wir 
in den Schulnachrichten lesen, geht weniger auf die wissenschaftliche Be- 
deutung des Verstorbenen ein, sondern gibt vornehmlich, wie diess für 
den befreundeten Amisgenossen angemessen war, ein einfaches und treues 
Bild von der Liebenswürdigkeit seines Charakters. g p 



Alt Migcellen. 

Ungarn. 

/. JPesi* Tudositväny a' pesti kegyes tanitöreodi Nagy Gyama- 
siumröl 18*Vsi — ^^ tanevben. Pesten, 185 < iBericlU über das Oäer- 
ffymnastum der Pester Piaristen im Scku0ahre 18*%|« Pe$t^ i85i\ — 
An der Spitze dieses Berichtes (S. 3^—8) steht eine Abhandlung über die 
Staodpuncte der Erziehung von Gyriilus Horvath, Director des 
Pester Gymnasiums. Indem der Hr. Verf. anerkennt, dass durch den neuen 
Organisationsplan ein wesentlicher Schritt geschehen ist, den bisherigen 
Mängeln der Gymnasien abzuhelfen, geht er auf zwei einander entgegen- 
gesetzte Meinungen ein, welche jetzt gegenüber den öffentJicbea ScbuleB 
herrschen. Die einen behaupten , dass jetzt in denselben die Landes- 
kinder nicht erzogen, sondern nur unterrichtet werden. Die anderen 
können den neuen Lehrplan nicht genug rühmen, weil er sich mit der 
Tändelei der Erziehung nicht viel abgibt. Die Erziehung gehöre den El- 
tern, der Unterricht der Schule au. Wer bat Recht? Der Hr. Verf. sucht 
diese Frage zu lösen , indem er verschiedene Standpuncte aDtertcheidety 
den des Schönen, des Waliren und des Guten; auf dem Standpuncte des 
Schönen beruhe die Bildung, auf jenem des Wahren der tuterricbt des 
Menschen , und auf dem Standpuncte des viuten die gesammte Erziehnng^ 
welche nichts anderes sei, als die Einheit der Bildung und des Cntcr- 
richtes. Wir glauben nicht, dass hierduroh zur Entscheidung der vorte 
bezeichneten Frage viel erreicht ist; es wurde jedenfalls weiter fufareo, 
wenn die erziehenden Momente, welche im Doterrichte und in der Disciptin 
liegen, im einzelnen erwogen, und hierdurch, wenigstens annähernd, Granz- 
bestimmungen versucht wurden für die Verpflichtungen der Schule und die 
des elterlichen Hauses. — 8. 10 — 13 folgt das Verzeichniss der in ver- 
flossenen Jahre vorgetragenen Lchrgegenstände ; wir beschrinkeu uns auf 
einige Bemerkungen über den Unterricht im Griechischen. Wenn wir in 
dieser Sprache durch alle Classen hindurch fast ganz denselben Lehrsiaff 
finden, nämlich die Elemente der Grammatik, so ist diess hinlänglich er- 
klärt durch den bisherigen Zustand dieses Unterrichtszweig^ ; aber auf- 
fallend ist, dass man nicht einmal in der Classe, in welcher die griediisdM 
Sprache angefangen wird, nämlich in der 3. Classe, die Aufgabe des 
Organisationsplanes zu erfüllen gesucht, sondern sich mit dem Eriemen 
der Declinationen begnügt hat. Zu einer ähnlichen Bemerkung gibt der 
Lehrplan für das Schuljahr 18*'/,, Veranlassung, den der Leturkörper 
der Schulbehörde zur Billigung unterbreitet und in diesem Programme 
S. 14 — 18 mitgetheilt hat. Denn in diesem ist die Stundenzahl für den 
griechischen Unterricht überall auf drei Stunden herabgesetzt, und selbst 
die 3. und 4. Classe, die nunmehr den Bestimmungen des Organ isatioos- 
entwurfes nachkommen könnten und sollten, bleiben weit hinter dem- 
selben zurück. Ref. hegt die Hoffnung, dass dem griechischen Dnterrichte 
sein wohlbegrnndetes Recht an Gymnasien fernerhin nicht so werde ver- 
kümmert werden. — Aus der statistischen Uebersicht entnehmen wir> dass 
von 18^^41 bis 18^V»o '^^ ganzen 5630 Schuler das Pester GymnastUB 
öffentlich frequentirten, und zwar 4761 röm. kathol., 151 reform., t3 protesL, 
120 griech. und 569 israelit» Die Zahl der Privatisten während dieses 
Zeitraumes beträgt 550. — Mit Ende des Jahres 18**/i» waren in allen 
sieben Classen 310, und am Ende des jetzt abgelaufenen Schuljahres 533 
Schüler, und zwar in der 1. Classe 53, in der 2. 56, in der 3. 41 , in 
der 4. 62, in der 5. 96, in der 6. 71, in der 7. 155; nebst 53 Privatisteu. 

Pest. Dr. T^Ify. 
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Ergebnis8 der Matorititsprüfutigen im Schul- 
jahre I8*7„- 
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Wien, am 27. September 1851. K. v. Enk. 

II. Oberösterreich und Salzburg. 
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Die GesammtzabI der Schüler in der 8. Classe betrug zu Linz 31, 
SU Kremsmüuster 27, zu Salzburg 34; von den letztgenannten 
Schülern sind die 12 Schüler der obersten Classe, welche sich der Matu- 
ritätsprüfung nicht unterzogen haben, und zwar waren es die besseren 
Talente, von theologischen Anatalten ohne Maturitätsprüfung aufgenommen 
worden. 

Von den Schülern , welche sich . das Zeugniss der Reife erworben, 
bestanden die Prüfung mit Auszeichnung : zu Linz 4, zu Kremsmunster 1; 
yöUig genügend bestanden dieselbe: zu Linz 11, zu Kremsmünsler 16, zu 
Salzburg 1; nur eben genügendes leisteten: zu Linz 14, zu Kremsmüa- 
sier 5, zu Salzburg 15. 

Salzburg, am 29. September 1851. Dr. L. v. K o c h eL 

III. Schlesien. 
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Die achte Classe zählte im zweiteo Semester 1851 io Troppaa 
21, am katholischen Gymuasium in Teschen 17, am eTangeiischeo tl 
Schüler. Davon- unterzogen sich in Troppau und am katboiiscbeD Gym- 
nasium in Teschen die meisten jener Schuler, denen die Lehrköiper von 
Ablegung der JMaturitälsprüriing abgeralhen hatten, der SemestraiprüfaDg; 
am evangelischen Gymnasium in Teschen hatte der Lehrkörper eioigeo 
Schülern diesen Ralh vergeJiens erlheil t. 

Dnter den für reif erklärten erhielten das Zeugniss der Tollkoin- 
menen Reife am Troppauer Gymnasium 2, am kalholischeu GymoasittB 
zu Teschen 1 ; daa Zetigniss der Reife ohne Zusatz an jedem der drei Gym- 
nasien 2, das Zeugniss hinlänglicher Reife in Troppaa 6, am kathol. Gym- 
nasium zu Teschen 3 , am evangelischen 1 ; aus Billigkeitsrucksichten im 
Hinblicke auf T;ilent und Verwendung wurde zu Troppau 1 , am kathol. 
Gymn. zu Teschen 3, am evangelischen 6 für reif erklärt 

Das evangelische Gymnasium wurde erst mit Anfang des Schal- 
Jahres 1851 nach dem vorgeschriebenen Plane eingerichtet; früher war an 
demselben namentlich den alten Sprachen nur die Hälfte der gesetzlidi 
dafür bestimmten Zeit gewidmet. 

Troppau, am 28. September 185]. 

A. Wilhelm. 

IV. (A) Ungarn. 
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Oedenburg, im September 1851. 
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Ferdinand S4erna. 
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Erste Abtheilung* 



Abhandlungen. 

Üas Oriechisohe im Obörgymnafliunl« 

J^er Gymnasialentwarf ordnet für die Quinta die L<»silrtg 
Bomer*8 an, nachdem die Schäler eben erst mit der Formenlehre 
des attischen Dialektes and den wichtigsten Regeln der Syntat 
fertig geworden sind. Da nun in der Sexta wieder Homer, und 
der Ton der attischen Weise so sehr abweichende, in sprach- 
licher Hinsicht an Homer sich anschliessende Herodot, dann im 
ersten Corse der Septima wieder ein Dichter gelesen werden 
soll: 80 finden die Schüler darch drittehalb Jahre in ihrer grie- 
chischen Lectüre keine Anwendung der ihnen durch die frühe« 
ren zwei Jahre beigebrachten Formen und Regeln der attischen 
Prosa, sondern im Gegentheile fast alles ganz anders, als es, jenem 
Unterrichte gemafs, sein sollte. Abgesehen nun von dem für die 
Sprache selbst ungünstigen Eindrucke, den diess auf das Jugend- 
h'che Gemüth machen muss, wird, bei der unleugbaren Schwierig- 
keit der griechischen Formenlehre, der Tom Entwürfe Torgeschrie- 
bene einstündige Unterricht in der Grammatik nebst dem alle vier 
Wochen ein Mal zu gebenden Pensum die Schüler, wenigstens den 
grössten Theil derselben, vor dem allmählichen Vergessen des in 
den ersten zwei Jahren mühsam erlernten und eben nicht ganz 
fest haftenden kaum sichern, und sie haben nach den drittehalb 
Jahren des Obergymnasiums, nach denen, dem Entwürfe gemäfs, 
erst die prosaische Lectüre beginnt — die doch, um nicht ^feweck-^ 
widrig zu sein, rasch von statten gehen muss, — zu der Zeit, 

Zeiuehrirt fllr dio östorr. Oymii. 18S1. XI. Haft. 55 
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WO der reifende Geist des Jünglinges an dem classiscben Weike 
sich bilden und in das Wesen desselben eindringen soll, einen miK 
sprachlichen Schwierigkeiten in Form und Stoff gewiss bedauer- 
lichen Kampf zu bestehen. 

Um dieses Uebel zu verhüten, dürften folgende iMittel sieb 
darbieten : 

1. Dass man die attische Prosa als Interpretationsmittel mit 
der vorgeschriebenen Leetüre des Homer, Herodot und Sophokles 
verbände, indem man diese Classiker durch Angabe der entspre- 
chenden prosaischen Ausdrucke erläuterte. 

Dieses Verfahren wäre ohne Zweifel für den obenerwähnten 
Zweck von gutem Erfolge, wenn die Schüler der griecbischen 
Prosa schon mächtig wären ^ was bei einem vorausgegangenen 
Unterrichte iuit wenigen wöchentlichen Stunden nicht zu erreicben 
ist. Unbekanntes aber durch etwas nicht recht bekanntes erklä- 
ren zu wollen, ist nicht zulässige wollte man hingegen die poe- 
tische und die ihr entsprechende prosaische Sprechweise cnglekb 
klar machen, so würde diess viel Zeit in Anspruch nehmen und 
die Lesung zersplittern und hemmen« 

2. Da$s wöcbentiich, wenigstens in der Quinta und Sexta, 
je i n e Stunde der Grammatik und der atttschen Prosa gewid- 
met würde» 

Auch dieses Mittel würde vortheilhaft san, wenn nur 
Griechischen mehr wöchenllicbe Stunden zugewiesen waren, 
.dadurch die Leetüre nicht ku beeinlräohttgen. 

8. Dass man in den efwähiilen timt Gursen de6 Obergym- 
nasiums neben der vorgeschriebenen Lesung der Dichter und He^ 
rodot's, asch attische Prosaisten läse 

Durch dieses Mittel dürfte der Zweck, von dem hier die 
Bede ist, recht wohl erreicht werden« Allein es scheint, dass die 
gelehrten Verfasser des Entwurfes bei der Anok*dnm^ der durch 
drittehalb Jahre fortlaufenden poetischen Lesung, welche dorch 
die ionische Sprache Herodot*« so trefflich unterstutzt wird, nnler 
anderem den Grundsate vor Augen haben, die so manaigihch wich- 
tige, und der Jugend so angemessene Lesung der griechiscbea 
Dichter müsse, wenn sie die erw&nscklen Früchte tragen soll, mit 
möglichst ungetheilier Seelenkreft und Aufmerksamkrit betrieben 
werden; eine Ansicht, die alle Anerkennung verdient. Daher ist 
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itr Bntwnrf Dicht zu tadeln, da» er die Zertheiinng der Leetüre 
in eine gleichzeilig: abwechselnd poetische und prosaische, als dem 
gewünschten vollen Effecte entgegen, vermieden hat; nur ist dem 
daraus entspringenden obenerwähnten Nacbtheile nicht vorgebeugt 

4» Dass man den ersten Curs der Quinta zur Lesung eines 
attischen Prosaisten und zur Befestigung des bisher erworbenen 
verwendete, mithin erst im zweiten Curse, als der Uebergangspe- 
riode, Homer oder Herodot entweder allein, oder neben fortge« 
aetzter Lesung des ersten Curses vornähme*). 

Dadurch wurde ohne Zweifel die Jugend ihre auf griechi-* 
sehe Grammatik und Uebungen verwendete Muhe bei Zeiten belohnt 
sehen ; würde auch zur Lesung der Prosaisten fSbig werden, wäh« 
rend ein absolvirter Quartaner oft kaum wissen wird, was er mit 
eineai etwas längeren griechischen Satze anfangen solle; das Be- 
wusstseia dieser Fähigkeit würde natürlich die meisten anspornen, 
die ihnen empfohlenen prosaischen Werke privatim zu lesen, und 
es würde dann ohne Zweifel eine nur geringe, der Grammatik 
und den Uebungen gewidtnele Zeit während der weiteren poeti« 
sehen Leetüre vor dem Vergessen des früher gelernten hinläng-* 
Kch schützen ; auch könnte man dann vor solchen Schülern von 
der unter Nr. 1 angegebenen Methode innerhalb der gehörigen 
Schranken mit Nutzen Gebrauch machen. 

5. Dass man die Leetüre, so wie der Entwurf «sie anordnet, 
beibebiette, aber statt der in diesem Falle unergiebigen und durch 
die Lesung bedeutend beeinträchtigenden einen Stunde der Gram- 
matik, die der Entwurf für alle vierzehn Tage nebst dem alle vier 
Wochen aufzugebenden Pensum festsetzt^ in der Quinta und Sexta 
zwei bis drei Mal in der Woche eine Zeit von höchstens einer 
Viertelstunde der Grammatik und der attischen Prosa widmete. 

Die Hauptsache dieser mundlichen grammatischen Beschäftig 
gmg wäre Wiederholung, Auffirischung und Einübung, und nur 
zum Theile Ausfüllung und Fortführung des früher gelernten, und 
man könnte nach Bedarf ^ne und dieselbe Regel oder Sprach- 
eigenheit durch mehrere solche der Grammatik zugewiesene Vier- 
telstunden fortsetzen, indem man z. B. bei der Wiederholung der 
Verba anomalm nur zwei bis drei solche Verba auf ein Mal 
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Rahme, die üblichen Formen derselben, in Folge der den Schfi- 
lern auferlegten und ihnen gewiss nicht lästigen Vorbereftang ab- 
fragte und dann die Anwendung dieser Formen zeigte, die Schü- 
ler derlei griechische Satze nachsagen und verschieden orobiMcii 
liesse. Auch könnt« bei dieser Methode das früher gebrauchte 
Uebungsbuch zu den Uebungen benätzt werden. 

Es ist nicht zu zweifeln, dass auf diese Art die Grammatik 
und die attische Sprachweise nach und nach, so zu sagen spie- 
lend, sich wiederholen und einüben lasse. Der mündlicheo Uebong 
müsste dann ein wöchentliches, höchstens 6 bis 7 Zeiien langes, 
oder nach dem Entwürfe ein vierzehntagiges 12 bis 14 Zeiiea 
langes Pensum folgen, diess gäbe dann wieder eine Uebung ior 
eine der gramnratischen Viertelstunden, indem der eine Scbül« 
das Dictatum läse, der andere den Satz sogleich auswendig grie- 
chisch • sagte ^ wodurch in den Unterricht eine angendkme Ab- 
wechselung und ein reges Leben käme. Die ciassische Lectöre 
würde dabei weniger verlieren, als wenn in einem längeren Zeit- 
räume eine ganze Stunde der Grammatik gewidmet, mitUn die 
Lesung an einem Tage gänzlich unterblieben wäre. 

Fände es sieb späterhin^ dass solche Uebungen, wie 2a ver- 
muthen, weniger nothwendig seien, so könnten sie zu GqosIhi 
der Leetüre seltener werden« 

Pilsen, im August 1S51. 

Vincenz Graumann. 

Fast gleicfaKeitig mit dem obigen Aufsätze gingen uns «Einige Be- 
merkungen über die Ertfaeilung des Unterrichtes in der griechischen Sprache* 
von Herrn A. Weichselmann (s* Liebrer am Gymnasium xo Cg«^) m* 
Indem dieselben in mancher Beziehung mit dem vorstehenden Aufsätze zu- 
sammenfallen, erlauben wir uns nur einige Hauptpuncle herauszuheben. 

Die Red 

Wenn der Schüler die regelmäCsigen Paradigmen md 

die anomalen Formen kennt, so kann er, ohne dass Oberflächlich* 
keit zu befürchten wäre, zum Uebersetzen zusammenhangender 
Stücke schreiten, während einzelne Sätze zuletzt ihn «rnöden. 
Und wenn die Worte wahr sind: Longum est Uer per praeeepimj 
breoe et efficax per ewempla^ so finden sie hier wieder ihre voik 
Bestätigung, in sofern wirklich die Regeln der Syntax dem An- 
fänger gerade auf diesem Wege der lebendigen Anschaoniigy 
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wani^ aoch rhapsodisch, auPs beste eingeprägt werden können*). 
— In einem gewissen Zusammenhange muss auch der Anfanger 
die Syntax lernen, aber diese darf in einem gedrängten Leitfaden 
nur das wesentlichste enthalten. Beim griechischen Sprachunter* 
richte, der ab Basis bereits den lateinischen hat, würde es Leh- 
rer und Schüler ermüden, ein ganzes Jahr hindurch blosse syn- 
taktische Regeln, wenn auch mit grösster Schärfe und Strenge, 
zu erklären und zu erlernen, und deren Anwendung auf einige 
kurze Salze beschränken zu müssen. Der mit der Syntax einer 
anderen: Sprache, und namentlich der lateinischen, bereit« ver- 
traute Schüler wird beim Uebersetzen leichter, zusammenhangender 
Uebungsstücke geringe Schwierigkeiten zu überwinden haben, und 
die übereinstimmenden, so wie die abweichenden Regeln, wenn er 
vom Lehrer gehörig aufmerksam gemacht und gründlich belehrl 
wird, genau auflassen und behalten. 

Wenn unsere Schüler in den beiden letzten Jahren des Un- 
tergymnasiums die Elemente der griechischen Grammatik erlernt 
haben, so werden sie nach dem Organisationsentwurfe sogleich 
zur Lecture Homer's gefQhrt. Wer wollte es in Abrede stellen, 
dass dieser Dichter dem jugendlichen Passungskreise am angemes- 
sensten, dass seine Lectfire für die Jugend ungemein anziehend 
istt Doch zwei Umstände verdienten dabei Berücksichtigung: 
Ob nicht das Studium derClassiker mit einem Pro- 
saiker, und was noch wichtiger ist, mit einem atti- 
schen Schriftsteller zu beginnen habet Der Schüler 
stösst im Homer auf ihm neue Formen, er muss eine neue Gram- 
matik einstudiren, ehe er mit Leichtigkeit im Homer sich bewegen 
kann, denn der epische Dialekt war ihm bisher fremd ; dabei kom- 
men die Schwierigketten auch in Anschlag, welche Dichtung und 
Vers jedenfalls dem in ungebundener Rede kaum heimischen Schü- 
ler machen. Selbst wenn, wie ich früher bemerkte, im Unter- 
gymnasium schon zusammenhangende Stücke gelesen würden, wäre 
es demnach Bedfirfniss, an einem Classiker die erlernte Gram- 
matik zur Anschauung zu bringen. 

Wenn ich Xenophon's Schriflen, namentlich seine Cyropaedie^ 
seine Auabasis für die geeignetesten und dem Standpuncte der 
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Schnler angemessensten erklSre, mit welchen die Leetüre griecbi- 
scher Classiker im Obergymnasium >begonnen werden darfte: so 
glaube ich der Hohe öberlioben zu sein, viele Grdnde zur Be- 
stätigung dieser Ansicht hervorheben 2U mössen, da Xenopfaon's 
Darstellung der Form und dem Inhalt« nach ao^eseichnel, seine 
Lectüre für Scliäler dieser Stufe höchst wichtig ist. 

Meine Meinung geht demnach dahin , das« es angenwaaen 
wlre, in der ersten Obergymnasialclasse während des ersten Se* 
mesters den Xenophon, 4ind zwar zunächst seine Cyropaedie, zo 
lesen; in einer besonderen Stunde wöchentlich aber die Fomeii« 
lehre des epischen Dialektes, mit reichliehen Beispielen belegt, am 
denen zugleich die wichtig;8ten Regeln der Prosodie und der Me- 
trik sich ableiten Hessen, vorzunehmen, und so den Weg zu einer 
geläufigen, erfreulichen Lectüre des Homerischen Epos, mit dem 
man erst im zweiten Curse beginnen könnte, anzubahnen. 

Tertoren würde dabei gewiss nicbts, wohl aber viel gewon- 
nen werden; denn der Schüler tritt dann mit einem grösseren 
Wortreichthume , mit einer bedeutenderen Gewandtheit im Ueber- 
setzen und nicht unbekannt mit den Homerischen Formen zur 
Lectüre des Dichters, der ihn eben darum mehr ansprechen wird« 
Das vorgesetzte Lernziel endlich wird dabei um so gewisser er- 
reicht, weil mit Sicherheit und Gründlichkeit gelesen wird, und 
hei* guter Anleitung der Schüler nach dem ersten Semesler m der 
zweiten Obergymnasialclasse ohne Schwferigkeit zur cursoriechen 
Lectüre wird geführt werden können* 

Nur den Wunsch hätte ich noch aaszusprechen, dass, ohne 
den neu hinzukommenden Classikem in den verschiedenen Ober- 
gymnasialclassen Abbruch zu thun, Homer selbst unter Anleitung 
des Lehrers fortwährend gelesen werden möchte, damit der aus- 
tretende Gymnasialschüler in die Homerische Sprache und Denk* 
art vollkommen eingeweiht werde, was nur dann gelingen wird, 
wenn er, nicht ganz sich selbst überlassen, durch jahrelang fort^ 
gesetztes Studium des Dichters, denselben tief wird durchdrungen 
und erfasst haben. 
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Deber die Vertheilung des Lehrstoffes der Mathematik 

am Obergymnasium. 

Die Zweckmibigkeit des erst vor kurzer Zeit im österreicbl- 
6chan Kaiserstaate •ingefuhrten Gyjnnaaiallehrplane» ist nicht zu 
verkeoaeo. Der vorgeschriebene praktische Unterricht in den 
Sprachwissenschaften, die an den Gymnasien gelehrt werden, so 
wie in der Geographie, die wohlberechnete systematische Zusam- 
menstellung des Lehrstoffes der Geschichte und der naturhistori* 
sehen Wissenschuß^n^ die für die unteren Classen angeordoo^e An- 
schauangalehra in der Geometrie , die mannigfaltigen freien Lehr- 
gegenstände, in welchen die studirende Jugend noch ausser den 
obligaten LehrfacberP unterrichtet wird, die angeordiuitea körper^ 
liehen Uebungen, welche mit den Schülern vorgenommen werden, 
geben ihm nicht nur einen Vonsug vor dem früheren Lehrplane, 
der mehr nuf Theorie sii^h gründete, sondern erheben ihn weit 
über diesen, yorsuglich aber hat dabei das Studium der Mathe- 
matik wesentlich gewonnen, indem der Lehrstoff, der früher iu 
einem Jahre behandelt werdeq musste, jetzt ganz zweckmässig auf 
drei Jahre, 5., 6, und 7. Classe, vertheilt worden ist. Nichts 
destoweniger aber erkube ich mir einige Bemerkungen über den 
Lehrstoff der Mathematik am Obergymnasium zu machen, welchi^ 
zu erwägen und schonungslos zu beurtheilen ich Männer diesem 
Faches freundschaAlichst bitte. — Nach wiederholter reiflich^ 
Ueberleguog des im Organisationsentwurfe vorgezeichneten Lehr- 
ganges würde ich folgende Anordnung und Vertheilung des Lehr^ 
Stoffes als zweckmäßiger vorschlagen. 

In der fünften Ciasse: Algebra. Zahlensysteme, besonders 
das dekadische, die vier Species in ganzen Zahleq und allgemei- 
nen Zafalenausdrückeu. Gleichungen des ersten Grades mit einer 
Unbekannten. Nach mehreren Wochen, wenn dje Schüler ))ereils 
durch Aufsätze und Auflösungen solcher Gleichungen sowohl in 
der Schule ab auch durch häusliche Aufgehen die erwünschte 
Fertigkeit erlangt haben, Gleichungen mit zwei Unbekannten. Im 
zweiten Semester Gleichungen mit drei und mehreren Unbekannten. 
Theilbarkeit der Zahlen, Theiler und Vielfache der Zahlen. Ge- 
meine Brüche, zusammengesetzte Brüche, die wesentlichsten Lehr- 
aatze von den Kettenbrücben , als: Erklärung eines Kettenbruches 
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qnd seiner Partialbrüche ; Verwandlung eines gemeinen Braches ia 
einen Kettenbruch, Ver^vandlung eines Kettenbruches in einen ge- 
meinen, der totfile Werth eines Kettenbruches liegt zwischen je 
Ewei auf einander folgenden Partialbrüchen, Unbestimmte Glei- 
chungen des ersten Grades, weiche sich leicht mittelst Kelten- 
brüchen auflöseri lassen; Proportionen mit ihren Anwendungen 
(welche im Entwürfe ganz fehlen) , weil diese öfters in der Plani^ 
pietrie nothwendig sind. 

Geometrie. Longimelrie und Planimetrief 

Stellt man einen Vergleich an zwischen meiner Angabe und 
der Anordnung des Lehrstoffes der Mathematik, wie diese der 
Entwurf gibl^ so wird man leicht finden, dass ich abweiche a) m 
der Lehre von den Gleichungen des ersten Grades , die ich von 
der Sexta in die Quinta versetze; in der Lehre von den onbe- 
9timmten Gleichungen des ersten Grades^ welche der Entwurf in 
der Septima anfBhrt; b) in der Lehre von den Brüchen, der ich 
poch (viel(ne)ir fiusdrScklich^ die («ehre yon dep Kettenbr^chen 
Nifiige, 

Zu a) — Ich versetze die Lehre von den Gleichangen 
des ersten Grades von der Sexta in die Quinta, und zwar so- 
gleich nach den vier Species. Denn erstens ist eine richtige Be-^ 
handlung der Gleichungen , vorzüglich der des ersten Grades, 
einem jeden Schüler, der in der Mathematik erwünschte Fort- 
schritte niachen will, uniimganglich nothwendig, indem bekannt- 
lich die ganze Mathematik sich in Gleichungen I)ewegt. Wa^ 
rum sollte man daher der stqdirenden Jugend eine so wichtige 
Kenntniss ein ganzes Jahr hindurch vorenthalten, da einem Quin- 
taner, wenn er nur in den vier Rechnungsarten wohl geübt ist, 
piphta piehr im Wege steht, die Lehre vop den Gleichungen des 
ersten Grades pijt einer Unbekannten vollkommen zu begreifen? 
ferner wird wohl niemand in Abrede stellen, dass bei itiien auf 
die vier Rechnungsarten folgenden Lehren Gleichungen mit grossen 
ersichtlichen Vortheilen angewendet werden können, wodurch der 
Lehrer an Zeit gewinnt tind zugleiph dem Schüler der Gegenstand 
pngenehmer gemacht werden kann. EIndlich spricht kein Zweig 
der Mathematik den Anßnger mehr an^ keiner erweckt und er- 
höht in ihm die Lust und Liebe zum weiteren Studium mehr, ah 
^it)^ ^r^ndliche Kepntnis^ der Lehre yon den Gleichungen. Welch 
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ein Vergnfig;en für einen Schüler, wenn es ihm gelungen ist, eine 
Aufgabe, die ihm anfangs zu paradox vorkam, richtig anzusetzen 
und aufzulösen! Einer muntert den anderen auf, einer legt dem 
anderen Aufgaben zur Auflösung vor. Besonders haben viel Reiz 
fiir einen Anßnger die unbestimmten Gleichungen. Ich spreche 
hierin ganz aus vieljflbriger Erfahrung. Diesen Gründen zufolge 
bin ich der Ansicht, es wäre besser, die Lehre von den Glei- 
chungen des ersten Grades von der Sexta und die Lehre der un- 
bestimmten Gleichungen desselben Grades von der Septima in die 
Quinta zu versetzen. 

Einer etwaigen Einwendung, dass die Lehre von den Glei- 
chungen des ersten Grades in besonderen Zahlen schon in der 
Ouarta vorgeschrieben sei, komme ich nur mit den Worten ent- 
gegen: Auch Brüche werden schon im Untergymnasium behandelt, 
aber 1 

Zu b) — Hinsichtlich der Kettenbrüche bemerke ich nur, 
dass die Kenntniss derselben den Schüler in den Stand setzt, 
manche Aufgaben leichter und mit grösserer Gewandtheit auflösen 
zu können, als er ohne dieser Kenntniss es vermögen würde. Ich 
weise hier nur hin auf die schnelle Auflösungsart der unbestimm- 
ten Gleichungen, auf die genaue Darstellung des eigentlichen Wer- 
thes eines Buches, einer Reihe u. s. w. mittelst Kettenbruchen. 
Ich will damit aber nicht sagen, man sollte der studirenden Ju- 
gend eine weit umfassende Kenntniss dieser Lehre lieibringen. 
Einige Erklärungen und Lehrsätze, welche ich schon oben ange- 
geben habe^ reichen hin. 

Wollte man mir einwenden, dass der mathematische Lehr- 
stoff für die Quinta zu gehäuft sei , so würde ich erwidern , dass 
dieses darum nicht der Fall sein kann, weil die meisten für diese 
Classe vorgeschriebenen mathematischen Lehren schon im Unter- 
gymnasium vorkommen; im Obergymnasium aber nur erweitert 
und wissenschafliich begründet werden; mithin das Lehren und 
Lernen weit schneller vor sich gehen kann. 

Von der Quinta gehe ich über zu der Sexta. In dieser Classe 
könnte schon gelehrt werden: Potenzen, Wurzeln, quadratische 
Gleichungen, Logarithmen, Progressionen, Anwendungen derselben 
wie Zinseszinsen, Leibrente, Disconto und andere. Permutations-, 
Variations- und Gombinationslebre mit dem bimonischen Lehrsatze. 
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Trigonometrie* Stereometrie. 

Somit versetze ich die quadratischen Gleichangen, die Pro- 
gressionen , die Combinationslehre und den binomischeD Lehrsatz 
aus der Septima in die Sexta, und iuge noch die Penaatatioiis- 
und Variationslehre hinzu. Die beiden letzteren Lehren gebe ich 
vorzüglich des innigen Zusammenhanges wegen mit der Combi- 
nationftlehre hinzu. Uebrigens ist ja bekannt , dass naanche oft 
leicht scheinende Aufgabe nur durch eine Permutation oder Va- 
riation sich auflösen lasst. 

Auch in dieser Glasse finde ich die Menge des LehraloSes 
nicht zu gross; zumal, wenn man bedenkt, dass im Unlergymna- 
sium schon viele Uebungen mit Potenzen und VVorzeln vorkom- 
men ; ferner, dass nur wohlgeübte Schüler in das Obergymnasiun 
dem Lebrplane gemafs übertreten könpen, somit auch beide Leh- 
ren (Potenzen und Wurzeln) dem Lehrer im schnelleren Fort- 
schritte bei der Erklärung nicht so hindernd entgegentreten kön- 
nen, als es bei dem früheren Lehrplane der Fall war« Warum 
ich aber die Versetzung eines Theiles des LehrstoflTes aus der 
Septima in die Sexta für gut finde, davon werde ich nach An- 
führung dos LehrstofTes für die Septima die mich dazu bestim- 
mendeQ Grunde anführen. Ich komme nun zur Septima. 

In dieser Classe könnte man lehren: Anwendung der Alge- 
bra auf die Geometrie, Kegelschnitte, analytische Geometrie, die 
wichtigsten Sätze der praktischen Geometrie, als: Beschreibung 
und Gebrauch der nothwendigsten Hess4nstru«ente, als: des Mess- 
tisches, des Diopter-Lineals, der Wasserwege, Messkette^ Bussole 
und AnschlagnadfL Aufnahme eines Grundstückes oder mehrerer 
Grundstücke auf einmal, Berechnung des Flächeninhaltes der auf- 
genommenen Gegenden bloss mittels eines Zirkels und eiaps Hab- 
Stabes. Theilung des aufgenommenen in gleiche oder verbättoiss- 
mäfsige Theile ohne Rucksicht oder mü Rücksicht auf die Gile 
des Bodens, wenn vielleicht ein Vertausch der Grundstöcke 
Stande gebracht werden sollte. Da aber ein vollkommener 
apparat nicht jedem Studirenden zu Gebote steht, so lehre man 
noch eine andere, weniger kostspielige Art der Aufnahme, wo 
ich die Art und Weise, ein Feld oder eine kleinere Gegend nut- 
tels einer Hesskette und drei Stangen durch Kreissehnen aafzii- 
nehmen, allen mir bekannten anderen Arten vorziehen möchte, 
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theils weil m fast gar nicht kostspielig ist, theils weil diese Me- 
thode, wie ich mich schon oft praktisch überzeugt habe, der 
Aurnabme mit dem Messtische fast ganz gleich kommt 

Rechtfertignng« Ich füge zu den im Entwürfe für die Sep- 
tima angeführten mathematischen Lehren die praktische Geometrie 
hinzu; aber auch nicht ohne Grund. Denn, da doch die prakti- 
sche Tendenz unseres neuen Schuiplanes überall hervorleuchtet, 
so wundere ich mich um so mehr, dass man gerade eine Lehre, 
die 80 sehr in's gemeine Leben eingreift, die gewissermaßen die 
Frucht der Planimetrie genannt werden kann, ganz hintansetzt, 
ja von ihr nicht einmal cfine Erwähnung macht. Oder wollte man 
diese vielleicht schon von selbst verstanden wissen? Ich zweifle. 
Die Gymnasialbildung, sagt man, soll eine allgemeine sein. Gehört 
aber zu einer solchen Bildung nicht einige, ich t^ill nicht sagen, 
lief gegründete Kenntniss der praktischen Geometrie 1 Soli ein ab^ 
solvirter Gymnasiast einem Schüler der Unterreaiclassen in dieser 
Rücksicht nachstehen? 

Es trifft sich bisweilen, dass einem studirenden Jünglinge 
diese Kenntniss in Zukunft als Besitzer einer Wirthschaft gut zu 
statten kommt, oder dass er jemanden dadurch gefällig sein kann, 
oder dass er als Beamter ein Urtheil abgeben muss, in einer 
Angelegenheit, welche die praktische Geometrie berührt. Für- 
wahr, mir kommt es sonderbar vor^ Geometrie studirt zu haben 
and dabei nicht zu wissen, wie man sie praktisch ausübet. Nebst- 
dem ist es ja erwiesen, dass die praktische Geometrie jeden 
Schüler ohne Unterschied vorzüglich anspricht. 

Ich pflege jede Classe nur ein Mal in's Freie zu fuhren, um 
den Schülern zu zeigen, wie man praktisch bei einer Aufnahme 
mit und ohne Messtisch verfahren müsse. Ich muss gestehen^ ich 
freue mich immer über die Aufmerksamkeit der Schüler, ihren 
£ifer, ihre Fragen, wie man sich in diesem oder jenem Falle be- 
nehmen müsse, z. B. was zu thun sei, wenn zwei zusammenge- 
lidrige Visuren oder Rayons sich nicht auf dem Papiere schnei- 
den; selbst bei den Schwächsten der Schüler tritt ein lebhaftes 
Interesse deutlich hervor, da sie bald zur Einsicht kommen, dass 
das Verfahren mit wenigen Schwierigkeilen verbunden sei, leicht 
eiogeseben und ausgeübt werden könne. 

Ich bin sogar der Meinung, dass, wenn ein Lehrer der Ma- 
thematik mit der Zeit nicht ausreichen soiile, um wenigstens einige 
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Stunden der praktischen Geometrie zu widmen, er lieber in der 
analytischen Geometrie sich kürzer fassen sollte , um nur das we- 
sentlichste der praktischen den Schülern beibringen zu können. 

Es bleibt mir nur noch übrig zu rechtfertigen, wamm ich 
der Septima verbältnissmälsig weniger Lehrstoff zutheile, als der 
Quinta oder Sexta. Der Grund liegt darin, damit dem Lehrer 
der Mathematik Zeit übrig bleibe, um die wichtigsten Lebren imd 
Lehrsatze dieser Wissenschaft mit den Schülern zu wiederholen, 
die Schüler auf den innigen Zusammenhang der einzelnen mathe- 
matischen Lehren aufmerksam zu machen, die Schüler durch Auf- 
lösungen schwieriger, in die wesentlichsten Tbeile der Mathematik 
eingreifender Probleme zur Maturitätsprüfung vorzubereiteo ; den 
Schülern zu zeigen, worauf sie bei complicirten Aufgaben ihre 
Aufmerksamkeit vorzüglich richten müssen , die Schüler durch 
Beispiele zur Einsicht zu bringen, dass sie sich mit den erlangten 
Resultaten jeder einzelnen Berechnung (deren eine einzige Matu- 
ritatsaufgabe viele enthalten mnss), seien diese auch mit der gross- 
ten Aufmerksamkeit durchgeführt, nicht sogleich zuflieden alelloi 
dürfe, sondern dass sie sich auch jederzeit von der Wahrscbein- 
lichkeit jedes einzelnen Resultates überzeugen jmüssen ; den Schü- 
lern durch Beispiele anzugeben, wie sie auf dem kürzesten Wege 
zur Kenntniss dieser nothwendigen Wahrscheinlichkeit gelangen 
können; die Schüler zu unterrichten, wie viele Decimalziffem in 
den Zwischenrechnungen beibehalten werden müssen , ^ wenn ein 
gewisser Grad der Genauigkeit des Endresultates^ verlangt wird, 
damit sie nicht, wenn sie zu viele beibehalten, fruchtlos ermüden, 
oder, wenn sie zu wenige beibehalten, ein minder genaues Resul- 
tat erhalten. Kurz dem Lehrer der Mathematik soll Zeit übrig 
bleiben, den Schülern der Septima, deren Urlheilskraft den gehö- 
rigen Grad von Reife erlangt hat, das Studium der Mathematik 
als theoretische und praktische Wissenschaft recht anschauUch zu 
machen. Man wende mir nicht ein, dass Wiederholungen der ein- 
zelnen Lehren auch in den einzelnen Jahren vorgenommen werden 
müssen. Das versteht sich wohl von selbst, und es geschieht 
auch. Aber ich spreche hier von einer Schlusswiederholung, die 
wohl bei jeder Wissenschaft nothwendig ist 

Ich habe nun meine Ansicht über die Anordnung und Ver- 
th^ilung des mathematischen Lehrstoffes am Obergjmnasium mit- 
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fetbeill. Ob meine Ansicht richtig sei oder nicht, and. worin ich 
irre, mögen Hanner dieses Faches entscheiden und mein Irren be- 
richtigen. Ich werde einem jeden dafür herzlichen Dank wissen. 
Pilsen. Gottfried Böckl. 

Anmerkung. 

Der Hr. Verf. des vorstehenden Aufsatzes spricht ausdrücklich den 
Wunsch aus, dass «Männer des Faches' seine Ansichten einer genauen 
Prüfung unterziehen möchten. Das Interesse und die Bedeutung der vom 
Hm. Verf. zur Frage gebrachten Gegenstände läset erwarten, dass dieser 
Wunsch durch umfassende Erörterung wird erfüllt werden. Es sei erlaubt, 
voriäufig nur ein paar Bemerkungen an die Vorschläge des Hm. Verf.'s 
anzuknüpfen. 

Dass der Hr. Verf. den einzelnen Partieen des algebraischen Unter- 
richtes zum Theil eine andere Anordnung gibt, diess wurde mich nicht zu 
einer Gegenbemerkung yeranlassen. Gerade in demjenigen Theile der Al- 
gebra, welcher für Gymnasien Gegenstand des Unterrichtes ist, lassen sich 
manchen Abschnitten verschiedene Stellen anreihen, ohne damit die streng 
beweisende Begründung des folgenden aus dem vorhergehenden im ge- 
ringsten zu beeinträchtigen oder in irgend welche Willkur zu gerathen; 
man kann zu solchen Verschiedenheiten der Anordnung durch Gründe der 
Systematik, man kann durch didaktisch - methodische Gründe bestimmt 
werden; bei einer Frage über die Anordnung des LebrstofiTes für G3rmna- 
sien würden natüriich Gründe der letzteren Art die wesentlich entschei- 
denden sein. Diess ist auch bei dem Hm. Verf. der Fall, wo er der Lehre 
von den Gleichungen des ersten Grades eine firühere Stelle anweist; dass 
es wünschenswerth ist, diesen Gegenstand möglichst zeitig im Unterrichte 
vorzunehmen und zur vollständigen Geläufigkeit bei den Schülern zu brin- 
gen, darüber kann schwerlich eine Frage sein (vergl. in dieser Zeitschr. 
1851. V, S. 378). Aber sobald man die Gleichungen des ersten Grades 
in die fünfte Clusse aufnehmen will, wogegen, wie gesagt, an sich gar 
nichts einzuwenden ist, so muss sogleich die Frage erhoben werden, wel> 
eher Gegenstand aus der bisherigen algebraischen Lehraufgabe der fünften 
Classe dafür auf eine spätere Classe verschoben werden soll. Denn — und 
diess ist der hauptsächlichste Punct, in welchem ich die Ansichten des 
Hrn. Verf.'s nicht theilen kann — eine noch grössere Anhäufung und Zu- 
sammendrängung des mathematischen Lehrstoffes in die drei ersten Classen 
des Obergymnasiums scheint mir in hohem Grade bedenklich. Eine noch 
grössere Zusammendrängung, denn schon jetzt ist für das zu erreichende 
Lebrziel die Zeit so knapp zugemessen, dass ich zweifle, ob in derMehr- 
zahl der Fälle dieses Ziel wirklich erreicht werden wird (vergl. in die- 
ser Zeitschr. 1850. H, S. 158); eine grössere Anhäufung sollte, meines 
Bedünkens, nicht eher versucht werden, bis über die jetzt getroffene An- 
ordnung hinlängliche Erfahrungen gesammelt sind, und sich gezeigt hat^ 
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dass iDAn mit der sugemessenea Zeit Tollaländig aaskommt, ja noeh Zeit 
übrig habe. Es versteht sich, dass lur den blossen Vortrag der bezeich- 
neten Abschnitte der Mathematik die zugewiesene Zeit mehr als ausreicht; 
ja man würde, ohne sich sehr beeilen zu müssen, zum blossen Vortrage 
an der Hälfte der Zeit genug haben. Eben so gewiss ist die durch 
den Entwurf bestimmte Stundenzahl vollständig ausreichend, um einen 
Theil der Schüler, diejenigen, welche Tür Mathematik besondere Nei- 
gung und überwiegendes Talent haben, bis zu Leistungen zu fuhreD, welche 
selbst das dem Gymnasium aufgegebene Ziel noch merklich überschreiten. 
Aber weder durch jene universitätsmafsige Behandlung der Wissenschaft, 
noch durch diese für den ersten Blick täuschenden und glänzendeo Er- 
folge wird ein Schulmann, wie der Hr. Verf. es ist, seine .Aufgabe erßiUt 
glauben; denn es kommt ja vielmehr darauf an, dass die grosse Mehr- 
zahl der Schüler ein tüchtiges Mittelmafs wohlbegründeter Kenntnisse 
und sicherer Durchübung erreiche (vcrgl. Org. Entw. S. 163). Dieses Ziel 
aber erfordert nothwendig ein langsames Vorschreiten, es erfordert, dass viel 
Debungen angestellt werden, durch welche sich der Schüler die Lehren 
der Wissenschaften vollkommen aneignet und mit Leichtigkeit bei der An- 
wendung beherrscht. Macht man sich solche Durcharbeitung des Lehr- 
stoffes zur Pflicht, dann scheint es mir schwierig, die bisher bestimmten 
Lehraufgaben vollständig zu erfüllen, und sehr gefährlich für die Gi-üimI- 
lichkeit dieses Unterrichtes, wenn man an irgend einer Stelle noch eine 
Vermehrung des Stoffes will einti*etea lassen. — Es ist gewiss oichls da- 
gegen oinzuwenjen, dass der Hr. Verf. in der obersten Glasse, in welcher 
mathematischer Unterricht vorkommt, zusammenstellenden Wiederholungen, 
von denen er einige passende Beispiele anführt, eine Zeit will gewidmet 
wissen; aber hierdurch wird doch, wie der Hr. Verf. selbst anerkennt, 
die mit dem Unterrichte in jedem einzelnen Abschnitte zu verbindende 
Durchübung dieser speciellen Partie selbst und in ihren Beziehungen zu 
früheren nicht entbehrlich, ja es werden jene mit Recht empfohlenen Wie- 
derholungen — bei denen ich nur die Rücksicht auf eine Vorbereitung zor 
Prüfung lieber entfernt sähe — erst dann ihre ganze Wirkung haben 
können, wenn ihnen die Durcharbeitung des einzelnen in mannigfaltigen 
Uebungen zu Grunde liegt. 

Durch die Zusammendrängung des mathematischen Lehrstoffes in den 
beiden ersten Glassen des Obergymnasiums sucht der Hr. Verf. in der sie- 
beuten Glasse den Platz zu gewinnen für eine mathematische Disciplin, 
deren Aufnahme in den Gymnasial Unterricht ihm sehr wichtig erscheint, 
nämlich der praktischen Geometrie. Wie bedenklich das Mittel ist, 
welches der Hr. Verf. für diesen Zweck anwendet, wurde im vorigen 
anzudeuten versucht; sehen wir nun noch auf den vom Hm. Verf. dabei 
erstrebten Zweck. Die beiden Hauptgründe, welche der Hr. Verf. für die 
Aufnahme geltend macht, möchten schwerlich allgemein überzeugende 
Kraft haben. Das Gymnasium, heisst es, vorfolgt nach dem lieuen Oiga- 
nisationsentwurfe eine praktische Tendenz; man darf also gewiss, ohne 
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inecns^qnent zu sein, die praktische Geometrie nicht vom Gymnasiam au9- 
schliessen. Sollte sich hier nicht eine Missdeutung mancher Ausdrücke 
eingeschlichen haben, welche sieh in den Anbringen zum Organisationsent- 
wurfe finden? Allerdings wird darin die praktische Behandlang der ein- 
zelnen Cnterrichtsgegenstönde wiederholt und mit Nachdruck beryorge- 
hoben; aber der Ausdruck praktisch ist nur in dem Sinne genommen t 
der Onterrioht soll von den Schülern nicht bloss in halber Passivität auf- 
genommen, er soll vielmehr von ihnen durch SelbstthStigkeit angeeignet 
werden (vergl. iu dieser Zeitschr. 1850. H. Vlil, S. '•40). Auf diese Er- 
weckung der eigenen Tbätigkeit der Schüler legt der Organisations- 
eatwurf den gröesten Werth, und mizweifelhaft mit Recht, und in dieHem 
Sinne fordert der Organisationsentwurf die praktische Behandlung der ein- 
zelnen Onterrichtsgegenslände, und zwar alier. Nun ist es zwar keines- 
wegs in irgend vornehmer Haltung zu verschmfihen, Wenn ein Unterricht 
zugleich in dem Sinne praktisch sein kann, dass er den nach absolvirtem 
ganzen Gymnasium oder Theile des Gymnasiums austretenden Schüler für 
ttancberlei Geschäfte im gewöhnKcben praktischen Leben fähig und geschickt 
mache ; aber ais wesenüicbe Forderung ist diess nicht an das Gymnasium zu 
stellen. Denn im allgemeinen hat das Gymnasium vorauszusetzen, dass seine 
Schüler einst einen auf weiteren speciellen wissenschaftKcben Studien beru- 
henden Beruf verfolgen , dass sie nach dem Gymnasium die üniversitSt be- 
suchen wettlen. Diejenige Grundlage aligemeiner menschlicher Bildung zu 
geben , auf welcher sich die wissenschaftlichen Beschäftigungen in einem be- 
sonderen Gebii^te sicher aufbauen lassen, das ist die Aufgabe des Gymnasiums. 
Es were sehr wünscheiiswertb, wenn man den Gymnasialunterricht so ein- 
richten könnte, dass er auch den die wissenschaftliche Laufbahn nicht 
weiter verfolgenden, vielleicht nicht einmal das Gymnasium absolvirenden 
Schülern die brauchbarste Mitgift für das praktische Leben biete; aber ea 
ist nach der Natur der Sache unmöglich, eine Cnterrichlsanstalt so einzu- 
richten, dass sie gleich geeignet sei für die, welche den gesammten Gur- 
8U8 des Unterrichtes absolviren und für die, welche eine kurze Zeit auf 
ihr verbleiben wollen, gleich geeignet für Schüler, welche später wissen- 
schaftliche Studien fortzusetzen und für solche, die sogleich in einen prakti- 
schen Beruf überzugehen beabsichtigen. Das Gymnasium hat daher seinen 
wesentlichen und Hauptzweck wohl im Auge zu behalten, und nicht über 
dem Versuche, andere Nebenzwecke mit zu erreichen, beides gleich sehr zu 
verfehlen. — Noch weniger überzeugend dürfte der andere Grund sein, 
welchen der Hr. Verf. in der Frage ausspricht : «Soll ein absolvirter Gym- 
nasiast einem Schüler der Dnterrealschule in dieser Rucksicht nachstehen ?' 
Gesetzt es wäre möglich, in der (Jnterrealschule praktische Geometrie in 
der eigentlichen Bedeutung dieses Wortes vorzunehmen, so würde ich mich 
keinen Augenblick bedenken, die Frage des Hrn. Verf/s mit Ja zu beant- 
worten. Sind einmal die beiden Bildungswege , welche auf dem Gymna- 
sium und welche auf der Realschule eingeschlagen werden, wesentlich 
verschieden, so ist die noth wendige Folge, dass nicht bloss der Gymnasiast 



860 Oober mathemat. Unterricht am Obeigjrmnaainiib 

iu mancher Hinsicht mehr sa leisten und zu erreichen hat als der Real- 
schüler, sondern ebenso umgekehrt der Realschuler im Vergleiche zum Gym< 
nasiasten. Und zu diesen Gegenständen Würde, falls auch nur die Real> 
schule ihn aufnehmen kann, nach meiner Ansicht, die praktische Geomelnc 
gehören. Denn «oll diese so betrieben werden, dass die Schüler sich die- 
selbe wirklich aneignen, so verlangt sie, selbst abgesehen von deo dazu 
erforderlichea Lehrmitteln eine sehr bedeutende, ihr fast ausschliesslich zu 
widmende Zeit, sie erfordert ferner eine nicht geringe Uebung im geome* 
Irischen Zeichnen. Keine dieser beiden Bedingungen eines erfolgreichen 
Unterrichtes kann das Gymnasium erfüllen, ohne von seinem Hauptzwecke 
weit abzuweichen; darum halte ich den Vorschlag für unausführbar. Es 
ist allerdings nicht bloss zulässig, sondern es ist sogar dringend zu em- 
pfehlen, dass der Lehrer z. B. bei trigonometrischen Berechnimgen sieh 
nicht auf willkürlieh erfundene Beispiele zu Aufgaben beschranke, sonden 
auch Fälle aus der Wirklichkeit zu Aufgaben für die Schüler verwende. 
Ferner, hat ein Lehrer für praktische Geometrie die erforderliche Kemitniai 
und Geschicklichkeit, ausserdem die nöthigsten einfachsten iDstramenle, so 
wird es unbedingte Anerkennung verdienen, wenn er, etwa an frei^i Nach- 
mittagen in der besseren Jahreszeit, die dafür besonders sich intereanren- 
den Schüler der oberen Glassen mit deren Gebrauche bekannt macht und 
sie einige Versuche in ihrer Anwendung machen laset. Aber alles diess 
ist etwas durchaus anderes, als wenn das Gymnasium zu seiner an sieh 
schon bedeutenden mathematischen Aufgabe noch diesen umfangreiche« 
Gegenstand hinzunimmt, und seinen Schülern irgend wie die Meinaog bei- 
bringt, als hätten sie praktische Geometrie erlernt. Besser, die Gymna- 
siasten wissen von derselben nichts, als dass sie zu der Einbildung geführt 
werden, sie wussten, was sie nicht wissen. 

Wien, im Juli 1851. 

H. Bonits. 
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Literarische Aiizei^etl« 

Geschichte der homerischen Poesie von Julius Franz Lauer.- 
Auch unter dem Titel: << Literarischer Nachläss von Julius 
Franz Lauer. Erster Band. Zu Homer. ^^ Heraüsgegebed 
von Theodor Beccard und Martin Hertz. Berlin^ 
G. Reimet. 1^51. XVI und 824 S. 8. — 1 Thlr. 10 Ngf; 
BS 2 fl. 24 kr. C.H. 

Es hat etwas unendlich wehmütbiges, eincni rtiich begabten abge*' 
rufen lu sehen, ehe es ihm vergönnt war die Frucht jahrelangen Fleisses 
ond emsigea Sinnens auch nur zum Theile zur Reife zu bringen. In un- 
serer Zeit gelingt auf dem Gebiete der philologischen Studieu ein erheb- 
licher Fortschritt meist nur durch die Combination mannichfacfaen und 
schwer zu yereinigenden Wissens. iJm so trauriger, weun wir solche Ver- 
einigung wieder in's Orab sinken sehen, ehe daraus der gehofile Gewinn 
hervorgieng. Julius Franz Lauer ^ird daher nicht bloss denen, 
die ihn, wie der unterzeichnete, kennen lernten und lieb gewannen, die 
schmerzlichste Erinnerung erwecken, und nicht diese allein müssen 
den Herausgebern es Dank wissen, dass sie von der Hinterlassenschaft 
des verstorbenen das halbwegs vollendete und mittheilbare zusammenge- 
stellt haben. 

In Laoer waren Eigenschaften beisammen, die nicht oft vereinigt 
zu sein pflegen i umfassende, sorgsamst geordnete Gelehrsamkeit^ aus ver-' 
trauter Kenntniss alter und neuer Literatur hervorgegangen, eine eigen- 
thümlich sinnige und besonders auf das Ethische gerichtete Auffassung 
und dabei eine mehr als gewöhnliche Anlage zu klarer Entwickelung der 
Gedanken. Diese Eigenschaften sollten ihre glückliche Anwendung auf 
einem Felde finden, wo das Fehion einer oder mehrerer derselben viel 
Cnheil gestiftet hat Durch Einseitigkeit, durch wildes Dmherfahren^ 
darch Mangel an dialektischer Klarheit und Vertrautheit mit dem Alter- 
thume ist gerade für die Mythologie so viel geschadet worden und steht 
es gerade für diess Fach der Alterihumswissenschaft, trotz vieler im ein-* 
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seinen ergehnissreichen Leistungen so, dass wir ohne Anmafsiing 
dürfen : bis jetzt ist noch kaum der Weg dazu gezeigt. Cnd eben auf 
diess Fach waren Lauer's Studien hauptsächh'ch gerichtet. 

Mit richtigem Blicke gieng L. bei seinen Untersuchungen uberGiaulien 
und S'igen der Hellenen vom Homer aus. Der vorliegende Band enthält 
die Bruchstücke seiner umrassenden, besonders die Entstehung und Fort- 
bildung der homerischen Sagen in's Auge fassenden Cnlersuchungen aber 
die homerischen iredichte. Sie zerfallen in zwei Haupttheile, von denfsn 
der erste die zwei ersten vom Verf. selbst grösst^theils noch zum Droeke 
geförderten Bücher seiner «Geschichte der homerischen Poesie*, der zweite 
anter der Deberschrift «homerische Studien' vier zum Tbeile fragmentariscfae 
Aufsätze enthält, welche sich sämmtlich an die Odyssee anschliessen. 
Freilich kann diese Hintertassenschafl nur in sehr germgem Grade den 
Verlast ersetzen, den wir erlitten haben, denn der Verf. beabsichtigte 
eine Geschichte der homerischen Gedichte zu geben, welcfae von ihrer 
Entstehung an sie bis in die neueste Zeit verfolgte. Von diesem bedeu- 
tenden Unternehmen, wozu er die umfassendsten Vorstudien gemacht and 
die betreffende gelehrte Literatur in grossester Vollständigkeit zusammeD 
gebracht hatte, liegen jetzt nur zwei Bacher vort das erste, welches 
«die Ueberlieferung des Alterthums von Homer' zum Gegenstände bat, 
and das zweite, das vom «Ursprung der homerischen Gedichte* handelt 
Vorausgeschickt ist eine ausführliche Etnteitaog> welche die Bedeuloag 
der hotnerisehen Gedichte für das dassische Alterthu» zum Gegenstände 
hat. So sehr wir es daher auch bedauern müssen, dass ans des VerC*s 
Arbeiten über die Feststellang des homerischen Ttsxtes von PisistratoB an 
tind seine, veo ihm mit besonderer Gelehrsamkeit vorbereitetra Coter* 
suchungen über die homerischeo Sagen im Mittelalter fehlen, daa ver- 
handeoe führt uns gerade zu der interessastetten Frage, fahrt uns sn 
einem nie völlff^ zu lösenden Hauptprobleme der historisch- pbiielogiscbcft 
Wissenschaft. Die Entstehung des Heldengedichtes bat für die Phüalofös 
ein ähnliches Interesse, wie die Eutstehcmg der Erdebtrftacfae für den 
Naturforscher. Auf beiden Gebieten hat oMn der Hypethese« nictit enl- 
behren können^ und deeh htesse es an der uhermüdlioh vwdriiigeiideo 
Kraft der Wissenschaft verzweifeln, wollte man nicht hoffen dorch Hypo« 
thesen allmählieh zur Wahrheit vorzudringen. Der Verf. hat seboo m 
•einen das lt. Buch der Odyssee betrefiendeB ^^naeHUmcB BmuHtat^ 
sich als einen Schüler Lachmann/s bekannt Seins Anstellt über die 
Entstehui^ der homerischen Gedichte sehliesst sieh da, wo er den Z»- 
samnenhang der Gedichte selbst bespricht, wesentlich an l^wtMDann'i «1 
trachtungen über die Uias^ attw' Für ihn ist aise die liias, wie 
Weif Ittbrte, kein ))lanmäfistg angelegtes Kunstganse, aendem eine Ver- 
einigung Von «Liedern,» Während aber LachOMnn aussehliesalieh die 6e« 
dichte selbst zum Gegenstände seiner Untersuchungen machte, l>e8cbifl|gl 
sich Lauer vorzugsweise mit der allgemeinen F>age nach den Grundli^sen 
«ad der Gestaltung der homerisebeB Sage und ergänzt and berichtigt anl 
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ftieso Weise die von Wolf in seinen unsterblichen Proteff&mena niederge- 
legten Forschungen vom Standpunete der heutigen Wissenschaft aus. Wir 
müssen uns hier damit begnügen auf den Gang seiner Forschung und auf 
das eigeiitbumitche seiner Ansichten kurz hinzuweisen. 

Der Verf. bespricht zuerst «Die Ueberlieferung des Alterthums von 
Homer* (S. 69*-*-! 30). Ein Deberblick über die Quellen unserer Ceber- 
licfcrung von Homer führt zu dem wichtigen Resultate: «offenbar ficng 
die Literatur über Homer, Bengen die Untersuchungen über seine Herkunft 
und sein Zeitalter erst an, nachdem durch Pisistratös Hias und Odyssee 
BufgesehriebeB und redigirt und dadurch einer gelehrten Betrachtung 
Buganglich gemacht waren. Was man von da ab über den Dichter sam- 
melte und schrieb > War der Säge entlehnt und wurde durch eigene 
Combination mit mehr oder weniger Geschick erweitert* (S. 76, 77)* 
Aus diesem Orsprunge unserer Ueberlieferung von Homer erklären sich dann 
genugsam die anendlich vielen verschiedenen Angaben und Meinungen 
über die Herkunft und das Zeitalter des Dichters« L. legt nun gerade auf 
das Wort «Sage» das grösste Gewicht. «Fast alle Autoren ohne Aus- 
nahme*, sagt er S. 80^ «haben die Sagennatur unserer homerischen Nach- 
richieo nieht begriffen und sind deshalb in die beiden gleich ungerechten 
Extrem« verfallen, ihnen entweder su viel oder zu wenig Werlh beizu- 
legen. Die einen nämlich hielten sie für Geschichte, die nur im Verlaufe 
der Zeiten in Verwirrung gekommen, die anderen für leere Fabeln, mit 
denen sich zu befassen nicht die Mühe lohne.* Der zweite Abschnitt führt 
MS nun in das Gewebe der Sagen über Homer's Vaterland ein. Die An- 
sprüche der einzelnen Städte an den Dichter werden mit besonderer Be- 
rücksichtigung der Erörterungen Weicker's im «epischen Gyklus* erörtert 
und schlMSsiich das Resultat folgondermafsen zusammengefasst (S. 110)i 
«Alle Sagen und Lieder vom troischen Kriege wurden nach der neuen 
Heimat von den dorthin übersiedelten Stämmen gebracht Aiolische Sänger^ 
denen jene Sagen und Lieder am nächsten standen, und die wahrschein- 
lich in Smyma ihren Sitz und Mittelpunct hatten, dichteten sie fort und 
machten den Vortrag derselben zu ihrem Gewerbe. Ihre Nachfolger waren 
ionische Sänger von Chios, welche gleichfalls Homer als ihres Kunstge- 
schlechtes Haupt verehrten, nach ihm sich Hörnenden nannten und den- 
selben Sagen und Liedern dieselbe Thätigkeit widmeten. Die Vorzüge, 
welche ihre Lieder vor denen aller übrigen Sänger besassen, verdrängten 
«nd verdunkelten diese, gestatteten anderen Sängervereinen, z. B. dem 
auf los, nicht, neben dem cbnschen aufzukommen und bewirkten end-^ 
lieh, dast Dichtungen anderer Sänger, wenn sie nach Inhalt oder Form 
dazu geeignet waren , für homerische angesehen wurden.* Die Frage 
nach der geschichtlichen Existenz eines Homer wird dabei anentschie- 
den gelassen. 

Daran schliesst sich die Cntersochung über das Zeitalter des Homer 
an, eigentlich eine Untersuchung über die endliche Abfassung der Ge- 
dichte. Bei dieser Frage tritt ein Mangel des Buches hervor. S. 127 
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führt L. als ein Moment für dtn jüngeren Ursprung der Odyssee auch d» ait, 
dass die Odyssee den Bernslein und (x, 8t — 86) die kurzen Nächte des bobeu 
Nordens kenne , folglich Handelsverbindungen voraussetze , welche erst am 
den Anfang der 01yn[^>iaden von Milet aus angeknüpft seien. Ganz audert 
aber spricht der Verf. über dieselben Puncle in dem letzten Aufsatze «über 
die angeblichen Spuren einer Kenntniss ven dem nördlichen Europa bei 
Homer.' Dort (S. 318) lässt er den Bernstein vod SicilieD, itaUes und 
Spanien aus durch die Phönizier zu den Griechen gelangen und leitet die 
merkwürdige Vorstellung von den kurzen Nächten bei den Lästrygooeo 
aus der Phantasie der Griechen her. Die sehliessliche Ansicht L.*8 ist 
offenbar in der ersten Stelle enthalten, die er selbst hat dracken lassen, 
während, nach S. XII! , der andere Aufsatz aus dem Jahre t846 stammt 
In der That hat auch die dort ausgesprochene Ansicht über die Ent- 
stehung jener kosmischen Auffassung aus der blossen Phantasie wenig 
Wahrscheinlichkeit. Die Herausgeber deuten nun in der Vorrede S. XIH 
diesen Widerspruch zwar an; es wäre aber besser gewesen, ihn, wenn 
nicht zu beseitigen , doch am betreffenden Orte durch Verweisung anf die 
spätere Ansicht deutlich zu bezeichnen. Nach S. 128 war L, der Meinung^ 
dass die Odysse «noch etwa in den ersten zehn Olympiaden ihren BiJdnngs- 
process nicht vollendet halte, während die llias weit aller* sei, nach 
einer späteren Aeusserung älter als das Jahr 840 v. Chr. 

Das zweite Buch hat den «Ursprung der homerischen Gedichte* tum 
Inhalt, der erste Abschnitt desselben ,. den «Ursprung des Stoffes*. Hier 
kommt zunächst eine Frage zur gründlichen Erörterung, welche in 
Zeit in sehr verschiedenem Sinne beantwortet ist, nämlich die, in 
fem der troischen Sage etwas historisches zum Grunde liege. Bekanntlicb 
ist das letztere bestritten worden, und man hat in verschiedener Weise 
nachzuweisen gesucht, dass Naturersdieinungen , in Mythen umgesetzt, 
die Grundlage der troischen Sage bilden. Der Verf. tritt solchen, besonder» 
von [Jschold und Forchhammer angestellten Versuchen entgegen, in- 
dem er die scheinbar dafür angeführten Gründe sorgfältig prüft und scharf- 
sinnig widerlegt. Er selbst nimmt mit Entschiedenheit einen historisefaen 
Kern in der troischen Sage an und zeigt die Möglichkeit der reichsten 
Ausschmückung und Fortbildung historischer Sagen an den unzweifelhaft 
aus geschichtlicher Tradition erwachsenen mittelalterlichen Sagen von 
Carl dem Grossen^ Diese ganze Auseinandersetzung (S. 131 — 174) ist dne 
der gelungensten in dem Buche. Die besonnene und umsichtige Art L.'s 
zeigt sich hier in vollstem Lichte, und die Darstellung ist vorzüglich ge- 
lungen. Die Töne des scharfen Angriffes, der warmen Oeberzeugung und 
des Spottes wechseln mit einander. Der VerL schliesst das Capitel mit 
den Worten (S. 172 f.)' «Wie dem auch sei, jedenfalls muss man, wie 
von der Wahrheit ' und Wirklichkeit geschichtlicher Kämpfe , von dem 
Sturm äusserer Begegnisse, welcher die Brust bewegt, dass sie in Wellen 
epischer Sagendichtung überflutet, so davon überzeugt sein, dass ein Volk,, 
welches eine liias und eine Odyssee dichten konnte, aoeh im Stande ge- 
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wmen sein müsse, eine zu handeln und in sich zu erleben.* Zu diesem 
geschichtlichen Kern kommt nun, nach des Verf/s Auffassung, ein zweites 
Element, das er das subjeclive nennt, nämlich «die innere aus dem ge- 
schichtlichen Stoff entspringende Empfindung.' Beide zusammen geben die 
'«Sage*, deren Begriff L. von dem des «Mythos* sorgfältig scheidet, indem er 
eben jenes objective historische Element als das charakteristische der «Sage* 
hinstellt, welche er (S. 179) definirt «als eine durch Tradition fortge- 
pflanzte Erzählung, welche das Andenken an nationale Helden und Ereig- 
nisse, von denen das Gemüth lebhaft ergriffen und angezogen wurde, 
bewahrt* 

Im zweiten Abschnitte des zweiten Buches kommt «der Ursprung 
der Form'^ zur Sprache. Wir finden auch hier eine Menge von feinen und 
treffenden Bemerkungen, wenn gleich die Einthcilung in die «qualitative* 
und «quantitative Form, so wie die weitere Gliederung der Ontersuchung 
nicht so klar und gelungen ist, wie die des vorigen Abschnittes. Grosses 
Gewicht wird mit Recht auf die mundliche Verbreitung der Sagen gelegt. 
S. 193 f. lesen wir darüber das schöne Wort: «eine geschriebene und 
schriftlich fortgepflanzte Sage verhalt sich zu der mündlich existirenden 
wie die Blume im Herbarium zu der in freier Natur blühenden.* Die 
mündliche Verbreitung geschah in «kleineren Liedern* ($.197), wie. sie 
Aclitli 11. I, 186 als %Ua avS^mv singl. Nur die Form der Sage ist die 
Schöpfung der Sänger. «Bis hierher,* sagt der Hr. Verf. S. 204, «fuhrt 
ein gemeinsamer Weg alle Freunde Homers.* Wie aber aus diesen klei 
neu epischen Liedern die uns erhaltene iiias und Odjrssee geworden, das 
ist die Streitfrage. Einige glauben in diesen grossen Epen eine ganz neue 
Stufe der Dichtkunst zu erkennen, auf welche nur die schöpferische Kraft 
eines Genius die Poesie heben konnte, den sie Homer nennen ; andere sind 
der Meinung, dass jenes Factum sehr wohl aus der Tbätigkeit von San- 
gerschulen erklärt werden könne. Dass L. sich zu der letzteren Ansicht 
hinneigt, haben wir schon gesehen. Entscheidend für unsere Ansicht muss 
die innere Beschaffenheit der Gedichte selbst sein. Es fragt sich aber, ob 
wir in ihnen eine planmäfsige künstlerische Einheit anzuerkennen haben, 
oder nicht. Solche planmäfsige Einheit leugnet Lachmaim, indem er zahl- 
reiche Widersprüche in der llias nachwies, ohne dass bisher die Anhänger 
der einheitlichen llias seine Nachweisungen zu widerlegen vermochten. 
Lauer beruft sich auf diese Untersuchungen, und nimmt beispielsweise den 
Anfang der llias vor, um daran zu zeigen, dass hier verschiedene ursprüng- 
lich nicht zusammenhangende Lieder in und an einander geschoben sind. 
«Wir haben,* beisst es S. 211, «in der ersten Rhapsodie der llias ein oder 
besser zwei Lieder, welche für sich gedichtet und zu abgesondertem Vor- 
trag bestimmt waren.* 

Leider bricht nun gerade hier die vom Hm. Verf. selbst vollendete 
Arbeit ab. Nach den Schlnss werten scheint er es selbst kaum für nöthig 
gebalten zu haben, die schwierige Eitiheitsfrage weiter zu erörtern. Und 
dooh wäre wenigstens eine Besprechung der Odyssee in dieser Beziehung 
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durchaus noihwendig gewesen. Penn bis jeltt hat noch niemand gezeift, 
wie der künstlichere Bau dieses Gedichtes entstanden ist, niicl gerade die 
Anhänger des einigen Homer haben die künstlerische Einheit der Odyssee 
als Argument gegen die Zerlegung der Ilias in Lieder benölat liodent- 
lieh wird auch die Odyssee einmal ihren Laohmann finden ; kts jetst sind 
iq diesem Sinne nur einzelne scharfsinnige Versuche gpBMehl, wie der von 
flauer selbst iq den erwähnten Qiia^Hiime$ Bomericme und von Rhode 
üb^r das 17. Buch (|er Odyssee. 

Dm die an dieser .Stelle besonders fühlbare Lücke zu ergäozcn, 
haben dje Herausgeber hier einen Abschnitt aus einem für Vorlesungen be- 
stimmten Hefte Muers eingefügt Es geht daraus noch deutlicher als aus 
der oben herausgehobeneu Stelle (S. HO) hervor, eine wie grosse Bedeu* 
tuiig L. der Sangtrrzunfl der Homeriden einräumt Sie haben eben nach 
meiner Auffassung die Arbeit des Zusamnuenschliessens und Vereinigens 
hauptsächlich ausKefuhrt, doch nicht etwa in der Art, dass sie kunstmäfsige 
grosse Epen dichteten, denn (S. 218 f.) «da nicht für das Lesen, sondern 
nur für das Hören gedichtet werden konnte, welches stets einen kün<-reQ 
und in sich «bgesohlossenen Vortrag verlangte, so wäre es thöricht gewe- 
sen, aus den Heldenliedern, da sie geride aus demselben Bedürfniss und 
Qrunde hervorgegangen waren, ein Epos, ein einziges grosses Gedicht, d. h. 
0t was ganz unbrauchbares zu machen.* Vielmehr sohuf man «aus den 
Ycrschiedenen und sich gewiss vielfach höchst auffällig widerspreoheoden 
Ifiedern nicht ein Qedieht, wohl aber eine Sage, fügte Personen ein, 
cfcreq Theilnahnie von Interesse war, erweiterte , vermittelte ^e einzelnen 
Sagen, so dass iq vieler Besiehung neue I^ieder geschaffen wurden, die 
abef «im Allgemeinen zu einem Ganzen streben und sieh abschliesseo.* 
Alles das geschah «ohne Dazwischenkunft Eines Dichters.* Die grosse 
Verschiedenheit zwischen Ilias und Odyssee erklärt aber L in ganz eigen- 
thümlicher Weise. Die Gedichte sollen nämlich aus versohiedeoen Sänger- 
Schulen hervorgegangen sein. Die Homeriden auf Chios dichteten nur an 
der Ilias; die Odyssee erhielt ihre Gestalt in der Süugerzunfl der Krve- 
phylier auf Samos. Diese vom Hrn. Verf. gründlich auseinandergesetzte 
Ansicht verdient jedenfalls sorgfaltige Erwägung, indem namentlich die 
vielen Beziehungen der Odyssee zq Samos von L. in ein helles Licht 
gesetzt werden. 

So weit reicht der erste Haupttheil des Buches. Die hinzugefügten 
kleineren Abhandlungen tragen noch sehr dazu bei, die dort enthaltenen 
Auseinandersetzungen zu erläutern und zu ergänzen. Besonders zur Ein- 
führui>g in diese Studien geeignet ist die erste Abhandlung «über die 
Volkssage vom Odysseus*; mehr populär gehalten, aber namentlich durch 
die Darstellung ausge/.eichnet ist die zweite «der homerische Charakter 
des Odysseus.* Wür möchten diesen Aufsatz den Lesern dieser Zeitschrift 
auf das wärmste empfehlen. Man wirft der Kritik so oft vor, sie sei 
kalt, herzlos, und geeignet den Genuss eines Kunstwerkes einem zu ver- 
leiden; hier Wfrc^ es recht deutlich, dass Kritik und Freude am Alter- 
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thume sich durchaus nicht widersprechen. Im Gegenlheil der an 8cbar,cr 
und strenger Wissenschaft gestählte Sinn wird auch am besten im Stande 
sein, die grossen Schöpfungen der Alten aufzufassen* 

Möchte Lauer's Nachlass unter den Freunden des griechischen Alter- 
thums recht viele eingehende Leser finden! Wer mit der homerischen 
Forschung noch nicht vertraut ist, wird durch diesen Führer trefflich dazu 
augeleitet werden; wer schon früher ihr nicht fremd war, findet hier 
neben einer trefflichen Zusammenstellung von bekanntem viel eigenthüm* 
liebes, das aller Beachtung werth ist; jeder wird sich durch die sinnige 
und gediegene fiehandlungsweise angeregt und von innrem bedauern er- 
griffen fühlen B dass es dem Verf, nicht vergönnt war, seilte ForsfiiiungeQ 
selbst zum Ziele zi) führen. 

Frag, im September 1851. 

Georg Curtius, 



ComeHun NepoB. Pur SchAler mit erlSaternden und eine richtige 
Ueber^etzung fdrdernden Anmerkungen versehen von Dr, 
Joh. 8iebelie, Lehrer am Gymnasium eu Hildburghausen. 
Leipzig, 1851. Teubner. XX und 180 S. 8. — \1% Ngr. 
s. 1 fl. 3 kr CM. 

Der Hr* Verf. beabsichtiget in dieser Ausgabe des Nepos den Schü- 
lam ein i;ureichendes Hiltsbuch^fiir die hausliche Vorbereituug in die Hand 
XU geben, 

Oeber die Nothwendigkeit eines HilCsbucheSy um eine Vorbereitung, 
wie sie gefordert werden soll, möglich zu machen, kann keine Frage sein, 
da Cornelius Nepoe der erste Schriftsteller ist, der in der Schule gelesen 
wird, und mit Schulern, welche eben erst über die Formenlehre hinaus 
sind. Wie ein solches Hilfsbuch eingerichtet sein soll, darüber mögen die 
Meinungen getheilt sein, und sind auch getheilt; so viel ist gewiss, dass 
es nicht zu wenig für die Präparation und nicht zu viel für die Repetition 
enthalten soll ; aber dieses zu leisten, das eben ist die Schwierigkeit, weil 
die Praparation nach der Aufgabe sich richtet, diese aber nicht nur in 
Rücksicht auf individuelle Verhältnisse, sondern auch im allgemeinen nach 
Zweck und Dm fang verschieden sein kann. 

Gern wird man dem Um. Verf. zugeben, «dass nichts so sehr das 
richtige Verstandniss eines Schriftstellers, und dadurch das gründliche und 
sichere, zugleich aber muntere Fortschreiten der Lectüro befördere, als eine 
richtige Debersetzung,'^ nämlich eine solche, «welche bei möglichst engem 
Aiischluss an die Worte des Originals den rechten Sinn desselben wieder- 
gibt, ohne der Muttersprache irgend Gewalt auzuthun;'* und dass durch 
eousequente Gewöhnung an ein solches Verfahren nicht nur der Geist im 
allgemeinen trefflich geschult, sondeni aucli eine viel eingehendere Be> 
kauiitscbaft mit dem lalejuiüchen und deutsohep Sprachgebrauche vermittelt 
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wird, als wenn man sich bei noch so eifriger grammatischer Betelining 
entweder mit einer ungenaueren , öder wenn auch wörtlichen , doch od- 
deutschen Uebertragung begnügt ;* wobei man nur fragon möchte, warum 
neben grammatischer Belehrung gerade eine ungenaue oder eine undeutsche 
Debersetsung ? Was aber das Fortschreiten der Lectöre betrifft, so kann 
davon wenigstens nicht in dem Sinne, wie bei den Qbrigea Autoren in 
den höheren Glassen, die Rede sein. Die Anmerkungen zum Texte soUen 
und werden allerdings das Fortschreilen des Unterrichtes, und da- 
durch das Fortschreiten der Leetüre erleichtem und fordern; aber das 
letztere kann nioht an und für sich, sondern nur in sofern Aufgabe sein, 
als es mit dem nächsten Zwecke des Unterrichtes Ton selbst znsammen- 
fällt, und als überhaupt möglichst viel iq der gegebenen Zeit zu leisten 
wunschenswerth ist. Der nächste Zweck bei der Leoture des ^pos aber 
ist ohne Zweifel Förderung der Sprachkenn tnias , und dieser Zweck musi 
•o lange obenan stehen, als in der Sprache ein merkbares Bindemiss der 
Lecture sich zeigt. Wollte man das Verhältniss umkehren und den Sprach* 
^nterricht aul ^ie zum Verstandqisse der Lecture eben notb wendigen B» 
merkungen beschranken, so würde nach keiner Seite hin genügendes ge- 
leistet werden, qnd Qewöhnfing 4er 3ohiiler <in OberQächlichkeit wäre warn 
Würfligen Gewinne die Zugabe, 

Bietet demnach die Lecture zunächst den Stoff, an welchem die 
Sprache erlernt werden soll, so sind auch für die Behandlung dersditen 
die leitenden Rücksichten gegeben: Nachweisung der in dem gelesenen 
angeschauten Regeln in 4er Grammatik, Aufzeigung der Eigenthumlichkeiten 
des lateinischen Ausdruckes, Memoriren einzelner Stellen und Gapitel oder 
ganzer Biographien, Reproduciren des gelernten in schriftlichen Aufgaben. 

Sollen daher die Schüler durch die Präparation nicht bloss leichthin 
übersetzen lernen (eine überhaupt sehr nahe liegende Gefahr, die auf das 
sorgfältigste bintanzuhalten ist), sondern zugleich in den Stand gesetat 
werden, der eingehenden Erklärung bei der Repetition mit Leichtigkeit und 
Lust au folgen, so müssen sie in dem Hilfsbuche die nöthigen Andeutun- 
gen zum Nachschlagen in der Qrammatik, zum Nachdenken und Verglei- 
chen finden, damit ihre Aufmerksamkeit in voraus auf die wichtigsten 
Puncto hingelenkt, ihre Thätigkeit lu dem Versuche tieferen Eindringens 
gereizt und ihre Wissbegierde für die Repetjtion gespannt werde. 

Es fragt sich, ob das vorliegende Hilf8b^eh zu diesem Zwecke ge- 
eignet ^ei. 

Im allgemeinen wird man die Frage bejahen dürfen : die Anmerkun* 
gen reichen hin, um dem Schüler das Verständniss möglich zu maciien, 
und bieten ihm zugleich mannigfaltige Anregung zum Nachdenken, wenn 
auch nicht unmittelbar zum Nachschlagen; doch wird es, um auch dieses 
ihm als Mi^ht und Nothwendigkeit erscheinen zu lassen, nur auf die Be- 
handlung der ^epetitipn ankommen, wie ja überhaupt die Präparatioii 
4urch eine ricl^tige Repetition, und die Benutzung des Hilfsbaches durcH 
ftweckniäfsige LeitMng des Unterrichtes erst Richtung und Norm erfa^lt, 
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Im besonderen kommen hauptsächlich die lexikalischen und die 
grammatischen, dann die logischen und die sachlichen Anmerkungen in 
Betracht. 

Was die lexikalischen betri£Ft, so wollte der Hr. Verf. «überall, aber 
auch nur da die Bedeutung von Wörtern und Redensarion angeben, wo er 
glaubte, dass der Schuler sie in einem gewöhnlichen Lexikon entweder 
gar nicht oder nur mit Muhe Gnden oder leicht übersehen könne, nament- 
lich also, wo der deutsche Ausdruck vom lateinischen wesentlich abweicht, 
und bei Wörtern von ausgedehntem und mannigfaltigem Gebrauch; femer 
da, wo er Fehler gegen den deutschen Sprachgebrauch furchten konnte; 
wo es thunlioh sohlen , die Wahl des tichtigeo bloss andeuten u. s. w.* 
Hier nun ist im ganzen das richtige Mafs getroflfen, manche gute Bemer- 
kung, rüoksichtlich des von dem deutschen abweichenden lateinischen Aus- 
druckes angebracht, und auch die Andeutungen und Fragen sind in die- 
sem, wie in den übrigen Theilen der Erklärung von der Art, dass der 
Schüler das Geforderte ohne übermäfsige Anstrengnog wird finden können. 
Einzelnes wäre allerdings anders zu wünschen, z. B. S. 4 ^ßffreret ■=■ tx^ 
cellerety^ S. 6 «.capti in die Enge getrieben,* wo vielleicht die Bemer- 
kung genügt hätte, dass man die Ausdrucke im Deutschen nicht wörtlich 
wiedergeben könne ; ' oder S. 6 res cadit praeter opinianem «die Sache 
fällt gegen Erwarten aus,' was zu falscher Auffassung von cadere ver- 
führen kann; S. 2 magnis in ktttdiöus fuU «es sland in hohen Ehren,» 
seltsam deutsch; $.76 temeraria tUi ratione »seinem thoriohteu Sinne 
folgen,* zu frei. Statt der üebersetzung der Redensarten hätte in vielen 
Fällen die Angal)e einer einzigen Bedeutung genügt, z. B cedit mihi ali- 
guid «es gelingt mir etwas, geht von Statten.* Doch solche Einzelheilen 
sind ohnehin für den Lehrer eben so viele Winke zur Beachtung bei der 
Repetition. 

Schwieriger war es, bei den grammatischen Anmerkungen die rich- 
tige Gränze einzuhalten. Vollkommen richtig sagt der Hr. Vt*rf. S. VIII : 
«(Denn) ich halte bei der Leetüre jedes weitere Erinnern an Regeln, als 
wo es zur richtigen Einsicht in eine Stelle unbedingt nolhwendig ist, 
nur für ein störendes Hindemiss des lebendigen Forlschreilens. Viel zweck 
mäfsiger habe ich es immer gefunden, nach beendigter L^ebersetzung und 
Erklärung eines Capitels von den Schülern selbst die ihnen bekannten 
Regeln anführen zu lassen , die darin zur Anwendung gekommen sind ; 
was denn auch ohne besonderen Hinweis immer ziemlich vollständig ge- 
schehen ist.* Es müsste zu völliger Verwirrung führen, wollte man jede 
beim Lesen vorkommende Regel in der Grammatik aufsuchen und voll- 
ständig erklären; die Sache seihst zwingt den Lehrer, manches vorerst 
nur zum Zwecke ces Verständnisses zu erklären und die ordentliche Er- 
klärung auf das wesentlichste der wichtigeren Regeln zu beschränken; 
mit der fortschreitenden Leetüre werden nicht nur stets neue Regeln hin- 
zutreten, sondern auch die bereits vorgekommenen nach ihren freieren 
Jtfodlficationen allmählich genauer und ausführlicher erklärt werden, wobei 
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xugleich dfts früher gelesene durch Zurückgehen auf danelbe nach lohaJi 
und Form zu festerem Eigen thume der Schüler gemacht wird. Aber jede 
Regel, welche einmal erklärt wird, muss nothwendig in der Grammatik, 
und 7war stets mit Angabe des Capitels oder Gegenstandes, zu welchem 
«ie gehört, aufgesucht werden, nicht nur deswegen, weil der Schüler 
nicht abgerissene Regeln lernen , sondern eine susammenbangeode Kennt- 
niss der Grammatik gewinnen soU, auch vonägüch desh^h, damit er 
nicht an Oberflächlichkeit sich gewöhne und mit einer dürftigen Notii 
sich begnüge, wo nur Vollständigkeit und Gründlichkeit zum Ziele fuhrt. 
Wenn man es daher nur billigen kann, dasa der Hr. Verf« nirgends aof 
eine Grammatik verwiesen hat, weil solche Hinweiaungen dem freirrea 
Gebrauche eines Buches immer hinderlich sind, so vennigsl man dock 
ungern die Hinweisung auf Grammatik überhaupt durch kurze An- 
deutung der Regeln. Dass er es vorzog, den Schüler «die nothigea 
sprachlichen Bemerkungen stets in den Noten selbst finden zu lassen*, da- 
durch hat er für die Präparation an manchen Stellen zu viel gethan. For- 
dern zwar auch diese Bemerkungen meistens noch weitere Ausfubning, 
und sind somit nur die Veranlassung zur eigentlichen Erklärung, so könnlea 
sie doch häufig kürzer gefasst und oft in einer bloasen Andeutung gegeben 
werden, wodurch überdiess der Schüler, auch wenn er nirgends nachzu- 
schlagen hätte, zum Nachdenken über die vollständigere Faasung der ge- 
lesenen Bemerkungen genöthiget wurde. So könnte z, B. statt der S. 4 
zu ^Ciifus generia von dieser Art (Leute) nun* gegebenen Erläulening 
die Bemerkung genügen : «das Relativum am Anfange der Sätze zu enieerer 
Verknüpfung mit dem Vorhergehenden', weil die beigefügte üeLerselzuo; 
«von dieser nuu^ den Schüler von selbst oder unter Führung des Lehren 
zur Erkenutniss der abweichenden deutschen Ausdrqcksweise und der all- 
gemeinen der Regel hinleitet. Eine kurze Andeutung wäre z. B S. 5 bei 
posiulasset, Lenmii id sua sponfe fucereni: «Weglaasung dea ut vor 
dem Conjunctiv;' oder S. 9 bei nUlie: «steht substantivisch;* das weitere 
ist Sache der Repetilion. Auf derselben Seite würde femer Itei meet Ut m 
der Zusatz « nicht durch' hinreichen , um den Schüler nach der bei- 
gefügten Bemerkung die Präposition «hinter* selbst finden zu lassen. — 
Auf die Tempus- und Moduslehre kann allerdings nicht eigentlich einge- 
gangen werden ; doch ist z. 3. bei qui conaUer^tU S. 5, die Bemerkung, 
dass der Conjunctiv in Relativsätzen der Absicht durch: sollen , müssea, 
können, wollen bezeichnet werde, kaum gut zu heissen. 

Alle ähnlichen Bemerkungen können indessen dem grundlichen Sta- 
dium keinen Eintrag thun, weil der Lehrer darauf zu halten hat, daw er 
nicht mit der memorirten Erklärung des Buches sich zufrieden stelle, 
sondern stets und überall Verstäadnias fordere, 

Unter den logischen Anmerkungen wollte ich kurz jene meinen, die 
sich auf Nachweisung des ZusammenhAnge« der Gedanken erstrecken, z. B. 
S. 9 ^quo factum est, utcel; die Folgerung ist diese u a. w.* In dieser 
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Besiehong ist IbeUa durch unmittelbare Erklärung , theiU durch leicht zu 
beantwortende Fragen dem Bedürfnisse der Lernenden Genüge geleistet. 

Die sachlichen Anmerkungen enthalten tn Kürze ao viel als zum 
Verstandnisse des Inhaltes und zu richtiger Auffassung der erzählten t^r^ 
Mgnisse erforderlich ist. 

Dass der Gommentar sugleich zu richtiger Beurtheilung des Schrift- 
stellers führt, bedurfte der Erwähnung nicht In der vorausgeschickten 
Einleitung wird der Schüler über Person, Charakter und Lebensverhält- 
nisse desselben, so wie über seine Schriften und deren Yeraüge und Mängel 
belehrt, und zwar in einer Weise, wie nicht nur die Achtung vor der 
Jugefad, sondern auch die Gerechtigkeit gegen den Schriftsteller es zur 
Pflicht machen musste. Die sprachlichen OnregelmSfsigkeiten und die be- 
deutendere!) historischen üngenaüigkeiten und Irrthumer werden im Ver- 
laufe des Commentares an ihren Stellen bemerkt 

Im Texte ist der Hr. Verf. grösstentheils dep Recenaionen von Nip- 
perdey und von Roth gefolgt. (Jeber einzelnes, ob man s. B. im 
Aiieib, //, 8 mit Nipperdey (dessen Ausgabe übrigens aus mehr als einem 
Grunde für unseren Zweck unbrauchbar ist) lesen wolle guoaä lUitum 
esi &tia90, oder mit Hm. S. gWMid iiciium egi wHom (was einen richtigeren 
^iun zu geben scheint), lässt sich nicht rechten. 

Die äussere Ausstattung ist nett. 

Das Buch verdient unseren Gymuasialsohülem empfohlen zu werden. 

Troppauy im October 1851. 

A. Wilhelm. 

Dr. Joh. Chr. A« Heyse*s deutsche Schulgrammatik oder kurz- 

Sefasstes Lehrbuch der deutschen Sprache mit Beispielen und 
ebungsauFgaben. Neu bearbeitet von Dr, K. W. L. Heyse. 
Siebzehnte gänzlich umgestaltete und sehr erweiterte Aus- 
gabe. Hannover, Hahn'sche Hofbuchh. 1851. XVIII und 
502 S. 8. — 1 Thlr. = 1 fl. 48 kr. CM. 

Dr. J. C. A. Heyse 's Leitfaden zum gründlichen Unterricht in 
der deutschen Sprache fQr höhere und niedere Schulen, nach 
den grösseren Lehrbücher der deutschen Sprache. Fünfzehnte 
verbesserte Auflage. Hatinover, Hahn'sche Hofbuchh, 1849. 
VIH u. 124 & 8. — % Thlr. = 36 kr. CM. 

Schäfer, Efiuard, Leitfaden beim Unterrichte in der deutschen 
Sprache für die unteren Classen höherer Lehranstallen. Köln, 
Du Moni - Schauberg. 1851. H u. 164 S. 8. — 12% Ngr. 
«= 45 kr. CM. 

Wir haben im IX. Hefte dieser Zeitschrift die viel verbreitete deutsche 
Grammatik von Götzingor bespix>chen und durften dieselbe den besse- 
reu Lehrbüchern jenes Gegenstandes beizählen. Wir wenden uns diessmal 
zuiiäclist einer anderen Sprachlehre zu, welche die Götzinger'sche noch aw 
Verbreitung übertrifft. Heys es deutsche Schulgrammatik , die zuerst Ibl 6 
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erschien, liegt nunmehr in siebzehnter Ausgabe vor uns und ist in yieien 
tausend Exemplaren über Deutschland verbreitet. Dass sich dieselbe nichl 
bloss im Gebrauche ertiielt, sondern einer steigenden Beachtung erfreute, 
konnte nur dem redlichen Streben nach Verbesserung gelingen» welches 
ihr erster Verfasser, der längst verstorbene Job. Christ. Aug. Heyse in 
Magdeburg, bewiesen hat; es muss aber auch dem glucklichen Omstinde 
zugeschrieben werden, dass dem Vater in der Bearbeitung der neueren 
Auflagen ein Sohn folgte , der mit gleichem Ernste und mit höherer Kraft 
die Erbschaft an sich nahm. Die Ausgaben seit 1830 zeigen einen raschen 
Fortschritt, die neueste siebzehjita aber ist ein ganz neues Werk und ver- 
dient die allgemeinste Beachtung. 

Die Heyse'sche Grammatik entstand aus vieljähriger Erfahrung and 
ward durch die Prüfung im Schulgebrauche fortwährend in ihrer Brauch- 
barkeit erhöht. Klar und fasslich, mit besonnenem Ortheil und richtigea 
Sprachgefühl gearbeitet, fand sie einen weiten Kreis; nunmehr hat sie 
auch die Ergebnisse der deutschen Sprachwissenschaft in sieh aufgenom- 
men, und ihr neuer Verfasser, Prof. K. Heyse in Berlin, bat nameotücfa 
die geschichtliche Seite der Sprache mehr herausgehoben. Er hat gen 
auf einen Theil der bisherigen Verehrer des Buohes verzichtet, um denen 
zu genügen, welche eine wissenschaftliche Behandlung begehrten. Die Hey- 
se'sche Grammatik sucht jetzt ihr Verdienst in der üeberlieferung der 
Wissenschaft unserer Sprache an die gebildete Menge; sie will praktisch, 
populär sein, aber, weil sie die Meoge achtet, nur in gediegenster Weise- 
Wir begrüssen solches Streben mit Freude und stehen nicht an , diese 
Schulgrammatik zugleich mit ihrem Auszuge, dem Leitfaden zum gründ- 
lichen Unterrichte in der deutschen Sprache, für die gelungensten prak- 
tisch-populären Lehrbucher der deutschen Sprache zu erklären. Als ein 
drittes stellt sich zu diesen beiden das ausfuhrliche Lehrbuch der deutschen 
^>prache, das von F. C. A. Heyse zeterst 1814 herausgegeben wurde, und 
jetzt in gänzlich neuer Bearbeitung ebenfalls von K. W. L. Heyse, in 
zwei starken Bänden, vorliegt. (Erster Band, 1838. SS. XXVIIL 916. 8. 
Zweiter Bd. 1849. SS. XII. 876. 8. Hannover, Hahn'sche Hofbuchhandlung.) 
Es ist die weitere Ausführung dessen, was die Schulgrammatik gibt, wie 
diese eine Ausführung des Leitfadens ist. Alle drei Werke stehen in fe- 
stem Zusammenhange und sind nach demselben Plane gearbeitet. Ich halte 
mich hier an die Schulgrammatik und gebe ihren Inhalt kuri an. 

Das Buch wird mit einer Einleitung begonnen, welche über die 
Sprache überhaupt spricht und dann die Grundzüge der Bildungsgeschichte 
der deutschen Sprache mittheilt. Wir erhalten hier eine Oebersichl der 
deutschen Literatur, die freilich wenig mehr als Namen gibt, und einer 
nachhelfenden Hand dankbar sein möchte. Einj kurze Debersicht derSpraeh- 
entwickelung schliefst sich an, mit Bemerkungen über die deutschen Mund- 
arten, über Reinheit der Schriftsprache und über Grammatik. — Der erste 
Theil gibt die I^aul- und Schriftiehre. Die Heyse'sche Grammatik ist hier 
am wenigsten wissenschaftlich. Der gegenwärtige Zustand wird aUerdiog)» 
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durch Lehre und Beispiel fasslich gemacht, allein wegen der augenschein^ 
lieh absichtlichen Verschweigung der geschichtlichen Grundlage stellt sich 
diess allzu empirisch dar. Manches mufs geradezu unrichtig von dem 
historischen Standpuncte aus erscheinen, wie z< B. die Lehre vom unter- 
schiede des fs und fz. Diese Ausstellungen betreffen den ganzen ersten 
Tbeil. Der zweite Theil trägt die Wortlehre vor. Nachdem die Wortarten 
und Wortverhältnisse besprochen sind^ wird die Wortbildung behandelt« 
Hier werden nun grösstentheils die Fehler des ersten Tbeils gut gemacht 
und die geschieh Hiebe Gestaltung unseres Lautwesens dargelegt. Darauf 
werden die verschiedenen Wortarten im besonderen besprochen und auch 
hier die historische Begründung mit praktischer Anwendung und fasslicher 
Darstellung vereint. Dar Verf. hat dabei den richtigen Grundsatz gehabt, 
dass eine Sehulgrammatik der neuhochdeutschen Sprache von einer wis- 
senschaftlichen Specialgrammatik durchaus verschieden sei. Während diese 
durchaus auf geschichtlichem Boden zu ruhen habe , müsse jene im all^ 
gemeinen von dem gegenwärtigen Sprachstande ausgehen, denselben aber 
auf die ältere Sprache zurückführen und daraus erbauen , ergänzen und 
b<*leben. Die wissenschaftliche historische Grammatik sollte also nur Grund- 
lage, nicht Zweck des Schulunterrichtes des Neuhochdeutschen sein. — 
Der dritte Theil gibt die Satzlehre und zeigt, im Verhältnisse zu den frü- 
heren Ausgaben , die grössten Veränderungen ; die ganz neue Bearbeitung 
der Syntax für das ausführliche Lehrbuch liegt hier zu Grunde. Auch hier 
nimmt der Hr. Verf. fortwährend Rücksicht auf die Geschichte des deutschen 
Satzes, wobei er wenigstens für den zusammengesetzten keine Vorarbeiten 
hatte. Es mass ihm daher diese Arbeit um so mehr gedankt werden. Viele 
der Sprachfehler, welche in dem Unterrichte von unwissenden Lehrern 
vorgetragen werden, und die unsere Zeitungen und sonstigen Veröffcntli-' 
rhungen lieflecken, müssen sich verlieren, wenn die Heyse'sche Arbeit 
überall die gebührende Anerkennung findet. Zahlreiche Beispiele und Auf^ 
gaben üben die gegebenen Lehren ein. — Als vierter Theil ist der Schul- 
grammatik und dem Leitfaden eine Verslehre oder Metrik angehängt, 
welche in der neuen Ausgabe des ausführlidien Lehrbuches weggelassen 
ist. Durch die Miltheilung der Geschichte des deutschen Verses und Rei- 
mes unterscheidet sich die Heyse'sche Arbeit vortheilhaft von andern Vers- 
lehren. Die Aufzählung /fremder Mafse nimmt freilich auch hier den gröss^ 
ten Raum ein, doch ist diess durch die Zustände bedingt. 

Wir empfehlen zum Schlüsse nochmals nach bestem Wissen und Ge- 
wissen die Heyse'schen Grammatiken der Schule sowohl, als allen denen, 
welche eine allgemein fassliche und dabei wissenschaftlich gehaltene Be- 
lehrung über ihre Muttersprache begehren. 

In Kürze wollen wir noch des Leitfadens beim Unterrichte in der 
deutschen Sprache erwähnen, den neulich Hr. Edmund Schäfer, Lehrer 
am Rectorate zu Xanten, herausgegeben hat. Mit offener Verschmähung 
der geschichtlichen Sprachwissenschaft, der Becker*schen Lehre zugethan, 
aber ohne die Einsicht und den Geist des Meisters, gebt der Hr. Verf^ 
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von dem Satze aus, als dem ersten Grunde der Spnicbe, und behandeU 
nach diesem die Wortarten, jedoch nicht nach Becker'«cher Folge, sondeni 
in der Ordnung der lateinischen Schulgrammatiken, da er seinen Leitfaden 
zu einer Vermittelung der Beclier'schen deutschen Sprachlehre mit dcoi 
ersten Unterrichte in den alten Sprachen bestimmt hat. in dem ersten Ab- 
schnitte t^'erden demnach allgemeiner Be^iff, Gedanke, Wort, Satx und 
Satzhaupttheile behandeU , im zweiten werden die einzelnen Wortarteo 
durchgegangen. Es zeigt sich hierbei die Geistlosigkeit der Schüler Be- 
cker's wieder einmal schlagend, die stets den Geist und die Gedankenfiille 
ihrer Sprach behandlung auf der Zunge tragen, wenn sie aber dicMlbe 
offenbaren sollen, in die grosste Gedankenlosigkeit verfallen. Vor lanler 
aus dem Begriffe abgezogenen Lehrsätzen wird die Sprache aus der Band 
gelassen, and die Herren wissen zuletzt nicht, was mit dem Stoffe anfrs* 
gen, den sie ihnen gibt^ Er wird dann in Reihen anfgeschichlet , die 
nichts weniger als begriffmassig und verstandig sind, hie Deutungen des 
Bn. Schafer, seine Einlheilungen der Declination sammt den gegebenen 
Beispielen (das schöne Wort *dur Faulenzer« dient als erstes Paradigma> 
die Aufzahlungen der Zeitwörter nrägea als Belege von mir aa%efohrt 
werden. -^ l>er dritte Abschnitt handelt von den Sitzen. Nach eiaer Ver- 
Weisung auf den Inhalt des ersten Abschnittes wird der einfache, der su^ 
saromengezogeue und der zusammengesetzte Satz knrz behand^t. Asi 
Schlüsse finden sich die einzelnaa Formen des Zeitwortes besprochen, ^ie 
wenig diess von logischer Anordnung und geistiger Verarbeilnng des 
Sprachstoffes zeugt, eben so wenig die Lostrennnng der ganzen Reetiens-^ 
lehre, die dem zweiten Absobnitte eingereiht ist. In dem vierten Abtchoitlc 
erhaltet! wir die Lehre von der Wortbildung und der Orthographie. Ilis 
hier gegebene ist brauchbar» ein V^^rdienst, das Becker gehört. Bin An- 
hang Kibt Lesestncke und Aufgaben» zur Besprechung und BeÜestigai^ des 
vorher gelehrten. 

Ein Gewinn für den Cnterricht in der deotschen ^rachs nfL in die- 
sem Leitfaden nicht erwachsen. 

Gratz, im October 1851. 

K. Weinhold. 

lieber Methode der deulscbea Stilöbuiigen in Hitteischui««. Von 
Dr. G. W. H p f , Recior der Uandetegewerb-Schiiie in Nörn- 
berg. Zweite werm, u. verb. Auflage. Fürtli, Schnidrache 
Buchb. 1851. 74 S. 8. — V^ Thir. = 27 kr. CJI. 

Zu den schwierigsten Aufgaben des Unterrichtes in MittelschnlcOy 
speciel in Gymnasien, gehört die richtige Leitung der Aufsätze in der 
Muttersprache. Die angemessene Wahl von Themen, welche den Gesichts- 
kreis der Schüler nicht überschreiten und doch bedeutend genug sind, um 
sie zu interessiren, eine der Bearbeitung vorausgehende Besprechung dieser 
Aufgaben, welche die Selbstthätigkeit der Schuler weckt, nicht etwa 
überflüssig macht, endlich die sorgfällige Correctur und gewissenhafte 
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Bcurtheilnng der eingelieferten Aufsatze — alles diess, durch dessen Ver- 
einigung diese (Jebongen erst ihren vollen Erfolg haben, erfordert eine 
so vielseitig^ und dabei durch feste Omndsätj^e geleitete Thatigkeit des 
Lehrers, dass nur die Ceberteugun^ von der hohen Bedeutung dieses 
Unterrichtes ihn dazu stärken kann. Nun gibt es allerdings zahlreiche 
Hilfsbücher, welche dem Lehrer die erste der vorher bezeichneten Be- 
thStigungen, nämlich die Wahl passender Themen zu erleichtern beab- 
sichtigen, Sammlungen, welche Aufgaben zu Aufsätzen für di6 verschie- 
denen Stufen des Gymnasiums tu bunderten, ja zu lausenden darbieten. 
Aber jeder Lehrer wird wohl schon die Erfahrung gemacht haben, wie 
wenig selbst die tüchtigsten unter diesen Büchern die eigene Wahl des 
Lehrerd zu ersetzen pflegen, ja, der Natur der Sache nach, zu eraetzen 
vermögen. Denn um die unerlässliche Forderung zu erfüllen, dass das 
Thema wirklich in den Gesichts- and Gedankenkreis der Schüler falle, 
muss man sich mit diesem genau bekannt machen und das Thema der 
individuellen BeschafiTenhcit derjenigen Glasse, welcher es gestellt werden 
soll, anpassen. Und nach der richtigen Wahl eines Thema hängt die er- 
folgreiche Bearbeitung desselben immer noch davon ab, dass die vorgängige 
Besprechung die Schüler gehörig vorbereite. Bei dieser mannigfaltigen 
Schwierigkeit ist jeder Beitrag , den einsichtsvolle und erfahrene Schul- 
männer für diesen Unterricht geben, mit dem lebhaftesten Danke anzu- 
nehmen und zu benutzen« Die oben genannte Schrift berücksichtigt zu- 
nächst das Bedurfniss von Bürger- und Realschulen^ deren Schuler durcb- 
schnittlich swischen den 10. und 16. Jahre stehen^ aber das meiste darhi 
findet eben so gut Anwendung auf die unleren und mittleren Glassen der 
Gymnasien. (Irsprünglich als Schulprogramm veröfifentlieht , fand dieselbe 
so viel Beifall , dass sie bald nachher mit Zusätzen in einer zweiten Auf' 
läge erschienen ist. Nach einer kurzen, eindringenden Erörterung über 
die verschiedenen Seiten des Unterrichtes in der MultersprAche geht der 
Hr. Verf. special auf die Stilubungen über, und bespricht der Reihe nach 
die einzelnen Arten von Aufgaben, die angemessen gegeben werden kön^^ 
nen , bei einer jeden die Methode in ihrer Behandlung und die Abstufung 
ihrer Schwierigkeit genau erörternd. Das Schriftcheu ist bei geringem 
äusserem Umfange sehr inhaltsreich, es ist die Frucht einer langjährigen, 
von gründlichem Nachdenken geleiteten und unterstützten Erfahrung. Mit 
der umfangreichen Literatur dieses Gegenstandes vertraut, gibt der Hr Verf. 
reiche, wohlgewäfaite Nachweisung solcher Schrifleii, deren Gebrauch dem 
Lehrer gtte Dienste leisten und ihn- auf manches aafmerksam machen 
wird. Ich empfehle dieses Schriftchen auf das dringendste allen Lehrern, 
welche den Unterricht in der Muttersprache , namentlich in der deutschen 
Sprache, zu ertheileo haben, und darf mit Zuversicht versichern, dass 
jeder an der Leclure die Freude haben wird, eigene Erfahrung bestätigt 
oder modificirt zu finden, treffende Winke zu erhalten, und auf manches, 
vieUeicbt entgangene Buch hingewiesen su werden. 
Wien. H. Bonitz. 
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I.Anweisung zu einem methodischea Unterriebt 
in der Pflanzenkunde. Für den Schul- und Selb^ 
Unterricht bearbeitet von Aug. Lüben, Rector der Bürger- 
schule in Merseburg, Mitgl. m. naturwiss. Ges. Mit eioem 
Briefe als Vorwort von Dr. W. Harnisch, früher k. preoss. 
Seminardirector u. s. w. Dritte, verb. u. venn. Aufl. Halle, 
Ed. Anton. 1851. (XXVDI und 602 S.) — l*/, Thir. — 
2 fl. 42 kr. CM. 

2. Abbildung und Beschreibung der virichtigsten 

Futtergräser nebst Anpbe ihrer Cultur und ihre« Nutzens. 
Mit 63 getreu nach der r^atur gezeichneten und colorirlen 
Abbildungen. Text von Ed. Schmidlin, Gärtner^ Ver- 
fasser einer Flora von Stuttgart, einer Anleitung zum Bo- 
tanisiren u.a. m Stuttgart, Schreiber u. Schill. 1850. (VI 
u. 28 S.) — 1 Thlr. = 1 fl. 48 kr. CM. 

3. Leitfaden für den botanischen Unterricht auf 

Gymnasien und Realschulen. Von Dr. Wunsch- 
mann, Oberli^hrer an der Louisenstädtischen Realschule und 
Lehrer der Naturgesch. am Friedrichs - Werder'schen Gymna- 
sium. Berlin, Plahn'sche Buchh. 1851. (IV u. 84 S.) — 
8 Ngr. = 29 kr. CM. 

1. Man ist gewöhnt, unter Lüben's Nameir auf den Titeln leiDer 
Schriften dem Zusätze : aDrilte , vierte Außage' zu begegnen. Wiederholte 
Auflagen entscheiden nicht immer über die Brauchbarkeit eines Boches, 
— es gibt in der Literatur des Unterrichtes, so wie anderwart«, auch 
Glück und Unglück, es gibt auch allerlei Mittel , einem Boche Absatz zu 
verschaffen — aber, wenn fast alle Werke eines Schriftstellers laelirfaebe 
Auflap^en erleben, so muss diess doch das günstigste Vorartheü für ihn 
erwecken, und dieses wird denn auch bei Hrn. L. vollkommen gerechtfertigt 
Nicht die Bearbeitung des Stoffes in wissenschaftlicher Rücksicht, durch 
welche Hr. L. auf dem Gebiete der SchulJiteratur hervorragt, ^— es gibt 
der übersichtlich und verständlich abgefassteto Zusammensteilungen dieser 
Art mehrere — sondern die Behandlung und Anordnung in fieziehoDg auf 
Methode ist es, , durch welche er die Anerkennong der Scholmänner 
und die grosse Verbreitung seiner Schriften sich erworben hat. Diese letz- 
ter^ ist auch in vorliegendem Werke , das, wie aus dem Titel erbeilt, 
für den Lehrer bestimmt ist, wieder vortrefflich und zeigt von vieljihri- 
ger Erfahrung und reifem Nachdenken eines von Haus aus für Pädagogik 
begabten Mannes. 

Es zerfallt nach dem an den Schulen, wo Hr. L. thätig ist, ehn 
geführten Lehrplane auf gleiche Weise in vier Curse^ wie der im Jhrg. 185t 
d. Zeitschr., Hft. VJI, S. 559 — 562 angezeigte «Leitfaden z. e. meth. 
Dnterr. i. d. N. G.' desselben Autors. Eine wichtige und sehr beherzeos- 
werthe Einleitung eröffnet das Buch. Der erste Gurs (S. 1 — 89) enthalt die 
Betrachtung einzelner P/Ianzenarten und die Grundzüge der aUgemeioeB 
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Pflansenkande , d. h. eines Theiles derselben, eine knrzgefasste Morphologie 
und Terminologie; im zweiten (S. 83 — 149) wird die Yerglcicbung und Dnter- 
seheidung von Pflanzenarten, die einer Gattung angehören, an 48 allge- 
mein verbreiteten Gattungen (wie im ersten Gurse nach der Blütezeit geordnet) 
vorgenommen, und zum Schlüsse, nachdem schon am Ende des ersten Curses 
das natürliche System nach seinen Hauptgruppen angedeutet worden, 
eine Anweisung gegeben, wie der Schüler zur Zusammenstellung einer 
Partie der durchgenommenen Gattungen nach diesem Systeme und der 
von ihm selbst wahrgenommenen und untersuchten Kennzeichen angeleitet ' 
"Werden soll ; im dritten Curs (S. 150—235) endlich kommt das natürliche 
System an die Reihe. Eine zur Auswahl genügende Zahl Pflanzen, die alle 
wichtigen Familien reprasentiren, werden in Classen, Ordnungen, Familien . 
und Gattungen ausführlich charakterisirt, und hierzu theils wichtige neue, 
theils solche, die schon in den ersten Gursen vorkamen, ausgewählt und so, 
wie überall, früher ihre merkwürdigen Eigenschaften, ihr Nutzen und Scha- 
den erwähnt. Am Schlüsse wird das für die Bestimmung wichtige L i n n e'- 
sche System auseinander gesetzt. Der vierte Curs (S. 256 — 580) endlich enthält 
alles wichtigere von der Anatomie und Physiologie der Pflanzen. Angehängt 
ist noch ein deutsch-lateinisches Register über die botanischen Runstaus- 
drucke, ein zweites lateinisches über die Namen der Ordnungen, Familien 
und Gattungen, und ein deutsches desgleichen nebst Trivialnamen und tech- 
nlsehen Ausdrücken, eine Zugabe, die in keinem Schulbuche fehlen soll, 
aber leider noch öfter fehlt Wie man sieht, verfolgt der Hr. Verf. den 
Weg des concreten zum allgemeinen. Es ist und bleibt diess der 
einzige, den man in der Naturgeschichte einschlagen kann, was auch 
seine Gegner dagegen sagen mögen, deren Zahl immer kleiner wird, ja 
weiter der nalurgeschichtliche Unterricht sich verbreitet, und je vielfal- 
tigere Erfahrungen in ihm gesammelt werden. Es ist der, den das Kind 
und der Mensch überhaupt in seiner ganzen geistigen Ent Wickelung ein- 
schlägt Der Hr. Verf. macht diess, unter vollkommener Debereinstimmung 
des brieflich bevorwortenden bekannten Pädagogen Harnisch, in der 
Einleitung, die man ihrer VortreffÜcbkeit wegen am liebsten vollständig 
hier möchte abdrucken lassen, sehr anschaulich, und es freut mich, mit 
ihm, der Hauptsache nach, in meinem Aufsätze (Hft. V. u. VI. d. J.) überall 
zusammengetroffen zu sein , bevor ich noch seine Ansichten aus vorliegen* 
dem Buche kennen gelernt hatte. Im Principe differiren wir nirgends, nur 
um ein mehr oder weniger handelt es sich zuweilen, und selbst diess ist 
meist nur Folge der Unterschiede zwischen dem Lehrplane, der bei uns, 
und dem, der in Lüben's Wirkungskreise befolgt wird. Hr. L. demonstrirt 
im ersten Curse dialogisch beschreibend nach der Blütezeit gewählte 
Pflanzen, entwickelt, während er diese Demonstrationen und Beschreibun- 
gen weit vorwiegen lässt, ganz nebenbei die Morphologie und Terminolo- 
gie und lässt hinterher einen zusammenhangenden Abrifs davon folgen; 
ich habe vorgeschlagen, ebenfalls einzelne Pflanzen zu demonstriren , aber 
daran Terminologie anzuknüpfen und diese vorwalten zu lassen, damit 

Zeitschrift fttr die otterr. Gjmn. 1861. XI. Heft. 5g 
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der Schüler schueller in den Stand gesetzt werde, sowohl die Beachrei 
bung des Buches and des Lehrers schnell und Tollkommen zu verstehen^ 
als auch selbst eine einigormafsen genügende zu yersuchen. Aber Hr. L 
hat (wenn wir sein Buch auf unsere Gymnasien anwenden) zwei anfs 
Dntergymnasium entfallende Curse, wir dagegen nur einen. Bei einem ein- 
zigen Guts aber würde Hr. L. vielleicht dieselbe Anordnung treffeo. Ge- 
gen eine abgesonderte, den Unterricht eröffnende, hinter einander vorge- 
tragene umfangreiche Terminologie und Morphologie, bei der nichts vor* 
gezeigt wird, als die in Rede stehenden Theiie, ist aber er, wie ich. Er 
will auch ja nicht zu schnell vom besonderen zum allgemeinen überge- 
gangen wissen, und wohl nicht mit Unrecht, allein dem ist. In einem |ee- 
wissen Grade, bei einem einzigen Gurs in der niederen Lehrstufe schwer 
auszuweichen ; indessen möge man seinen Rath nach Möglichkeit befolgen. 
Der Zweck des naturgeschiehtlichen Unterrichtes vrird so immer besser 
erreicht werden, als wenn man den Rindern den Kopf mit AllgemeiobeiteB 
vollpfropft, die sie nicht verstehen und die sie wenigstens theil weise sich 
aus einem Buche aneignen können, wenn sie genug Einzelkenntnisse er- 
worben haben , und ihre Auffassung hinreichend geschärft ist. Wie jeder, 
dem nicht von Vorurtheilen der Sinn ganz verschlossen ist, und den nicht 
Mangel an Kenntnissen und Bequemlichkeit zu anderen Ansichten veran- 
lasst, dringt er auf stete Selbstthatigkeit 'der Schüler, auf ununterbro- 
chenen Wechsetverkehr zwischen ihnen und dem Lehrer und auf immer- 
währendes. Zeigen und Sehen an lebenden Pflanzen, von denen wenig- 
stens je zwei bis drei Schüler ein Eiemplar in den Händen haben müs- 
sen, wenn es unmöglich sein sollte, jedem eines zu geben. Auch waml 
er vor häufigem Gebrauche von Abbildungen (eine allerdings bequeme, 
aber ganz verwerfliche Methode), da die Schüler nicht diese, sondern die 
Pflanzen selbst kennen lernen sollen , und ,will diesen , wo sie überhaupt 
angewendet werden müssen, öfter getrocknete Pflanzen substituiren. Hier- 
mit kann Ich mich jedoch, höchstens das Obergymnasium ausgenommen, 
nicht für einverstanden erklären, indem ich mit einigen Ausnahmen für 
den Anfänger die getrocknete Pflanze als das schlechteste Ersatzmittel der 
lebenden ansehe, und eine selbst nur mittelmässige Abbildung höher steilem 
Durch alle Curse, den letzten anatomisch - physiologischen ausgenommen, 
stellt er als ganz unerlässlich die Forderung, dass die Kinder die 
Merkmale der Pflanze selbst auffinden und beschreiben, 
und tadelt mit vollem Rechte diejenigen Lehrer, welche (meist aus Bequem- 
lichkeit) die Pflanze zwar jedem Kinde in die Hand geben , aber selbst 
sie beschreiben und diese nur nachsehen lassen. Dabei aber verbalten aicb 
die Kinder nur aufnehmend, also passiv, die Sinnes- und Geistesobmig ist 
sehr gering und häufig geradezu gleich Null, weil das monoton wird, und 
die Aufmerksamkeit meist ganz erlischt Wie man die Schüler zu dieser 
Thätigkeit veranlasst, zeigt Hr. L. in einigen, in jedem Curse voranslehen- 
deu Beispielen des Lehrverfahrens, wo Lehrer und Schüler redend aufge- 
führt sind, und an welchen ich nur ausstellen möchte, dass er den SchoJer 
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stete den ganzen Fragesatz in der Antwort wiederholen läfst, z. B. t «Aus 
welchem Theile der Wurzel entspringt der Stengel ?* — «Der Stengel 
entepringt aus dem oberen Theile der Wurzel.' — Er thut diese ohne 
Zweifel aus stilistischen Rücksichten , welche er überhaupt besonders für 
die hauslichen Aufgaben in's Auge gefasst haben will; aber ich glaube 
dieser kleine Vortheil wiegt den Nachtheil des Zeitverlustes und der Be- 
starkang in der üblen Gewohnheit, die Frage in Ermangelung einer Ant- 
wort wieder zu geben, nicht auf^ Beinahe hinter jeder Nummer und je- 
dem Paragraphe sind (meist für die Schule berechnete) Aufgaben zur Ver- 
gleichung und Unterscheidung, zu aufzählenden und tabellarischen Zusam- 
menstellungen etc. hinzugefügt, die meist so vortrefflich gewählt sind, 
dass wohl die meisten Lehrer am besten thun durften, nch genau an sie 
lu halten, denn sie sind gerade eine der schwierigsten ParÜeen des Unter- 
richtes^ ^welche genaue Sachkenntniss und pädagogische Erfahrung zugleich 
erfordern* Die Beschreibungen der Pflanzen sind gut und zeigen von der 
genauen Bekanntschaft des Hrn. Verfs. mit dem Gegenstande; nur vermisse 
ich eine Schilderung des Habitus, besonders im zweiten Gurse, wo die 
Kenntniss der Genera, und im dritten, wo die der Familien angebahnt 
wird. In Bezug auf Nutzen und Schaden hebt der Hr. Verf. überall den 
medicinischen Gebrauch hervor, auch wohl da, wo er nicht mehr in Wirk» 
liobkeit stattfindet. Ich finde das gerade nicht sehr interessant und wünschte 
lieber hier und da etwas über die Rolle in der Natur, und besonders im 
dritten Gorse über geographische Verbreitung beigefugt zu sehen. Im vier- 
ten Gurse verdient der Hr. Verf. besonders den Bank -der Lehrer für die 
Angabe von leicht zu habenden und leicht darzustellenden phytotomischen 
Präparaten, die in den populären und streng wissenschaftlichen Lehrbüchern, 
in ersteren mit grossem Unrecht, ohne Rücksicht auf die obener- 
wähnten Eigenschaften ausgewählt sind. Zu bedauern ist, dass Umstände 
den Hn. Verf. hinderten, Abbildungen diesem Gurse beizufügen. Die Dar- 
stellung ist hauptsächlich nach Seubert, desaen Werk *) als ein fafs- 
lieh und gründlich geschriebener Abrifo der Botanik von einem Manne von 
Fach allen Lehrern zn ihrem Gebrauche hiermit bestens empfohlen sei. 
Hm« Lüben's Buch dagegen vrird denjenigen Lehrern, welche in diesem Zweige 
der Naturgesehichte noch nicht bewandert sind, ebenfalls zur Selbstbeleh- 
rung dienen, für alle aber zum Studium und zur Nachahmung der darin 
befolgten Methode -höchst nützlich sein. Eine recht weite Verbrei- 
tung desselben würde den botanischen Unterricht auf unseren Gymnasien 
sicheriich fördern, denn trotzdem, dass es nicht unserem Lehrplane ent- 
sprechend eingerichtet ist, läCst es sich doch vom Lehrer recht gut ver- 
wenden, wenn er mit einigem Geschicke den ersten und zweiten Gurs 



*) Die Pflanzenkunde von Prof. Dr. Mor. Seubert. Stuttgart, 
J. B. Müller. 1850. Mit 2 Lithographieen und vielen sehr netten 
Holzschnitten. (2 Liefirgn. IV und 358 S. 8.) Der Preis (complet 
2 ThlL. 12 Ngr. » 4 fl. 19 kr. GM.) ist biUig. 
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abkürsendy und einige Andeutungen aus dem dritten und vierten hinzufogeDd« 
für das üntergymnasium verschmelzt, für die fönfle Gasse dagegen den 
dritten und vierten Curs vereinigt, nachdem er das nothwendigste ans 
dem ersten und zweiten Gurse wiederbalend vorausgeschickt. Scfauleni 
kann das Werk nicht in die Hand gegeben werden. — Die Ausstattung 
ist genügend, der Preis bei der Stärke von mehr als 600 Seiten sehr billig. 

2. Der Titel dieses Werkebens zeigt, dass es zunächst for Oekono- 
men bestimmt ist. Da indessen die darin bft<<cbriebenen und abgebildeCoi 
Futtergräser fast durchgängig solche Grasarten sind, welche oberaO 
häufig vorkommen und somit ein Interesse für den botanischen Dnterricht 
haben, da in dem. 28 Seiten starken Texte der deseriptive Theil vorwiegt, 
und noch ein Schlüssel zur Erkennung der Gattungen beigefügt ist, da 
endlich die Abbildungen recht nett und treu sind, so verdient es bei der 
Billigkeit seines Preises auch für die Schule bestens empfohlen zu wetdea. 
Mit diesem Buche in der Hand wird jeder Schüler der fünften Classe, 
selbst der fleissigere und gewecktere des Dntergymnasiums , den gnÜUa 
Theil der ihm aufstosseoden Gräser bestimmen können. Auch dem in diese 
nicht ganz leichte Partie der Botanik eingearbeiteten Lehrer wird es ne- 
ben einer guten Flora (z. B. von Koch oder Kittel) recht ersprieb- 
licbe Dienste leisten. Ich kenne kein so hilliges und doch so brauchbares 
Werk, in dem fast alle gemeinen Gräser kenntlich abgebildet sied, wie 
hier. Es erreicht freilich an Treue und detaillirter Darstellung nicht Werke, 
wie z. B. Reichenbachs Agrostographia, aber dafür kostet diese auch 
uncolorirt 10 Rthlr; und enthält namentlich für den Schüler viel zu viel, 
nämlich alle in Mittel - Europa vorkommenden Gramineen. So mag es 
denn immerhin beiden, dem praktischen Ackerbauer, wie dem strebsamen 
Schüler, zur Erkennung dieser zierlichen, aber nicht leicht zu bestimme»- 
den Gewächse dienen. 

3. Es ist wirklich schwer bei9*eiflich , wie ein Lehrer an einer 
niederen Lehranstalt einen solchen Leitfaden schreiben kann. Auf 
dem Titel steht «für Gymnasien und Realschulen.' Für wenV Für Lehrer, 
für Schüler, für höhere, für niedere Classen ? Wahrscheinlich für alle, 
also auch für Schüler der niederen Classen; wenigstens sagt <las Yorwort 
auch so dergleichen. Das Buch fängt am «Pflanzen sind organisirte, raa- 
genlose Geschöpfe ohne willkürliche ßewegmag. Die einfachen Organe 
derselben sind: Zellgewebe, Spiralgefasse und Milchsaftgefasse.' Was die 
Wissenschaft hiergegen einzuwenden hätte, will ich nicht erwähnen, aber 
gern sähe ich einmal die Mienen von neun- oder zehnjährigen Kindern, 
denen man in den ersten Stunden mit dieser Definition kommt, in der 
ihnen erzählt wird, dass Pflanzen magenlos seien. Die meisten werden 
wohl denken : Unsinn! das wissen wir längst, dass der Apf«»ibaum keinen Ma- 
gen hat! Auf ein mit einiger Ironie vermengtes Staunen wird in der swa- 
ten Stunde die Langeweile , in der dritten der Eiel vor Botanik und ganz 
und gar (bei scharfem Zwange) statt des Erfassens und Verstehens das Aus- 
wendiglernen kommen. Die Wissenschaft ist allezeit eine und 
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für Mann und Weib, für Alt und Jung, aber die Art, sie zu leb- 
en, doch wahrhaftig nicht! Diese sehr einfache unumstössliche 
Wahrheit scheint aber noch lange nicht überall Eingang gefunden zu ha- 
ben, sonst stiessen einem in der ünterrichtsliteratur nicht Schriften auf, 
wie die yorliegende. Wenn ein durrar Auszug aus Endliche r's, K u n t h's, 
Schleiden's und anderen wissenschaftlichen Handbüchern als Schulscbrift 
dienen könnte, so wären wahrhaftig die Bemühungen so vieler eifriger 
und unterrichteter Pädagogen, taugliche Schulbücher zu schreiben, die 
nutzloseste Lächerlichkeit von der Welt. Jedes Heftchen mit Schlagworten, 
das allenfalls ein Professor zu seinen Vorlesungen sich zusammenstellt, 
jjedes Excerpt, das ein fleissiger Student als Repetitorium sich anlegt, 
wäre besser als die Erzeugnisse ihrer Mühen. In der Weise des ersten 
Satzes geht es durch das ganze Büchlein fort; es ist aber nichts anderes, 
als ein der Kürze halber noch mangelhafter, nicht mit vielem Glücke ge- 
machter Auszug aus unseren neueren Handbüchern, nur dass vor der Sy- 
stematik einige Pflanzenbeschreibungen als Muster eingeschaltet sind. In 
der Systematik sind die wichtigsten Familien und Genera charakterisirt, 
letztere besonders so kurz, dass kaum der geübteste Botaniker darnach sie 
erkennen würde. Kurz, das Buchlein ist gerade so , wie es für den Unter- 
richt nioht sein soll, und das reine Gegenstuck der vorigen. Die Schü- 
ler , die darnach unterrichtet werden , sind zu bedauern. Ich kann nicht 
umhin, vor solchen Schriften für die Schule zu warnen (der Lehrer kann 
sie wohl für sich benützen, und sieh damit die Mühe eines allenfalls zu 
machenden Excerpts ersparen) und mein Ortheil in dieser Schärfe hin- 
SQstellen, da es nicht diesem Buche des Hrn. Dr. W u n sc h m ann sowohl, 
als der ganzen Clane derartiger Schriften gilt. 
Olmütz, im September 1851. 

Med. Dr. H. M. Schmidt 



Dritte Abtheiliing. 

Verordnungen (ur die österreichischen Gjnm- 

nasien; Statistik. 

a. Erlässe. 

Erlässe iles Ministers des Cultas und Unterrich- 
tes an verschiedene GymnasiaNLehrkörpen 

(FortsetxoDg von Heft VIII. dieses Jahrganges. S. 064.) 

XXXVI. 

Von dem Director eines OymDasiams war im Einywständnisse mit 
dem betreffenden Lehrkörper folgender Antrag «über die Vertheümig «od 
die Behandlung des geographischen und historischen Lehrstoffes dordi di« 
acht Glassen des Gymnasiums* an das hohe ünterriditsmiiusterittn ge- 
richtet worden. 

«Der Organisationsentwurf stellt als Aufgabe für die 1. Glasee des 
Üntergymnasiums auf ^Beschreibung der Erdoberflache nach ihrer natür- 
lichen Beschaffenheit, Meer und Land, Gebirgszuge und Flussgebiete, Hoch- 
und Tiefländer u. s. w. — damit zu verbinden das wichtigste aus der 
EintheiluDg derselben nach Völker und Staaten. — Gelegentlich biogrqihi- 
sehe Schilderungen.' — Für die 2. Qasse ,Alte Geschichte bis 476 d. Cbr, 
— Der Geschichte eines jeden auftretenden Volkes wird die Geographie 
des Landes vorausgeschickt, auf Grundlage der in der 1. Qasse bereits 
gelernten allgemeinen Umrisse.' — Mit dieser Forderung scheint mir ein 
mehrfacher Üebelstand verbunden zu sein: 

Erstens. Die Beschreibung des ganzen Erdkörpers, oder der ganien 
Erdoberflache nach ihrer natürlichen Beschaffenheit, Meer, Land, Gebiigs- 
lüge, Flussgebiete, Hoch- und Tiefländer u. s. w., Eintheilung nach Völ- 
kern und Staaten, biographische Schilderungen, wozu doch nothwendig 
noch mehrfache Besprechung allgemeiner geographischer Begriffe aus dem 
sogenannten mathematischen Theile der Geographie und Debong im Kar- 
tenzeichnen hinzukommen, das alles also soll in einem einzigen Jahre mit 
Knaben von 9 — 10 Jahren abgehandelt werden, ein Gebiet, welehes mi- 
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streitig für dieses Alter viel za weit und reich an Einzelheiten ist, so 
dass die ausserordentliche Masse des einzelnen gar nicht übersehen, gar 
nicht aufgefassk und zum bleibenden Eigenthume des Knaben gemacht wer- 
den kann. Das Rind muss von der nicht zu bewältigenden Masse sich 
Diedergedruckt fQhlen, die Lust an der Geographie wird getrübt, die An- 
knüpfung biographischer Schilderungen und Erzählungen kann schon der 
Zeit wegen nur eine sehr dürftige sein, und der bildende Einfluss der 
Geographie , und besonders der biographischen Schilderungen muss fast 
gänzlieh yerloren gehen. Dazu kommt, dass während der Entwurf mit 
Recht ein so grosses Gewicht auf zweckmafsige Wiederholungen legi, in 
der % Classe, wo alte Geschichte gelehrt werden soll, wegen des Stoffes 
an sich und wegen der grossen Fülle desselben, zur Wiederholung der im 
ersten Jahre so hastig erlernten gesammten Geographie, die doch die so- 
genannte neuere sein soll, keine Gelegenheit sich bietet und keine Zeit 
bleibt Wie viel wird also am Anfange des dritten Jahres von dem ersten 
geblieben seinV — Ferner ist auch das Rind in der 2. Classe mit 10 bis 
11 Jahren, wo seine Kenntniss des Lateinischen noch dürftig ist, die des 
Griechischen noch gar nicht beginnt, erstens des Alters wegen an sich, 
zweitens wegen der sowohl der Zeit, als auch dem gebotenen Stoffe nach 
gewiss nur sehr dürftigen Beimischung von biographischen Schilde- 
rungen zur Auffassung der alten Geschichte, der griechischen, romi- 
schen, im Zusammenhange noch gar nicht gehörig vorbereitet, seine 
geistige Entwickelung ist dazu nicht weit genug vorangeschritten , es ist 
ihm auch noch zu wenig angemessene Nahrung aus der Geschichte ge- 
boten, wodurch der Sinn dafür gebildet, das Interesse daran geweckt 
worden wäre, auch ist der Oebergang von den dürftigen biographi- 
schen Schilderungen, die in dem ersten Jahre möglich waren, zu der zu- 
sammenhangenden Abhandlung der ganzen Geschichte ein gar zu schroffer, 
das Kind ist in keiner Beziehung noch reif dazu. In gleicher Weise muss 
dem Knaben des folgenden dritten Jahres die Reife für die Auffassung der 
mittleren und neueren Geschichte bis zum Ende des dreissigjährigen Krieges 
abgesprochen werden. Ueber das eine wie über das andere wird man 
taglich in der Schule mehr als hinreichend belehrt. Nun war die in der 
1. Classe unter den angegebenen Verhältnissen so stürmisch erlernte Geogra* 
phie sicher am Anfange des dritten Jahrganges grossentheils wieder ver- 
gessen, in der 3. Classe soll, was an sich durchaus zweckmäÜBig ist, die 
Geographie mit der Geschichte verbunden werden. Aber was in der 1. Classe, 
resp. in der zweiten, an Geographie als einem so wesentlichen Bildungs- 
mittel des jugendlichen Geistes verloren gegangen ist, kann so in der 
3. Classe nicht wieder gewonnen werden ; es muss daher vor der 3. Classe 
in anderer Weise für Gewinnung des bildenden Einflusses und für Erlan- 
gung einer grösseren Sicherheit gesorgt werden. Geschieht dieses, so 
wird sich auch eine zweckmäfsigere und sachgemäüsere Wiederholung der 
Geographie und Verbindung derselben mit der Geschichte in der 3. und 
vonüglich in der 4. Classe bewerkstelligen lassen. 
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Nach meiner durch vieljahrige Erfahrung begründeten Uebersengmg 
muss der fragliche Dnterricht in den zwei untersten Classen auf Geogra- 
phie mit biographischen Schilderungen und Erzählungen beschrankt, oder 
auch der geographische Unterrieht vor der Behandlung der eigeolIicheB 
Geschichte auf zwei Jahre ausgedehnt werden. Der Knabe ist in dem 
Alter dieser Classen vorzugsweise empfanglich (or Beschreibungen, Sefail* 
derungen, für Auffassung des mit eigenen Augen geschauten , wozu i^ 
auch die geographischen Karten glaube rechnen zu dürfen. Die Vertben 
Jung hat nach meiner Deberzeugung in folgender Weise zu gesdiehen. 
Im ersten Jahre sind anfangs die allgemeinen geographischen Begriffe, so 
weit dieses sich als noth wendig erweist, festzustellen; dann die Omrise 
der ganzen Erdoberfläche nach den Hauptländermassen, grossen Gebirgs- 
zügen, Meeren u. dergl. zu geben, vorzugsweise physikalisch (wie 
Bebandlungsweise überhaupt beim geographischen Cnterrichte in den 
untersten Classen nicht fehlen darO » nut Ausschluss alles Topographisefaco 
und Politischen. Hat der Knabe so einen allgemeinen Deberblick iber 
die ganze Erdoberfläche gewonnen, so soll er genauer mit dem einzdoen 
bekannt gemacht, und soll dabei natürlich von seiner Heimat aosge- 
gangen und der weitere geographische Unterricht in der 1. Classe auf 
Europa beschränkt werden. Wie sehr ein solches Yerfahren dordi Yer- 
mitteluDg der Anschauung an Karten und Globen, durch Kartenzeidiiieo, 
was durchaus nicht vernachlässigt werden darf, und wobei der Lehrar 
durch Vorzeichnen an der Tafel und durch Anleitung auf dem Papiere 
möglichst Muster sein muss, durch, gelegentliche biographische SchüderBO- 
gen und Erzählungen, durch die nolhigen Wiederholungen zur Befestigo g 
des Stoffes in der Auffassung erspriesslich für die Vorbereitung zu dcB 
weiteren Studien und überhaupt bildend gemacht werden kann, muss nach 
meiner Ansicht bei unbefangener Erwägung von selbst sich heraosstelleik 
Bei dieser Beschränkung des Unterrichtes auf Europa sind etwa nötkig 
scheinende kurze Hinweisungen auf ähnliches in anderen Weltthetlen zur 
Vergleichung und Veranschaulichung nicht ausgeschlossen. Im zweitea 
Jahre kann dann in gleicher Weise die Geographie der übrigen Weltlheile 
behandelt werden, mit nöthigen Beziehungen auf Europa, mit gelegeot- 
licher Wiederholung des einzelnen von Europa, mit biographischen Schil- 
derungen in etwas intensiv und extensiv erweitertem Mafse, wobei eine 
Beschränkung auf Personen der aussereuropäischen Länder nicht nöthig 
erscheint, leberhaupt kann der einsichtsvolle Lehrer am Anfange des er- 
sten Jahres für diese biographischen Einmischungen oder Zugaben einea 
Plan sich entwerfen, diesen Plan leicht "mit dem geographischen Stoffe ia 
Verbindung bringen, tbeils aber auch selbständig verfolgen, und soll im- 
mer eine Beziehung auf den geographischen Stoff gefunden werdm, se 
kann dieses dem Lehrer nicht schwer fallen. So kann der Lehrer in zwei 
Jahren biographisch den Schülern das interessanteste der Art aus der gan- 
zen Geschichte vorgeführt, ihr Interesse für Geographie und Geaehicbtt 
belebt und sie so für ein eigentliches Geschichtsstudium vorbereitet habMi, 
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wobei aach die Zugabe eines Jahres im Alter, die um ein Jabr längere 
Beschäftigung mit vorbereitendem Stoffe sehr wesentlich in Anschlag zu 
brmgen ist, weit mehr als später ein Unterschied von mehreren Jahren. 
— Im dritten Jahre kann alsdann dem Schuler die alte Geschichte in 
geeigneter Debersicht der wichtigen Thatsachen vorgetragen werden mit 
Zugrundelegung der Geographie für die hervortretenden einzelnen Völker 
und Reiche. Hierbei treten besonders die Griechen und Römer hervor, und 
wird dadurch die Geographie von Europa vorzüglich bedingt, wobei durch 
vergleichende Hinweisung auf die neuere Geographie eine angemessene 
Wiederholung dieser vermittelt werden kann. In die 4. Glasse gehört 
alsdann die mittlere und neuere Zeit, wobei wir in der günstigen Lage 
sind, gerade an der österreichischen Geschichte von da an, wo sie wesent- 
lich in die allgemeine Geschichte eintritt, auch den Leitfaden für die Ge- 
sammtgeschichte zu haben und so die vaterländische Geschichte leicht mit 
der allgemeinen verbinden zu können. Deber die nöthige Beschränkung 
der allgemeinen Geschichte für diese Stufe glaube ich hier in keine wei- 
tere Erörterung eingehen zu dürfen. Aber auch hier bietet sich wieder 
die passendste Gelegenheit zur Wiederholung, Erweiterung, Befestigung 
der Geographie von den übrigen Welttheilen, bei der Bildung der arabi* 
sehen Reiche^ bei den Kreuzzügen, bei der Geschichte der Mongolen, bei 
den verschiedenen Landerentdeckungen am Anfange der neueren Geschichte, 
bei anderen Abschnitten, und beständige Hinblicke auf die Länder Europa's 
vermitteln abermals eine Wiederholung der Geographie überhaupt. So ist 
also im Untergymnasium die Geographie in ihren verschiedenen Beziehun- 
gen und mit den nöthigen Wiederholungen vor und neben der Geschichte 
und diese selbst schon in zweifacher Weise, zuerst vorbereitend biogra- 
phisch, dann übersichtlich im Zusammenhange der wichtigen Thatsachen» 
abgehandelt worden. 

Für das Obergymnasium stellt sich demnach zu einer mehr aus- 
fuhriichen und gruppirenden Behandlung die Aufgabe von selbst: in der 
1. und 2. Glasse die alte Geschichte, und zwar in der zweiten die römi- 
sche in ihrer vielfachen Ausbreitung, dann in der 3. und 4. Glasse die 
mittlere und neuere, und in der letzteren besonders wieder die vaterlän- 
dische, zum Tbeil als Leitfaden betrachtet, zum Theil auch in ihren wich- 
tigen Erscheinungen abgesondert ausführlich, verbunden mit kurzen stati- 
BtiBchen Angaben, so weit diese für den studirenden Jüngling und für jeden 
Gebildeten von Wichtigkeit sind. Die geeigneten Wiederholungen der Geo- 
graphie geben sich auch hier wieder von selbst an die Hand, und werden 
nach diesem ganzen Plane erstens unpassende Zerstückelungen von Haupt- 
abschnitten der Geschichte, zweitens auch, was namentlich die 4. Glasse 
des Untergymnasiums nach dem Entwürfe betrifft, unerwartete, unbegrün- 
dete und dem mit Recht aufgestellten Grundsatze der Verbindung der Geo- 
graphie und Geschichte widerstreitende Wiederholungen von Geographie 
vermieden. 

Sollte diesem Plane wenigstens eine vorläufige Billigung des hohen 
Unterrichtsministeriums zu Theil werden, so erlaubt sich der Dnterzeich- 
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neta die gehorsamste Bitte, in seinem und des ganzen Lehrfcorpen Namen, 

dass es ihm gestattet werden möge, diesen Plan für das folgende Jahr, m 

weit es mit dem in diesem Jahre behandelten Stoffe vereinbar ist, mm 

Grunde legen su dürfen.* 

Auf diesen Antrag erfolgte nachstehende Entsoheidnng des hohen 

Unterrichtsministeriums : 

30. September 1851. 

Die hiemeben zurückfolgenden Beilagen des Berichtes ^m 30. Juni 
1. J. gewähren die Ueberzeugung, dass der Director und der Lehrkörper 

des Gymnasiums die Angelegenheit der Gymnasialreiörmen zum 

Gegenstande ihrer sorgfaltigen Untersuchung und Prüfung machen, und 
sich von pädagogischen Grundsätzen bei ihren Vorschlägen leiten lassen. 

So sehr auch ein solches Streben Anerkennung verdient, imd es zu 
wünschen ist, dass die Lehrkörper den neueren Gymnasiaieinrichtongen und 
der Durchführung derselben alle Aufmerksamkeit zuwenden , um über dem 
Einfluss und Wirksamkeit durch thatsächliche Beweise zu entscheideD, so 
darf doch nicht die im Wesen der Sache liegende Forderung übersdien 
werden, dass es mehrjährigen Erfahrungen und der Debereinslimmung der 
Lehrkörper vorbehalten werde, zu bestimmen, in welcher Richtung des 
Unterrichtes eine vom Organisationsentwurfe abweichende Fests^ziog 
nothwendig und zweckmäßig sei Es kann daher' in den Antrag des 
Gymnasialdirectors, betreffend die Modiflcirung des geographisch -i 
sehen Unterrichtes am Ontergymnasiun^ vorläufig nicht eingegangen 
den, vielmehr ist die Frage beachtenswerth , ob nicht das gewünscfals 
Unterrichtsziel durch Abfassung solcher Schulbücher zu erreiehen wän^ 
welche den Forderungen der bereits modificirten Paragrapbe des Orgam- 
sationsentwurfes entsprächen. 
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IIL Erlässe der schlesischen LandesschulbehÖrde. 

(Im Auszuge.) 

1. 9. JuU 1851. 

Frühere Versäumnisse werden sich nur allmählich, aber bei sweek- 
mäfoiger Benutzung der Zeit durch fortgesetzte Anstrengung, die anch den 
Schülern zugemuthet werden muss, endlich doch im wesentlichen nach- 
holen lassen. 

Gegen mittelmäisiges Talent ist der Kampf schwer, darf aber den- 
noch nicht aufgegeben werden» so lange die Hoffnung möglicher Entwicke- 
lung nicht verloren ist; bei offenbarem Abgange des nöthigen Talentes 
aber kann die baldige Entfernung des Schülers von dem Gymnasium, die 
dann übrigens der verdienten Classification gemäfs. von selbst erfolgen 
wird, nur sehr wünschenswerth sein. 

Anhaltender Fleiss ist freilich nicht bei allen Schülern zu erzielen, 
und es müssen Ermahnungen, Belehrungen, Aufmunterangen, endlich Er- 
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lich versacht werden, wenn auch nicht immer die erwartete Wirkung sich 
seigt Dabei darf nur nicht übersehen werden, dass das wirksamste Mittel 
cur Wedumg des Fleisses und der Aufmerksamkeit in dem unterrichte 
selbal liegt, wenn derselbe nfimlich den Schülern eine zureichende und 
sügteich angenehme Beschäftigung bietet* Diess wird geschehen, wenn er 
ohne Schwierigkeit verstanden wird. 

Mangel an Aufmerksamkeit und Fleiss mnss nothwendig eintreten, 
wenn die Schüler die Erklärung nicht vollständig verstehen, weil sie dann 
mehr oder weniger auf blosse Gedächtnissthätigkeit sich hingewiesen sehen, 
die einerseits das Bedürfniss der Aufmerksamkeit nicht kennt, andererseits 
bald sur Ermüdung fuhrt. Mag die Erkläj:ung von dem Lehrer unmittel- 
bar gegeben oder nach Erfordemiss des Gegenstandes unter seiner Leitung 
von den Schülern entwickelt werden: wenn sie dem Bedürfnisse der letz- 
teren vollkommen entspricht, dass diese ihr mit deutlicher Einsicht in 
Sache und Zusammenhang Schritt für Schritt folgen können und am Schlüsse 
der Unterrichtsstunde das erklärte in klarem Ueberblicke lückenlos als ihr 
geistiges Eigentham erkennen: dann wird, da das angenehme Gefühl be- 
friedigter Wissbegierde stets ein Verlangen nach weiterer Befriedigung er- 
zeugt, die Lust zum lernen nicht erst geweckt werden müssen. Und sie 
wird noch verstärkt werden durch die Ueberzeugung von dem Nutzen des 
Studiums, die eben aus dem Verständniss entspringt, zumal wenn die 
praktischen Seiten des Unterrichtes am rechten Orte gebührend hervorge- 
faoben werden» 

Wo daher Aufmerksamkeit und Fleiss der Schüler minder entspre- 
chen, mögen allerdings die Ursachen des Uebels häufig aus äusseren Ver- 
bältnissen herzuleiten sein ; aber die Mittel zur Abhilfe müssen hauptsäch- 
lich im Unterrichte selbst, und zwar mit unverdrossener Beharrlichkeit 
aufgesucht und angewendet werden; und der Lehrer wird so lange mit 
sich unzufrieden sein und auf besseres denken müssen, als er den Erfolg 
hinter seinen Bemühungen zurückbleiben siebt 

Mängel in Lehrbüchern muss die Thätigkeit des Lehrers ausgleichen; 
denn auch das beste Lehrbuch erhält seinen Werth für die Schule erst 
durch die richtige Behandlung. Wenn der Lehrer bei gehöriger Durch- 
dringung seines Gegenstandes die Bedürfnisse der Schule sorgfaltig wahr- 
nimmt, dann werden sich auch, freilich mit Anstrengung, jene Schwierig- 
keiten überwinden lassen, welche aus diesem Anlasse derzeit noch mehr 
oder weniger vorhanden sind. 

Bei vorlautem oder trotzigem Benehmen von Schülern wird wohl 
darauf zu achten sein, dass der Zweck der Erziehung verfehlt werden 
musste, wenn bloss die äussere Erscheinung des Fehlers zurückgedrängt, 
und nicht vielmehr die Ursache desselben beseitiget würde, weil ein desto 
stärkeres Hervorbrechen des für den Augenblick niedergehaltenen Affectes 
bei nächster Veranlassung zuversiditlich zu erwarten stünde, und öftere 
Wiederholung denselben auch wohl sur Leidenschaft grossziehcn könnte- 
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Unbefangeae Unterauchung des Vorfalles wird meistens za der Entdeekung 
fuhren, dass das Betragen des Schulers durch irgend einen tou ihm unab- 
hängigen Anlass ausser ihm hervorgerufen wurde» der für die Zurechnung 
mehr oder weniger mildernd in die Wagschale fSUt Ernster mid wohl- 
wollender Belehrung wird dann die glockliche Heilung richerer geliugec, 
als strengen Rügen und Strafen, die übrigens allerdings auch nicht immer 
sich werden vermeiden lassen. 

2. 20. JoU 1851. 

Der angezeigte Vorfall ist leider ein Beweis, dass die beiden Schüler 
von sittlicher Reife weit entfernt sind; die getroffene, mit Backsicht auf 
die Disciplin an dem Gymnasium allerdings noth wendige Anordnung wird 
ihr äusseres Betragen zeitweilig in Schranken halten, al>er nicht ihre Ge- 
sinnung bessern. Wenn der Grund solcher Eracheinungen ohne Zweifel 
weiter zurückliegt und mehr oder weniger in den Mängeln dn* häuslichen 
Erziehung zu suchen ist, der Lehrkörper daher nicht fGr einzefaie Fälle 
verantwortlich gemacht werden kann : so wird doch überhaupt nicht za 
vergessen sein, dass auch der Schule in Bezug auf sittliche Erziehung 
heilige Pflichten obliegen, denen durch Wort und Beispiel nachzukommen 
sie keine Gelegenheit zu versäumen hat. Der Unterricht, der zweckmibig 
geleitet schon an sich erziehend wirkt, bietet ausserdem manche Veran- 
lassungen zu Bemerkungen und Andeutungen, welche ihren hellsamen Ein- 
flnss auf Gesinnung und Willen nicht verfehlen werden, wenn sie schicklich 
und ohne gesucht zu scheinen angebracht werden. 

Das sittliche Betragen galt seit je auch der Jugend für hodist wich- 
tig, aber, wie zahlreich vorgekommene Beispiele beweisen^ haaptsächhch 
nur wegen der Slttennoteh. Bei dieser Aensserliohkeit darf die Schale 
nicht flitehen bleiben, sie darf sichjnicht begnügen mit Verboten, Drohaogen 
und Strafen, wodurch für den Augenblick Handlungen verhGteC» aber keine 
Gesinnungen geweckt werden; sie hat vielmehr ihre Aufgabe erst dann 
für vollendet anzusehen, wenn sie es dahin gebracht hat, dass das äss- 
sere Verhalten der Schüler die ungezwungene Erscheinung ihrer inneren 
Reinheit ist. Je mehr es ihr gelingt, die Schüler unter Hinweisung aaf 
die sittliche Würde des Menschen von dem Zwecke der Erziehung la 
überzeugen und diese Deberzeugung in ihnen lebendig zu erhalten , sie zur 
Achtung vor dem Sittengesetze und zur Selbstachtung zu erheben: desto 
gewisser wird sie ihre Bemühungen von einem glücklichen Erfolge ge- 
krönt sehen. 

a. 13. August 1851. 

Es müsste Stillstand genannt werden, wollte man bei dem Unter- 
richte mit dem Gedanken sich beruhigen, dass einmal vorhandene Hinder- 
nisse des Fortganges nicht zu beseitigen seien. Gerade die wahrgenom- 
menen Hindernisse müssen zu gesteigerter Thätigkeit und zum Nachden- 
ken auffordern, durch welche Mittel sie zu beseitigen wären, weil sie doch, 
offenbaren Mangel an Talent ausgenommen, alle, wenn auch nicht immer 
gänzlich und in Bezug auf jeden einzelnen Schüler, sich überwinden lassen 
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durch den Unterricht selbst, durch die Behandlung der Lehrgegenstanda 

and der Schuler bei strenger Benutzung der Zeit 

Was das sittliche Betragen betrifft, ist in Fallen wiederholter muth* 
williger Störungen des Dnterrichtes oder nachlassigen Schulbesuches, nicht 
erst die Monatsconferenz abzuwarten, sondern, wie diess bei allen wahr- 
genommenen Fehlem der Schuler von selbst sich versteht, sogleich da- 
gegen zu wirken; und es kann und soll, die angemessene Behandlung der 
Schüler und den ordnungsmäfsigen Vorgang durch Ermahnungen und Er- 
innerung an die Eitern oder PAeger vorausgesetzt, bei unverbesserlicher 
Hartnäckigkeit die für die Disciplin nothwendige Entfernung eines Schülers 
von dem Gymnasium ohne weiteres auch in einer ausserordentlichen Gon- 
ferenz beschlossen und demnach vollzogen werden. 

4. 5. September 1851. 

Ist es eine nicht geringe Aufgabe, den Unterricht in den verschie- 
denen Gegenständen einheitlich zu leiten, so darf es eine noch grössere 
genannt werden, zum Zwecke der sittlichen Erziehung dieselbe Einheit zu- 
gleich bei der Behandlung der Lehrgegenstande und in allen übrigen Ver- 
hältnissen zu der Jugend zu erzielen, und hierbei auch das anscheinend 
unbedeutende nicht zu übersehen, weil für die Erziehung keine Erschei- 
nung unbedeutend ist. Oft hat ein barsches oder unfreundliches Wort, 
eine abgeschlagene Bitte, eine vermeinte Zurücksetzung ohne ertheilte Be- 
lehrung hierüber, das Vertrauen des Zöglings zurückgestossen und das 
Herz desselben auch gegen die wohlgemeinten Worte des Erziehers ver- 
schlossen. 

5. 6. September 1S51, 

Von der Verselzungsprüfung kann weder ein Schüler dispensirt, noch 
ausgeschlossen werden. Der schriftlichen Versetzungsprüfimg haben alle 
Schüler ohne Ausnahme sich zu unterziehen, und das Ergebniss derselben 
dient zur Ergänzung des etwa noch nicht vollständig feststehenden Urthei- 
Jes über die Leistungen der Schüler; wo dieses auch dann noch zweifel- 
haft ist, muss die mündliche Versetzungsprüfung entscheiden. Es kann 
and soll aber dieses Urtheil nach der Natur des Gymnasialunterriohtes 
und nach den Erläuterungen hierüber S. 183 — 186 des Organisationsent- 
"Wurfes nur bei verhältnissmäfsig sehr wenigen Schülern zweifelhaft geblieben 
sein, und der S. 184 angegebene Zweck muss in der Regel für den Haupt- 
sweck dieser Prüfung angesehen werden, darum haben bei derselben auch 
alle Schüler zu erscheinen, nicht um nur da zu sein, sondern um, so weit 

die Zeit es gestattet, geprüft zu werden. Die richtige Bezeichnung 

<der Urthetle über Betragen und Leistungen der Schuler) setzt als Bedin- 
gung, woraus sie von selbst sich ergibt, voraus genaue Wahrnehmung und 
gründliche Würdigung aller der bei Behandlung der einzelnen Lehrgegen- 
stände und in dem Betragen und Bestreben der Jugend zu beachtenden 
Seiten und Rücksichten, und ist somit aus pädagogischen Gründen höchst 
wichtig; sie gewährt femer auch dem Publicum mit der Einsicht in die 
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Wahrheit die Uebersea^ung , dass die neue Association nicht auf Wiükur, 

sondern auf Notb wendigkeit berahe. Das sittliche Betragen ist eot- 

weder tadellos oder tadelnswerth. Für den letzteren Fall — wobei sa- 
fällige Erscheinungen, die nicht auf habituelle Eigenschaften hinweiaeny 
nicht io Rechnung zu konunen halten — ist eine Bezeichnung zu wählen, 
welche den Grund des Tadels einscbliesst, und wo eine solche sich nicht 
darbietet, ist dieser Grund durch einen Beisati ersichtlich in macfaen. — 
— Auch die Ortheile über die Leistungen in den einzelnen Cnterridits- 
gegenstanden sollen genau und so ausgedruckt werden, dass daraus Grad 
und Dmfang der von dem Schüler erlangten Bildung und hiermit seine 
Reife oder Unreife für die höhere Glasse für jedermann ersichtlich «ei, und 
die allgemeine Zeugnissclasse als ein wirkliches Ergebniss der einzelnen 
Noten erscheine. — Nicht entschuldigte Schulversaumnisse sollen bei Be- 
stimmung der Sittennote in Anschlag gebracht werden; geschieht dieses 
nicht, so ertheilt man dem Schüler in seinem Zeugnisse die schrifUidie 

Versicherung, dass willkürlicher Schulbesuch nicht gesetzwidrig seL 

Mit Rücksicht auf mangelhafte Vorbildung kann ein Schüler wohl ans dem 

Fteisse, nicht aber aus den Leistungen eine gute Note erhalten. Den 

Anträgen zur Abänderung des Lectionsplanes liegt eine irrige Aufhasung 
des $. 112, 3 des Organisationsentwurfes zu Grunde. Nicht auf den all- 
gemeinen Lehrplan, der nach dem $. 56, 1 für alle öffentlichen Gymnasien 
derselbe bleiben muss, bezieht sich die im $. 112 gegebene Bestinunvng, 
sondern auf den von dem Director ifür das Gymnasium entworfenen Lections- 
plan , in welchem der eine oder der andere Lehrer irgend eine , dem all- 
gemeinen Lehrplane nicht widersprechende Abänderung wünschen kann. 
Vorschläge zu Abänderungen im allgemeinen Lebrplane wären Gegenstände 

besonderer Behandlung und gehörig zu begründen. 

Rucksichtlich des Französischen kann nicht über die Bestimmungen 
des Organisationsentwurfes und den allgemeinen Lehrplan hinausgegangen 
werden, um so weniger, da die ordentlichen Lehrgegenstände^ wenn hierin 
den vorgeschriebenen Forderungen Genüge geschehen soll, ohnehin alle 
Thätigkeit der Schüler in Anspruch nehmen müssen, die Theilnahme an 
dem Onterrichte in einem noch hinzukommenden Gegenstände daher 
dem freien Entschlüsse talentvollerer Schüler überlassen hleiheD kam. 

(Die Fortsetzung folgt.) 



b. Statistische Mittheilungen. 

L statistische Uebersicht über die Anzahl der Leh- 
rer und Schüler an den österreichischen Gymnasien zn 
Ende des Schuljahres 18*Vti« 

IL Statistische Uebersicht über die Classification 
der Schüler an den österreichischen Gymnasien zu Ende 
des Schuljahres 18*Vsi » über die Verschiedenheit der 
Unterrichtssprachen, Muttersprachen u. s. w. 
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Diese beiden Tabellen, deren Materiale wir der geßUligen Miltbeilong 
der Herren Qymnasialdirectoren verdanken, werden dem gegenwärtigen 
Xi. Hefte als besondere Beilage beigegeben. Dem nächsten Hefte dieser 
Zeitschrift wird in gleicher Form der noch fehlende Theil dieser statisti- 
schen Oebersichten, nebst Titel und Einleitung, beigefügt werden, so djiss 
das ganse sodann in ein besonderes Heft zur GymnasialBtttistik sich xu- 
sammenfassen lässt 

Personal- und Schulnotizen. 

Der o. ö. Professor der deutschen Sprache und Literatur an der Wiener 
Hochschule, Hr. Theodor Georg von Karajan (zugleich Mitglied der 
diessjahrigen Prufüngscommission für Gymnasial - Lehramtscandidaten in 
Wien) , ist auf sein Ansuchen seiner Professur enthoben , und diese dem 
ordentlichen Professor desselben Lehrfaches an der Dniversitat zu Prag, 
Hrn. Dr. K. A. Hahn, verliehen worden. 

Der Professor der Landwirt hschaftsi ehre und Naturgesehichte am 
Gymnasium zu Görz, Hr. Benedict Kopetzky, hat* die erledigte 
Lehrkanzel der Naturgeschichte an der steierm. stand. Realschule zu Grat z 
erhalten. 

Der durch die Resignation des Hm. Drs. Karlman Tangl er- 
ledigte Posten eines provisorischen Gymnasial > Inspectors und Mitgliedes 
der k. k. Laodesschulbehörde für Tirol und Vorarlberg ist dem 
Prager Gynmasiallchrer , Hm. Dr. Joseph Köhler, verliehen worden 

(Ernennungen.) Der geprüfte Lehramtscandidat , Hr. Dr. Karl 
Schenkl, ist zum wirklichen Lehreram k. k. Gymnasium auf der Klein- 
seite zu Prag ernannt worden. 

Zu wirklichen Gymnasiallehrern sind die folgenden geprüften Lehr- 
aaitscandidalen an nachbenannten Gymnasien in Böhmen ernannt worden 
und zwar: Hr. Dr. Heinrich Mitteis für Eger, Hr. Franz Fischer 
und Joseph Winohorsky für Kon iggrätz; Hr. Anton Maloch 
für Jidin; Hr. Adam Wolf und Hr. Wilhelm Donatin für Leit- 
meritz; Hr. Augustin Pirehan für Neuhaus; Hr. Friedrich 
Kleemann und Hr. Joseph Kopecky für Pisek, endlich Hr. Dr. 
Franz Schohay für die Altstadt in Prag. 

Am k. k. Gymnasium zu Troppau wurde der Lehramtscandidat 
Hr. Vincenz Adam als Supplent für Mathematik angestellt. Hr. Aloys 
F il nk ö s tl, Supplent für Geschichte, wurde von Troppau an das k. k. Gym* 
uasium zu Brunn versetzt 

Der prov. Director des Gymnasiums zu Brunn, Hr. Dr. Philipp 
Gabriel, wurde in gleicher Eigenschaft an das kathol. Gymnasium zu 
T e s c h e n, und der prov. Director dieses Gymnasiums, Hr. Franz B u d a- 
1 o w s k y , in derselben Eigenschaft an das k. k Gymnasium zu Z n a i m 
versetzt. 

An dem evangel. Gymnasium zu Teschen wurde mit Anfang die- 
ses Schuljahres, nebst der 1., 3, 5. und 7., auch die 8. Classe eröffnet, 
und aus diesem Anlasse der geprüfte Lehramtscandidat, Hr. Emil VVie- 
n er, als Supplent für griechische Sprache angestellt, ferner der Lehramts- 
candidat, Hr. s k a r Z 1 i k , zur unentgeltlichen Aushilfsleistung für das 
Sprachfach im Untergymnasium zugelassen« 

Der ausserordentliche Professor der classischen Philologie und Lite- 
ratur an der Ohnützer Hochschule, Hr. Dr. .W i 1 h e 1 m K e r g e 1, ist zum 
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ordentlichen Professor desselben Lehrfaches an der Dniyersitat za Lem- 
herg ernannt worden. 

Der gewesene Actuar der Studien>Oberdirection des Pressburger Li- 
terarbezirk'es , Hr. Franz B r e i n f o 1 k , ist zum Schulrathe ausserhalb 
der Districtsschulbebörde ernannt worden. 

Die gepHirten Lehramtscandidaten, Hr. Wenzel Merklas zu Frag 
und Hr. Dr. G u s t a V B o z d e c h sind zu wirklichen Lehrern am k. k. Staats- 
gymnasium zu Leutschau (Ungarn) ernannt worden. 

(Auszeichnungen.) Se. k. k. Majestät haben dem Hm. Abbafe 
Qaetano Scarabello, Präfect des Gymnasiums zu Verona, das 
goldene Verdienstkreuz zu verleiben geruht. 

— Se. k. k. Alajeslat haben dem k. k. Schulratb und Professor 
Dr. Joseph Böhm zu Innsbruck, aus Anlass des von ihm coostmirtea 
Telluriums, die goldene Medaille für Kunst und Wissenschaft lu verleibeB 
geruht. 

(Todesfälle.) Am. 15. August 1. J. starb zu Salzburg der 
hochw. Herr Joseph Walcb, Priester aus dem Orden der frommeo 
Schulen (geb. am 3. Februar 1781 zu Wollisbausen im schwäbischea 
Kreise Bayerns) nach kurzer Krankheit. Nachdem er vom Jahre 1807 — 182t 
zuerst als Lehrer der Mathematik und Naturgeschichte, dann, nach Ein- 
führung des Glassenlehrer - Sy Sternes im Jahre 1819, als Grammatical- cnd 
Humanitätslebrer am k. k. akad. Gymnasium zu Wien gewirkt hatte, wurde er 
ebenda im Jahre 1821 zum Vicc-Director desk. k. Convicles und zum Gymna- 
sialpräfect befördert, in welcher Eigenschaft er bis zu seinem Austritte 1848 
nach Kräften thätig war. inzwischen hatte er 1829 die Würde eines Pro- 
vincial-Assistenten von Seite des Ordens erhalten, die er bis 1835 beibe- 
hielt, in welchem Jahre er zum k. k. Vicedirector der Gymnasialstadien 
in Oesterreich ernannt wurde. Seine letzten Lebensjahre brachte er 18i9 
— 1851 in otio cum dignitate zu Salzburg zu. Wurdevoller Ernst und heii- 
same Strenge, verbunden mit praktischer Erfahrung und echter Liebe zur 
Jugend, haben ihm die Achtung aller erworben, die mit ihm, als ihrem 
eigenen Lehrer oder als dem ihrer Angehörigen, in Berührung gekom- 
men sind. 

— Am 14. September 1. J. starb zu Gooperstown (Staat New-Tork) 
in Nordamerika, nach langwieriger Krankheit, im 62. Jahre seines LcImbs^ 
Mr. James Fenimore Gooper (geb. 1789 zu Burlington am Dela- 
ware in West Jersey), der bekannte Roman-Schriftsteller, der Jugend werth 
durch seine lebhaften Schilderungen transatlantischer Gegenden und Zu- 
stände. 



Vierte Abtheiluu^. 

Miscellen. 

Die erste Oyamasiallehrer-VersammluDg in Böhmen. 

Am 9. und 10. September cL J. fand die yon Sr. Excellenz dem Herrn 
Statthalter Karl Freiherm Mecs^ry de Tschoor über Anregung der bei* 
den 8chalratbe Dr. J. Silhavy und Dr. 6. Zeithammer genehmigte 
erste Versammlung der Gymnasiallehrer Böhmens in den Räumen des 6]naa< 
nasiums der Kleiuseite zu Prag statt. Es halte sich zu dieser Versamm- 
lung die keineswegs unerhebliche Anzahl yon 74 Mitgliedern des Lehr- 
standes, theib Directoreuy theils Professoren, aus allen Theilen des Kronlandes 
in dessen Hauptstadt eingefunden. Erö£fhet wurde sie in den Vormittags- 
stunden des zuerst bezeichneten Tages durch die oben genannten k. L 
Oymnasialinspectoren Zeithammer und Silhayy, welche sich in kurzer Rede 
über die hohe Bedeutung des Gymnasialstudiums, Ober den Zweck solcher 
Versammlungen überhaupt und des diessjahrigen Zusammentrittes insbe- 
sondere, über die Wichtigkeit des Austausches der in der Schule gemach- 
ten Erfahrungen und über die Nothwendigkeit wechselseitiger Unterstützung 
und einheitlichen Zusammenwirkens, wenn unsere humanen Biidungsanstalten 
rasch emporblühen und die gewünschten Früchte tragen sollen, ausspra- 
chen und in wenigen Grundzügen die Formen andeuteten, die bei den 
eben vorzunehmenden Verhandlungen einzuhalten waren. Es erschien er- 
spriesslich die Geschäftsführung einem Ausschasse von sieben Mitgliedern 
aus der Mitte des Lehrstandes zu übergeben. Man schritt sogleich zur 
Wahl, und diese fiel auf die k k. Directoren Wenzl Klicpera aus Prag, 
Hubert Hudetz aus Neuhaus, Johann Nedasek aus Eger, Joseph Pa- 
dera aus Königgratz und Anton Kolafik aus Leitmeritz, dann auf die 
beiden Professoren Joseph Jungmann und Dominik Kratochwile, 
von denen dieser am kleinseitner , jener am altstadter Gsrmnasium Prags be- 
schäftiget ist Hierzu kamen noch als Ersatzmanner die Professoren Aloys 
Kobliska aus Königgratz, Ignaz Axamit aus Prag und Joseph N'acke 
aus Leitmeritz. Nun wählte der Ausschuss den Director und Schulrath 
a. d. L. Seh. B. Wenzl Klicpera per acelamaUonem zu seinem Vorsitzen- 
den, der wieder kraft des ihm eingeräumten Rechtes dem Prot Jos. Jung- 
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mann die Geschäftsführung übcrlrug, welche auch von diesem angenom- 
men wurde. Aus der Mitte der übrigen Versammlung übernahm Prof. 
Franz Wan^k das Amt eines Schriftführers. 

Am IVachmittage desselben Tages wunle die mittlerweile von dem 
Geschäftsführer Prof. Jungmaun entworfene Gc'schäftsordnung in allen ihren 
Puncten einer ausführlichen Besprechung und genauen Erörterung unter- 
zogen und in nachfolgender Weise formulirt, in welcher sie auch die Ge- 
nehmigung Sr. Excellenz des k. k. Herrn Statthalters erhielt. 

«Zweck der Versammlung ist Förderung wahren Fortschrittes in der 
Gjrmnasialbildung. 

Mittel dazu : Gemeinsame Besprechung aller Gegenständ 3, welche in 
das Gebiet des Gymnasialunlcrrichtes in pädagogischer, didaktischer ond 
wissenschaftlicher Beziehung gehören, und VcröfTenllichung der durch Ent- 
scheidung der Versammlung dazu als geeignet anerkannten Abbaodlungen. 

Diese Versammlungen finden alljährlich auf Einladung und unter dem 
Präsidium der k. k. Gymnasialinspectoren in Prag statt. 

Alle wirklichen oder in der Supplirutig verwendeten Gymnasiallehrer 
und Vorstände, so wie alle mit Approbation geprüften Candidaten des Gym- 
nasiallehrstandes sind zur Thcilnahme an diesen Versammlungen berechtigt. 

Stimmberechtigt sind bei denselben bloss wirkliche und in der Snp- 
plirung verwendete Gymnasiallehrer und Vorstände. 

Die Versammlung wählt durch rein live Stimmenmehrheit aus ihrer 
Mitte einen Ausschuss von sieben Gliedern und drei Ersatzmänner, und der 
Ausschuss wieder aus seiner Mitte einen Vorstand, beides auf die Dautf 
eines Jahres. Zu Ersatzmännern können bloss diejenigen Glieder gewählt 
werden, die in Prag ihren bleibenden Wohnsitz haben. 

Der Vorstand wählt aus dem Ausschusse, oder für den Fall, dass 
keines der Ausschussgliedcr in Prag wohnhaft ist, aus den Ersatzmännern, 
einen Geschäftsführer, und aus den übrigen Gliedern der Versammlung 
einen Schriftführer. 

Der Vorstand und in dessen Vertretung der Geschäftsführer über- 
nimmt bei ßcrathungen des Ausschusses die Leitung derselben. 

Der Geschäftsführer hat die Vorarbeiten zu den Berathungen einzu- 
leiten, alle in der nächsten Versammlung vorkommenden Gegenstande zu 
übernehmen und dem Vorstande zu weiterer Schlussfassung zu übergebea. 

Bei den Versammlungen kommen die bereits angemeldeteo Gegen- 
stände, falls der Ausschuss sie für zulässig findet, in der Reihenfolge, die 
er für sie bestimmt, zur Verhandlung. 

Niemand, dem vom Präsidium das Wort gegeben ist, darf während 
des Vortrages unterbrochen werden, es sei denn, dass ihm das Präsidium 
selbst, nachdem er zwei Mal zur Ordnung gerufen worden, das Wort nimflüt 

Im Verlaufe eines Vortrages hat jedes Glied der Versammlung, das 
am Schlüsse desselben das Wort haben will, diess während des Vortrages 
dem Schriftführer anzuzeigen , welcher nach Abschluss des Vortrages die 
geschehene Anmeldung dem Vorstände des Ausschusses zur Handhabung 
der Wortordnuog übergibt. 

Jedem Mitgliede ist in derselben Versammlung über denselben Ge- 
genstand nur ein Vortrag und vor dem Schlüsse der Debatte nur noch 
eine Bc'^chtigung oder VViderlegung der gegen denselben vorgebrachten 
Ehirede gestattet. 

Schriftliche Abhandlungen können entweder mit Angabe des Ver^ 
fasseri oder unter einer eigenen Chiffre an den Ausschuss eingesendet 
worden. 



Miscellen. 995 

DerAitmohuss logt die eingesandten schriftlichen Arbeiten mit einem 
molivirten Gutachten dem Präsidium vor und ordnet die zum mündlichen 
Vortrage geeigneten Gegenstäude. 

Die Entscheidung über die Drucklegung einer in der Versammlung 
vorgetragenen Abhandlung steht der ganzen Versammlung durch Abstim- 
muDg KU. 

Die ganze Versammlung thcilt sich nach Bedurfniss in Sectiooen, 
und zwar in die philologische, philosophisch-historische und mathematiscli- 
naturwissenschafllichc , welche auch besondere Versammlungen zu halten 
berechtigt sind, die Resultate derselben aber dem Ausschusse zu weiterer 
entsprechender Verwendung mittheilen. 

Der Atisschuss veranlasst und leitet vor seinem Abgange die Wahl 
eines neuen Ausschusses. 

Gymnasiallehrer, die nicht dem Kronlaude Böhmen angehören, haben 
sich bei dem Vorstande des Ausschusses zu melden und sind durch ihn 
den Gymnasialiuspectoren vorzustellen, 

Prag, am 9. Septemhei- 1851.» 

Aach hatten bereits mehrere Mitglieder der Versammlung einige 
Pragepuncte vorbereitet mid dem Vorsitzenden des Ausschusses übergeben, 
der sie mit den übrigen Mitgliedern desselben in Berathung zog und in 
jene Ordnung brachte, in welcher sie am nächsten Tage besprochen wer- 
den sollten. 

Am 10. September hatte man sich schon firuh um 8 Ohr versam- 
melt, und es wurden unter dem Präsidium der beiden Gymnasialinspectoren 
nachfolgende Gegenstände in Verhandlung genommen. 

1. Prof. Jos. Jungmann aus Prag las einen Aufsatz über die Ver- 
minderung der dem Gymnasiallehrer obliegenden Verpflichtungen und I.ei- 
stungen, in welchem er auf arithmetischem Wege darzothun suchte, wie 
gegenwärtig der Gymnasiallehrer mit Amtsgeschäften in einer Art überbür- 
det sei, die ihm nicht erlaubt, weder an seine weitere wissenschaftliche 
Ausbildung zu denken, noch sich die nöthige Erholung von den ämtlichen 
Mühen zn gönnen. 

Um die in diesem Aufsatze vorgebrachten Behauptungen in ihr wah- 
res Licht zu stellen, war es wichtig, die Obliegenheiten, die ein Lehrer 
der früheren Zeit hatte, mit den Verbindlichkeiten zu vergleichen, welche 
auf dem Gymnasiallehrer des neuen Systems lasten sollen. Diese Verglei- 
chung, scharf in's Auge gefasst, fiel keinesweges zum Nachtheile des Leh- 
rers der gegenwärtigen Periode aus. Denn ist es auch einerseits wahr, 
dass die sonst vorgeschriebene Zahl von 16 wöchentlichen Lehrstunden 
jetzt bis auf tO vermehrt werden kann , so darf andererseits nicht über- 
sehen werden, dass diese erhöhte Stundenzahl, die übcrdiess nicht einmal 
in allen Fällen oder wenigstens nicht überall in vollem Mafse eintritt, bei 
weitem von dem Zeitaufwande aufgewogen wird, den die Correctur von 
drei Pensen und einer Composition für sich in Anspruch nahm, welche na- 
mentlich der Lehrer des latein. Sprachunterrichtes zur Zeit des überwun- 
denen Systems in jeder Woche vorzunehmen gehalten war. Es lässt sich 
nicht verkennen, dass das Lehramt gegenwärtig mit manchen Schwierig- 
keiten verbunden ist ; allein diese Schwierigkeilen sind fast ausschliesslich 
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nur in der Neuheit der Sache und in dem zufalligen Umstände zu suchen 
und zu finden, dass viele Lehrkörper noch immer nicht Tollzählig sind. 
Dem zuletzt berührten Mangel soll dureh die Fürsorge der Inspectoren 
schon im nächsten Schuljahre nach Möglichkeit abgeholfen werden; die 
übrigen Schwierigkeiten werden sich, da jeder Tag neue Erfahnmgeii 
bringt, bei gutem Willen nach und nach von selbst beheben, und die eben 
eingeleiteten Versammlungen sollen nicht wenig dazu beitragen, dass diess 
eben so rasch, wie ausgiebig geschehe. Hiermit wurde die VerhandluDg 
über eine für den gesammten Lehrstand sehr wichtigen Gegenstand zu 
allseitiger Beruhigung der anwesenden Mitglieder desselben abgesGUossen. 

2. Prof. Jandecka aus Königgrätz sprach den Wunsch aus, dass 
eine Gleichförmigkeit in der Disciplin an allen Gymnasien Böhmens einge- 
führt werden möge. Die Noth wendigkeit einer gleichförmigen Betuuidlang 
der Schüler sämmtlicher Lehranstalten des Kronlandes in disciplinarer Hin- 
sicht wurde allgemein anerkannt. Es ergieng demnach an sammllidie 
Lehrkörper die Aufforderung, ihre auf Erfahrung gegründeten Anträge über 
diesen Gegenstand, wobei zugleich auf die Behandlung der verschiedenes 
Alters- und Bildungsstufen der Schüler die erforderliche Rucksicht zu 
nehmen ist, längstens bis Ostern k. J. an den Ausschuss einzusenden, wel- 
eher diese Antrage zur Beratbung für die nächste Lehrerversammlang vor- 
zubereiten hat. Auf Grundlage der Ergebnisse dieser Beratbung soll ein 
Gymnasialcodex abgefasst und dem hohen k k. Untenichtsministeriom war 
Bestätigung vorgelegt werden. 

5. Dr. Jos. N a c k e , Professor in Leitmeritz, las einen Aufeatz ober 
die Yertheiluug des - physikalischen Unterrichtes im Obergymnasium, wo- 
mit er zu sehr interessanten Bemerkungen über die Vertheilung der ver- 
schiedenen Disciplinen, die gegenwärtig an unseren Gymnasien gelehrt 
werden, Veranlassung gab. Sein Aufsatz wurde namentlich von den an- 
wesenden Fachmännern beifällig aufgenommen und in seinen Grundzügen 
vollkommen gebilliget. Er erhielt die Bestimmung, an die Redaction der 
Zeitschrift für die österr. Gymnasien geleitet zu werden. 

4. Timotheus MatouSek, Gymnasialdirector in Brannau, begrün- 
dete in ausführlicher Rede die Noth wendigkeit einer Vereinigung sämmt- 
licher Lehrkörper über nachfolgende Fragepuncte: Weiche Bezeichnung 
der einzelnen Gymnasialzeugnissnoten würde allen Anforderungen der dar- 
über bestehenden Gesetze ganz entsprechen ; wie würde Gemeinfasslichkeit 
des Galcüls zu erzielen sein, und welche Wege dürften zur Erreichung 
dieses doppelten Zieles führen? — Auch hier entspann sich, wie bei den 
früher behandelten Gegenständen, eine lebhafte Debatte, die mit der Zu- 
sage ihrem Ende zugeführt wurde, dass man demnächst den Lehrkörpern 
gewisse Gesichtspunete für die verschiedenen Unterrichtszweige mittheilen 
werde, die dem Lehrer bei der Classification wohl zur Orientirung dienen, 
ihm aber nicht zugleich die Freiheit nehmen würden, das Individuelle des 
Schülers so genau hervorzuheben und zu bezeichnen, wie diess geschehen 
muss, wenn das Zeugniss ein treues Bild von dem Sehulieben desselben 
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liefern soll. 2agleich wurden die Censuren «fast genügend,' ckaum ge- 
nügend,* «beinahe entsprechend ,* «zur Noth genügend ,* «fast ungenü- 
gend* u. 8. w. als schwankend, und eben darum als unzulässig bezeichnet, 
wenn damit die erste allgemeine Zeugnissclasse und die Berechtigung zum 
Aufsteigen in einefn höheren Jahrgang verbunden wird, indem beides nur 
als Folge des in der That erreichten Lernzieles, also einer in allen Disci- 
pUnen der Glasse wirklich genugenden Leistung betrachtet zu 
werden vermag. 

5. Prof. Aloys Kohl iska aus Röniggratz stellte die Frage, in wel- 
cher Art die schriftlichen Aufgaben im Obergymnasium am zweckmäfsig- 
sten zu corrigiren waren, mit der ausdrücklichen sehr bescheidenen Be- 
merkung, dass er diesen Gegenstand nur darum in Anregung bringe^ damit 
er und mit ihm mehrere jüngere Collegen das Verfahren älterer Schul- 
naänner kennen lernen, um aus erprobten Erfahrungen Nutzen für die eigene 
Amtsthutigkeit schöpfen zu können. Es wurden hierüber von mehreren 
Seiten sehr schätzbare Mittheilungen gemacht. Da jedoch vorauszusehen 
war, dass es in dieser Sitzung kaum zu einer Einigung sämmtlicher An- 
sichten kommen werde, so ergieng an die Professoren, welche sich mit 
Correcturen zu beschäftigen haben, die Aufforderung zur schriftlichen Aeus- 
serung ihrer Wohlmeinung über den angeregten Gegenstand. Die einige- 
langten Aufsätze sollen von dem Ausschusse für die nächste Versammlung 
redigirt und zur gemeinsamen Besprechung vorbereitet werden. 

6. Director J. M. Ruzi6ka aus Rlattau sprach über Classification 
und Location, machte auf mögliche Collisionsfalle aufmerksam und gab 
das Verfahren bekannt, welches bisher vom Klattauer Lehrkörper dabei 
eingehalten wird. Es zeigte sich während der Debatte, dass durch die 
Anwendung des arithmetischen Mittels GoUisioneu nicht nur nicht vermie- 
den, sondern bisweilen sogar erst recht herbeigeführt und hervorgehoben 
werden; dass die Auffindung dieser Mittelzahl meist einer sehr complicir- 
ten Berechnung unterliege, und dass in Fällen, wo ja ein Zweifel über 
einen Schüler obwaltet, das Gemeingefuhl des Lehrkörpers der zuverläs- 
sigste MaÜBStab sei, um zu bestimmen, welcher Platz ihm in der Reihen- 
folge semer Mitschüler wirklich gebühre. Uebrigens wurde nicht verkannt, 
dass das von Director Ru£i6ka in Vorschlag gebrachte Verfahren ein sehr 
sinnreiches sei. 

7. Prof. Wenzl Svoboda aus Prag war der Meinung, dass es 
wünschenswerth sei, wenn die Lehrer des classischen Studiums sich über die 
Wahl der Lesestücke, namentlich aus denjenigen Autoren, deren Leetüre für 
zwei Glassen vorgeschrieben ist, mit jedem Jahre in vorhinein verständigen 
wollten, damit ein Schüler bei seinem üebertritte von einer Lehranstalt 
an eine andere nicht in die Lage komme, ein und dasselbe Lesestück 
zwei Mal vornehmen zu mü^en. Man war der Ansicht, dass unter den 
gegenwärtig noch immer obwaltenden Verhältnissen bei der Wahl des 
Lesestoffes auf den Grad der Vorbildung der Schüler alle Rücksicht ge- 
nommen werden müsse, und dass demnach jede Beschränkung dieser Wahl 



89S MisccUen. 

leicht sehr nachtheilige Folgen nach sich ziehen könne. Ceberdiesft dürfte 
der von Prof. Svoboda berührte Fall gewiss nur höchst selten eintreteti 
und dann bei dem Umstände, als das classische Studium bei uns erst auf 
dem Wege zu einem erhöhten Aufschwünge begriffen ist, dem einzelnen, 
vielleicht sogar schwächeren Schüler keineswegs zu einem erheblichen 
Nachtheile gereichen. 

8. Director Gajetan Posselt aus Böhmisch-r.eippa stellte den An- 
trag, dass die Frage über die zweckmäfsigste Einrichtung und Benützung 
der Gymnasialbibliotheken einer gründlichen Erörterung unterzogen wer- 
den möge. Die Versammlung glaubte einen so wichtigen und umfassen- 
den Gegenstand nicht in der kurzen Zeit einer Sitzung erschöpfend genug 
behandeln zu können und sprach den Wunsch aus, dass, zur Erzielung 
gesicherter Resultate, den Verhandlungen ein bereits fertiger Entwurf zum 
Grunde gelegt werden wolle. Director Posselt wurde demnach aufgefor- 
dert, seine Ansichten und Erfahrungen hierüber schriftlich einzusenden, 
welcher Aufforderung nachzukommen er auch mit vieler Bereitwilligkeit 
zusagte. 

Eine Anzahl von Fragepuncten, die noch vorlag, konnte wegen Man- 
gel an Zeit nicht mehr ihrer Erledigung zugeführt werden. 

Mittag war bereits längst vorüber und die nahe Eröffnung der Schu- 
len nöthigle mehrere Directoren noch am, nämlichen Tage Prag zu ver- 
lassen und ihrem B<!rufe zuzueilen. Es wurde nur noch festgestellt, dass 
die nächste Zusammentretung der Gymnasiallehrer des Kroniandes Böhmen 
zu Pfingsten des Jahres 1852 stattfinden werde, und damit die diessjahrige 
Versammlung als geschlossen und beendigt erklärt. 

Die Gymnasial inspectoren hatten noch eine Besprechung mit den 
anwesenden Directoren eingeleitet, die sich jedoch auf blosse Dienstesan- 
liegenheiten bezog. 

Man schied sichtlich befriediget, zumal manche angenehme Verbin- 
dungen zwischen den einzelnen Mitgliedern der verschiedenen Lehrkörper 
angeknüpft worden waren. 

Wird in Erwägung gezogen, dass diess die erste Lehrerversammluog 
in Böhmen war, so muss dabei zweierlei in sehr angenehmer Weise über- 
raschen: erstlich die wenigstens für den Anfang sehr erhebliche Anzahl 
von Theilnehmern, dann aber auch der sichere Tact, womit die Verhand- 
lungen, auf die man so durchaus gar nicht vorbereitet war, gepflogen 
wurden. Beides aber liefert wieder den schönen Beweis, dass in unser» 
neuen Institutionen ein kräftiger Keim für die Entwickelung eines regen 
Schullebens liege, und dass es unseren Lehrkörpern nicht an gutem Willen 
und edlem Eifer fehle, diesen Keim redlich zu hegen und zu pflegen, da- 
mit er die geliofflen Blüten und Früchte, trage. Der Himmel wolle seinen 
Segen nicht versagen und ungestörtes Gedeihen verleihen! Denn die Schule 
ist es endlich dodh nur allein, in deren Schoosse das Heil der Zukunft liegt 
Unter den verschiedenen Bildungsanstalten sind es aber wieder die Gyomasien, 
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deren Wirksamkeit eine hohe Bedeutung nicht abgesprochen ku werden 
vermag. Denn aus dem Gymnasium gehen die Männer hervor, denen der 
Staat und die Kirche bald in höherer, bald in niederer Sphäre einen Theil 
der Verwaltung seiner Einrichtungen anvertraut; das Gymnasium sorgt 
dafür, dass der Knabe und Jungling auf dem Wege humaner Bildung ein 
guter Mensch werde, damit er in der Verkettung der verschiedenen Lebens- 
verhältnisse den Platz, den ihm die Vorsehung zugewiesen hat, auch wür- 
dig auszufüllen vermöge. 

Es erübriget nur noch^ die Theilnehmer an dieser Versammlung 
namentlich anzuführen. Sie folgen hier nach den Lehranstalten des Kron- 
landes geordnet. Anwesend waren nämlich vom Gymnasium zu: 

1. Böhmisch -Le^fpa der k. k. Director Gajetan Pos seit und der 
k. k. Professor GÖlestin Johne; — 2. Brtmnau der k. k. Director Timo- 
tbeus Matou-Sek und der k. k. Professor Benno Sedla6ek; — 3. Brüx 
der k. k. Professor F. 0. Schofka; — 4. Buäweis der k. k. Professor 
Euseb Durdik; — 5. Deuischbrod der suppl. Professor Wenzl 2irov- 
nicky; — f>. Eger der k. k. Director Johann Necäsek, der k. k. Pro- 
fessor Christoph M ü h 1 v e n z I , der suppl. Professor Heinrich M i tf e i s und 
der Lehramtfl-Candidat Veit Mach; — 7. Jiiin die k. k. Professoren Jo- 
seph (Jhlif und Carl Kotzbelec; — 8. JungbunzUtu der k. k. Profes- 
sor Bonaventura Schefczik und der suppl. Professor Joseph Erben; — 
9. Klattau der k. k. Director M. J. Ruziöka und die k. k. Professoren 
Wenzl Schanda, Martin Zbonek und Maxim. Thums; — 10. Komotau 
der k. k. Director Adolph Waller; — 11. Käniggrätz der k. k. Director 
Jos. Pad^ra, die k.k. Professoren Wenzl Jandedka, Aloys Kohl iska, 
Franz WanSk, Franz Reisig, Laurenz Kotzurek und Wenzl Bausche, 
und der suppl. Professor Franz Fischer; — 12. Leiimerilz der k. k. Director 
Anton Kolafik, die k.k. Professoren Heinrich Klutschak, Joseph Na cke, 
Anton Hansgirg und Johann Bfdicka, und die suppl. Professoren Ro- 
bert Klutschak, Adam Wolf und Joseph Parthe; — 13* LeUomisckl 
der suppl. Professor Joseph Tesaif ; — 14. Neuhaus der k. k. Director Hubert 
Hudetz, die k. k. Professoren Emanuel Herbek, Joseph Bai da und 
Wenzl Zeleny, und der suppl. Professor Anton Ma loch; — 15. Pilsen der 
k. k. Director Vincenz Graumann; — 16. Fisek der k. k. Professor 
Wenzl Zikmund und die suppl. Professoren Joseph Kopecky und Wenzl 
Babanek; — 17. Prag^ ÄUsiadtder k. k. Director Wenzl Klicpera, die 
k.k. Professoren Joseph Jungmann, Johann Ott, Franz Gupr, Ignaz Axa- 
mit und Wenzl Svoboda, und die suppl. Professoren Augustin Pirchau 
und Innocenz Frencl; — 18. Pragf KleinseUe die k. k. Professoren 
Wenzl Böhm, Franz Mühlvenzl, Dominik Kratochwile, Vincenz 
Hofmann, Karl Kramerius, Anton Ullrich und Anton Schlenk- 
rich, und die suppl. Professoren Johann Kauba und Johann Lukas; — 
19. Pri^y Neustadt der k. k. Director Stephan Gzikanek, die k. k. Pro- 
fessoren S. Boes, A. F. Kraus, Prokop Dvorsky, Rupert Pohl, £. 
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Zink uod Octaviaii Tcuffl» und der suppl. Professor CbrUÜAn Stefan; 
— 20. Saaz der k. k. Director Aioys Dostal, der k. k. Professor Victor 
Strach und der suppL Professor Octavian Neuiih 

Prag. Zeithammer, Silhavy, 

k. fc. Schalrath k. k. Schalrath. 



Ergebnis« der Matarititspräfongen im Schal- 
jahre IS'yg^. 

V. (A.) Böhmen. 



Gymnasium zu 



Ange- 
meldet 
waren 



Er- 
schie- 
nen 
sind 



Erklärt 

wurden 

für 



reif [unreif 



Zurückg 
wurden 



I 



auf ein 
halbes J. 



auf eao 
ganze« J. 



Eger . . . 
*Ji6in . . 

* Königgratz 

* Leitomischl 
Pilsen . . 



19 
18 
28 

I 21 



18 
14 
23 
19 
21 



17 
11 
19 
17 
16 



1 
3 

4 
2 
5 



3 
2 
1 
1 



t 
1 

4 



Summa II 106 



95 



80 



15 



8 



Die mit * bezeichneten Gymnasien stehen unter der Leitung des 
k k* prov. Schulrathes Drs. G. Zeithammer. 

Prag, am 10. August 1851. 

Dr. J. Silhayy. 

VI. Mahren. 



Gymnasium zu 



Ange- 
meldet 
waren 



Er- 
schie- 
nen 
sind 



Erklärt 
wurden für 



vollk. 
reif 



reif 



Zurückgewiesen 
wurden 



auf ein 
halbes J. 



auf ein 
ganges J. 



Brunn 
Olmütz . 
Nikolsburg 



42 

53 

1 



39 

45 

1 



5 
3 
1 



24 
31 



5 
5 



5 
6 



Summa 96 



Brunn, im October 1851. 



85 



55 



10 



II 



Dr. Jos. Denkstein. 
Vll. C r a t i e n. 



Gymnasium zu 



Ange- 
meldet 
waren 



Er- 
schie- 
nen 
sind 



Erklärt 
wurden für 



reif I unreif 



Zurückge wiesen 
wurden 



auf ein auf ein 
halbes J. [ganzes J> 



Agram 
Zengg 



Summa 



35 
10 

45 



10 



1 — 



1 
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tn Agram machten wohl 35 Sebuler die schriftliche Prüfung, da 
es ihnen jedoch frei stand, entweder jetzt, oder in der Hälfte des Monates 
September die mündliche abzulegen, so meldeten sich am Ende des Schul- 
jahres nur 2, die zuletzt ebenfalls es vorzogen, mit den übrigen gleich- 
leitig der mündlioben Prüfung sich zu unterziehen. 

Unter den 10 Schülern, Idie in Zeng'g zur Maturitätsprüfung sich 
anmeldeten, ist auch ein Quasi - Privatist mitgerechnet. 

Agram, am 6. August 1851. Dr. Jos. Murdec« 

MW. (B.) Ungarn. 



1 



Gymnasium zu 



Ange- 
meldet 
waren 



Er- 
schie- 
nen 
siud 



Erklärt 
wurden für 



vollk. 
reif 



reif 



un- 
reif 



Zurückge- 
wiesen wurden 



auf ein 

halbes 

Jahr 



auf ein 

ganzes 

Jahr 



Pest 



19 



17 



8 



Von den 18 Schülern des zweiten philosophischen Jahrganges an der 
Universität zu Pest, die zur Maturitätsprüfung sich meldeten, ist 1 Schüler, 
nachdem er die scliriftliche Prüfung gut be8tand«n hatte, bei der mündlichen 
krankheitshalber ausgeblieben. 

Dem Privatschüier musste die Zulassung zur Prüfung verweigert werden. 

Von den 8 als reif bezeichneten Schülern sind 5 für hinlänglich reif, 
3 für reif ohne Zusatz befunden worden. 

Ofen, am 20. September 1851. Dr. KozäcseL 

IX. (C.) Ungarn. 





k ^A ^AM CaI«»«!» 


Ange- 


Er- 
schie- 
nen 
sind 


Erklärt 
wurden für 


Zurückgewiesen 
wurden 




Art der ocnuie meiuei 

waren 


vollk. 
reif 


reif 


auf ein 
halbes J. 


auf ein 
ganzes J. 




Presabarg, k. k. Staate- 

gymnasium 

„ Protestant. 

Lyceum 

Pest 

Tymau, enbischöiicbes 

Seminar 
Leutschau, Protestant. 

Lyceum 
Privatscfauler. . . . 


25 

4 

1 

1 

1 

3 


24 

4 

1 

1 

1 
2 


3 


17 

2 
1 

1 
1 


3 

1 

1 


1 
1 

1 




Summa U 


35 


33 


3 


22 


5 


3 



Unter den 25 Schülern (von den 41 der 8. Classe) des k. k. Staats- 
gymnasiums zu Pressburg und unter den 3 Privatschülem , die zur 
Maturitätsprüiung sich meldeten, musste je einem die Zulassung zur Prfifting 
verweigert werden. 

Cnter der Kategorie der als reif bezeichneten 22 Schüler sind 8 für 
hinlänglich reif, 9 für reif ohne Zusatz und 5 für reif aus Billigkeit«' 
rücksichten erklärte begriffen. 

Pressburg, am 26. September 1851. Dr. 6. Mayr- 

ZoiUchrift für die 5«t«rr. Gjmn. 1851. XI Heft. ßQ 
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X. (D.) Ungarn. 





Gymnasium zu 


Ange- 
meldet 
waren 


Er- 
schie- 
nen 
sind 


Erklärt 
wurden für 


Zurückgewiesen 
wurden 




vollk. 
reif 


reif 


un- 
reif 


auf ein auf ein 
halbes J., ganzes J. 




Kaschau . . . 


82 


82 


13 


64 


5 


4 


1 



Anmerkung. Die Maturitätsprüfungen wurden hier in zwei Tenninen 
abgehalten, nämlich am 22. August und am 20. September und an den folgen- 
den Tagen. Zur ersten Prüfung hatten 45, zur zweiten 37, im ganzen alao 
82 Schüler sich eingefunden, von denen 12 aus Eperies, 6 aus Erlao, 
2 aus Rosenau, 1 aus Losoncz und 1 aus Leutsc hau, 56 ans 
Kaschau selbst und 4 Privatisten waren. Unter den für reif erklärten 
erhielten das Zeugniss der vollkommenen Reife 13; für reif ohne Znsats 
wurden 47, für genügend reif 17 erklärt. Der Gonfession nach befanden 
sich darunter 64 Katholiken (57 nach lateinischem und 7 nach griechi- 
schem Ritus), 16 Evangelische und 2 Israeliten. 

Kaschau, am 6. October 1851. 

Paul Tomäsek. 



Die Zeitschriften: ^VEducatore^ und «// Giovinetio 

Itaiiano,* 

Diese beiden , her Borroni e Scotti zu Mailand unter der rer- 
antw ortlichen Redaction des Herrn Professors Vincenzo De Castro 
erscheinenden Zeitschriften, deren erstere, als die mit unserer Zeitschrift 
zum Theiie das gleiche Ziel verfolgende, wir in diesen Blattern bereits 
mehrfach (Jahrg. 1851, Heft I., S. 77-84; III., S. 243—258; V. S. 425 
—427 ; VI. S. 505—512 und VIII. S.681— 684) mit genauerem Eingehen 
in ihre Ansichten und Tendenzen besprochen haben, reifen nunmehr dem 
zweiten Jahre ihres Bestehens entgegen. Es gereicht uns zum Vergnügen, 
den von der Redaction uns zugesendeten ^Invito <f a9Mcitt%ioHe* unseren 
Lesern auszugsweise zu dem Behufe mitzutheilen, um auch den ausserhalb 
ihres engeren Vaterlandes befindlichen Italiänem, so wie überhaupt allen 
denjenigen, die an den Fortsctiritteo des Schul- und Erziehungswesens im 
allgemeinen und insbesondere in den italiäuischen Kronländem AntheO 
nehmen, von dem Gedeihen der beiden, eingangs genannten Zeitschriften 
Bericht zu erstatten. 

Mit Recht hebt der Hr. Redacteur wiederholt die Wichtigkeit des 
Unterrichtes und der Erziehung hervor, zu deren Förderung jetzt alle Kräfte 
mit Ernst und Eifer um so mehr sich vereinigen sollten, als noch von 
früherer Zeit her vieles Verfehlte gut zu machen, vieles Versäumte nach- 
zuholen ist. — «Gewissenhafte und eindringliche Studien über diese Materien 
seien von höchster Wichtigkeit für Gegenwart und Zukunft. Es sei Zeit, 
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dass auch ia Italien die Erziehungswissenschaft auf bestimmte Grundsaffe« 
zurückgeführt und Ton dem beklagenswerthen Empirismus frei gemacht 
werde, dessen traurige 'Folgen jedermann wahrnehmen und, so zu sagen, 
mit Händen greifen kann. Diesem Zwecke vor allen strebe der ^.Eäu- 
caiore * nach, und wenn er in seinem ersten Jahre vielleicht zu sehr auf 
dem historischen und speculativen Felde sich bewegt habe, so sei diess 
Yorsätzlich geschehen, theils um eine feste Grundlage für die praktische 
Anwendung zu geben, theils um wenigstens einigermafsen die Widersprüche 
zum Schweigen zu bringen, die einerseits von den Verehrern einer nicht 
länger zu duldenden Bequemlichkeit, andererseits von den Ungeduldigen, 
die alles überstürzen möchten, gegen die gemäfsigten Vertreter des be- 
stehenden und vor .der Hand allein möglichen Guten , eben nicht in der 
lautersten Absicht, erhoben werden.' — Auf diesem Wege beabsichtiget 
der Hr. Herausgeber Licht über die nothwendigen Aenderungen zu ver- 
breiten, die hinsichtlich des primären, technischen und secundären Unter- 
richtes, wo ein solches Bedürfniss am dringendsten war, bereits im Werke 
sind, um dann allmählich auf die den höheren Unterricht betreffenden 
überzugehen, der nicht minder durchgreifender Verbesserungen bedürftig 
ist. Nach dieser Richtung hin hofft er, unterstützt durch zwanzigjährige 
Erfahrung und durch den Rath und die Thätigkeit competenter Fachmänner, 
fördersam und erspriesslich wirken zu können. 

Der c Educatore ' wird daher , seinem ursprünglichen Programme 
Cvgl. Jhrg. 1851 d. Ztschrfl. 1 d. öst. Gymn., Heft I., S. 76) getreu, wieder 
in vier Rubriken zerfallen, nämlich: 1) Kritische, statistische, 
literarische und wissenschaftliche Studien, bezüglich 
auf Unterricht und Erziehung; 3) Kritische Bibliographie 
der besten Werke über Unterricht und Erziehung, vor- 
zugsweise der italiänischen; 3) Gleichzeitige Chronik 
alles desjenigen, was auf den Entwickelungsgang des 
primären, technischen, secundären und höheren Unter- 
richtes in Lombar do-Venetien, im Tridentinischen, in 
Italiänisch-Illyrien, Istrien und Dalmatien Bezug hat, für 
welthe Rubrik die Reformen in den Studien , wie im Personale reichlichen 
Stoff darbieten werden; endlich 4) die ämtlichen Verfügungen, 
von denen eine Neugestaltung des Unterrichtswesens in Italien sich er- 
warten lässt 

Die Pränumerationsbedinguisse bleiben dieselben, wie im verflos- 
senen Jahre, nämlich 8 österr. Lire für das halbe Jahr in Mailand, 10 L. 
für auswärts , frei bis zur Gränze ; für diejenigen , welche auf den ^Edu^ 
eatore^ und den «.eiovfnetHo Itaiiano* zugleich pränumeriren, erhöht sich 
der obig9 Preis halbjährig nur um 2 L« Die Pränumeration geschieht auf 
dem Postwege , als dem sichersten und bequemsten für Versendung der Geld- 
beträge , wie der Exemplare. Aus dem Tridentinischen , aus Italiänisch-Illy- 
rien, Istrien und Dalmatien werden die Pränumerationsbe träge auch in Bank- 
noten angenommen. Der Hr. Redacteur hätte selbst diesen, ohnehin so 
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geringen. Frei« noch gerne .ermaCBigt, und bedauert, yorlanfig ei noch 
nieht Ibun zu können. Auf dem Buchhandlerwege wird die Pranumeratioo 
von den Correspondenten der Herren Borroni e Scptti in Muland (ia 
Wien bei R. Gerold) angenommen. Von dem Jahrgange 1850 — 1851 
sind noch einige voUslandige Exemplare yorräthig; die amtlichen Ver- 
fugungen sind in einem Separat&bdrucke für 1 Lira zu haben. 

Unter derselben Redaction erscheint auch eine Zeitschrift für die 
Jugend selbst, vorzugsweise für die den MittelschnleB angehörige, unter 
dem Titel : «// Giovtneito lia^ano^ — Sie war in dem Schuljahre 184V, 
von den Professoren V. de Castro und 6. B. Ceresetto zn Gcbua 
begründet worden , und beginnt somit ihnen dritten Jahrgang. Der 
Hr. Redacteur empfiehlt sie seinen jungen Lesein mit warmen Worten als 
eine reiche Quelle belehrender Unterhaltung. Sie wird vom nächsten No- 
vember an in Monatheften zu vier Bogen in 8*, in doppelten Golomnen, 
abgetheilt nach den Rubriken: «Erziehung» Unterricht » Mannigfaltiges,* 
erscheinen und so eingerichtet sein, dass die Hefte jedes Semesters einen 
selbständigen Band bilden. Der Pränumeralionspreis von 50 Centesimi für 
den Monat, oder von 3 ost. Lire für das halbe Jahr in Mailand, und von 
3 und 50 frei bis an die Grinze, ist äusserst billig. 

Aus dem angehängten Nwuensverzeichnisse der Mitarbeiter liest sich, 
unseres Bedünkens, erkennen , dass die tüchtigsten Schriftsteller Italiens 
an dieser Jugendsohrift sich betheiJigen, oder dass wenigstens das zunächst 
für die Jugend geeignete aus ihren Werken für dieselbe benutzt wird; 
ein Verfahren, das bei ähnlichen Ontemehmangen, in Folge des Bestrebens, 
bloss Originalartikel zu tiefem , zum >Schaden der Käufer , d^ Leser nnd 
der Dntemehmer selbst, leider allzuoft unbeachtet bleibt. 

Schliesslich muss bemerkt werden, dass die Herausgeber dieses 
Blattes einen Beweis geoaeinnützigen Strebens liefiern, indem der Reinertrag 
zum Ankaufe von Jugendsohriften bestimmt ist, welche an die ausgezeich- 
netsten Zöglinge von Mittelschulen vertheilt werden sollen, die bei An- 
schaffung des Blattes sich beiheiligen. Die Red. 



Die Fortsetzung des Artikels: «Schulprogrammo österreichi- 
scher Gymnasien etc.* sind wir durch Mangel an Raum im gegen- 
wärtigen Hefte genölbigt auf das folgende zu verschieben. Die Red. 



(Berichtigungen.) Heft VIII.» S. 606, Z- 14 ▼• o., naeh „PZanaen" Am 
Roron« KU streichen. — 8. 607» Z. 10 v. n , »fast nur" liintar „ward«'* in der 9 K. 
▼. «. «intH&chalten. — ß. 64>8, Z 22t 23 v. v » »t. ( ) «u srtien [], da der 8ats mb« 
Einschaltung • vom Unterschriebenen ist — 8. 611» Z 7, 8 ▼• o., 1 ron ^äuge- 
thi«r«a st. oder Siag «thiere. — 8. 61^ Z 19. 20 ▼ Vm 1. Geologie et. Oeograpikie. ~ 
8. 615, Z 19 T. o. , Strichpunct st. Komma. — Ehend. Z 9 t. v. , U Semeatcr st. 
September. — Aaf S. SS4 im Hefte V. empfuhl ich in der Anmerkung die bei Adevhols 
in Breslau erachieoeaan Wandtafeln der Naturgeachaebte. . Oieat ist eia arger imptmt 
memoriae. Wahrend ich den Titel dieser Ton Fischer herausgegebenen Tafeln bia- 
sefarieb, hatte ieh die vom Lehrer A. B. Reiehenbacb herausgegebcnea im Sinne. 
Diese sind gut , jene sind sehr scbleebt, and ich muss aaadrfleblicb vor ifcaea 
warnen. M. Dr. H. If. Sehmidt. 
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Diesem Hefte ist eine Beilage , Bflcheraaseigea eatbaltcad , beigeheftet. 



Erste Abtheilung. 



Abhandlungen. 

Ueber den Gebrauch des aoristischen Perfecta im Neben- 
satze neben dem Präteritum im Hauptsatze« 

Jcis gibt in der lateinischen Prosa, selbst derjenigen, welche 
wir vorzugsweise als die mustergiltige zu betrachten pflegen, ich 
meine die des Cicero, Cäsar, Livius, und die wir deshalb 
als die Uauptquelle zur Aufstellung von Sprachrogeln benutzen, 
immerhin eine Menge von sprachlichen Binzelnheiten, welche sich 
diesen Regeln nicht fugen wollen , mitunter sogar ihnen gerade 
zu widersprechen scheinen. Bei der Beurtheilung solcher Ab- 
weichungen von der allgemein und gewöhnlich befolgten Regel 
ist von folgendem Grundsatze auszugehen. Sind dieselben wirk- 
liche Binzelnheiten, d h. finden sie sich nur höchst selten, so 
bemüht man sich den Grund aufzufinden^ warum der Schriftsteller 
gerade diessmal von der gewöhnlichen Ausdrucksweise abgewichen 
ist: oder wo diess nicht gelingt, da wird es hinreichend sein, 
dass man den abweichenden Ausdruck eben als ein asral «^pi}- 
fidvov bezeichnet. Wenn aber diese Abweichungen sich wieder- 
holen, oft in sehr grosser Zahl sich nachweisen lassen, so darf 
man sie nicht mehr als solche betrachten, sondern sie erscheinen 
dann als besondere Fälle, für welche auch besondere Grundsätze 
aufzustellen sind. Als einen solchen in hunderten von Beispielen 
nachweisbaren Fall betrachte ich den Gebrauch des aoristi- 
sr^Sen Perfecta in Sätzen^ welche dem Präteritum 
im Hauptsatze untergeordnet sind. Da man in Sätzen 

Z«iUchrift für dio ösUrr. G^mn 1851 XII. Heft. ß^ 
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dieser Art nach der bekannten Haoplregel über die Tempora in 
den Neben- and abhängigen Sätzen nach dem Präteritum auf die 
Anwendung des Imperfects oder Plusquamperrecls hingewiesen 
ist, so begnügen sich die Erklärer solcher Stellen auf die An- 
wendung des Perfects eben aufmerksam zu machen, und es ab 
einen eigenthümlichen oder gräcisirenden Gebrauch zu bezeichnen. 
In unseren Sprachlehren ist der Fall ebenfalls in besonderen An- 
merkungen bedacht, und hier und dort eine Erklärung Tersocht 
worden, z. B. bei Krüger, lat. Gramm. S. 844, wo er das 
Perf. bei ue bespricht, oder bei Kritz S. 261 n. 478; aber eine 
Untersuchung, in welcher sämmtliche hierher gehörige FäUe in 
vollständiger Uebersicht zusammengestellt, und nicht mehr ab 
zufällige Ausnahmen^ behandelt , sondern auf feststehende Grund- 
sätze zurückgeführt würden, ist mir nicht bekannt Es hssea 
sich diese aber füglich unter vier Classen zusammenordnen, und 
bei einer jeden soll dargethan werden, dass eben das Perfectum 
erforderlich ist, und meistens mit einem anderen Tempos nicht ein« 
mal vertauscht werden darf. 

1. Zuvörderst nun zähle ich hierher alle die Relativ- 
sätze, welche nur scheinbar dem Hauptsatze untergeordnet, aber 
ihrer wahren Bedeutung nach selbst Hauptsätze sind, in der Art, 
dass das Relativ durch Partikeln wie ef, atUem^ enim, ifiiur 
u. a. aufzulösen ist. Gewöhnlich verralhen sich diese Satze schon 
durch ihre Stellung ; denn sie sind nicht in den HauplMtz einge- 
flochten, sondern folgen demselben als für sich bestehend, und 
richten sich mithin in Bezug auf das Tempus nicht nach ihrem 
Verhältnisse zum Hauptsatze, sondern nach der Beschaffenheit der 
darzustellenden Thalsache. Man betrachte einmal folgende SteUe 
bei Liv, V, 8. Huius arroganliam pertinada aUeriua mequahaii 
qui^ ne quam opem ab nUmico videretwr petiMse^ trinei ab 
hoste quam tnncere per cieem maluit* Hier endet der erste 
Hauptsatz mit aequabat^ und der Salz qtU maluU ist ein zweiter, 
welcher so anzusehen ist, als ob hier nam ille — nuUuU stände. 
(Man stelle mit solchen Sätzen, um ihren Unterschied besser ein- 
zusehen, einmal einen dem Hauptsatze wirklich untergeordneten 
Relativsatz -zusammen, wie Liv. XXIX, 12. PMippue AeioloM 
desertos ab Romanis, cui uni fidebant auxiHo^ sube^ 
Hier enthält der Relativsatz eine nähere Beslimmong des 



üeber den Gebrauch des aorist. Perfecta im Nebensatse. 907 

RomanU^ musg mithin wie dieser Dativ «elbst dem Hauptsätze 
untergeordnet werden, könnte aber auf keinen Fall hinter dem 
V» subegit einen neuen selbständigen Hauptsatz bilden.) Ebenso 
Xftr. y, 1 5. Sed projnor inlerpres faUs oblatus senior quidam 
Veiensj qui nUer cavillantes in statianibus ao euslodns miiiles 
Romanos Eeruscosque vaiicinanUs in modum eecinit Id, VII, 
37. Tertia pugna ad SuesnUam CO mmissa est: qua fiigaius 
a M. Valerio Samnitium ewercitus omni robore iuüsniutis domo 
accito certamine ultimo forlunam ewperiri statuit* Caes. b. g* 
I, 13. HeloetH legatos ad eum mittunt: euius legationis 
Dieico fnrinceps fuit* Ib, l, 28. BoioSj petentibus Aeduis, ut 
in finibus suis coliocarent^ eoneessit: quibus Uli agros 
dederunt quosque postea in parem Hbertatis conditionem 
receperunt» Ib, 54. Hoc proelio Suevi reoerti domum eoe^» 
peruntj quos Ubii persequuti magnum numerum oeeide* 
runt. de. de orat, I, 9, 38. Omnium eloquentissimos audii 
Tib. et C. OracchoSy quorum pater homo prudens et gravis 
haudquaquam eloquens et saepe alias et maxime censor sakUi 
reip. fuit. Cic. Verr. II , 2, 6. Perpaucae Siciliae civitates 
sunt bello a maioribus nostris subaetae^ quarum ager^ 
quam esset publicus populi Rom* factus, tarnen Ulis est red^ 
ditus. Nep^ XI, 2, 3. Hoc exerdtu moram Lacedaemoniorum 
intercepitj quod maxime Iota celebratum est Chraecia. 
Auch im parenthetischen Satze wird in derselben Weise das Perf« 
angewandt, z. B. Cic off. II, 22. P. Aemilius omni Macedonum 
ga%ay quae fuit maxima, potitus est. 

2. Anders verhält es sich mit den Sätzen, welche vermöga 
ihres Verhältnisses zum Hauptsatze in Bezug auf ihre Form ab 
wirkliche Nebensätze anzusehen sind. Um sie zu beurtheiien, gehe 
ich von dem Grundsatze aus, dass das aoristiscbe Perfect, eben 
weil es in der Regel zur Darstellung des Hauptfaetums angewandt 
wird , eine bedeutsamere Form ist , als die dea Imperfecta und 
Plusquamperfects , welche gewöhnlich zur Andeutung von Neben- 
umstäoden gebraucht werden. Demnach steht in dem, einem Prä- 
teritum im Hauptsatze untergeordneten Relativsatze das aor. Perfect, 
wenn das damit ausgesagte nicht als eine nähere Bestimmung 
des Hauptfaetums und als etwas damit gleichzeitige« 
aufgefasst werden soll, sondern mit einer gewissen Bedeute 

61* 
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samkeit darauT hingewiesen wird, nm das Yoran- 
ge hende Subject kenntlicher zu machen oder auf 
irgend eine Weise hervorzuheben. So sagl de. Brut. 
21. Nam et 'Albinu», is gui Graece scripait historiam^ 
gui consul cum Lucullo fuity »atis disertvs fuit. Der 
Älbini gab es mehrere. Der, den Cicero hier im Sinne hat, rnnss 
also von den übrigen durch irgend etwas unterschieden werden; 
demnach setzt er zur näheren Bestimmung des Wortes Albimts 
zwei bedeutende Thatsachen hinzu. Auch der Deutsche thut die». 
Wir sagen: t<der die Geschichte geschrieben, der mit Lacull 
Consul gewesen.'^ Oamit stimmt nun, dass er beide Sätzchen mit 
i#, ich meine den, einleitet. Sagte er gui »eriöebatund gui 
erat, so würden diese Sätzchen vom Subjecte abgezogen und mit 
dem verb. fin. fiät disertus in Yerhältniss gebracht. Es hiesse dann, 
was hier wenigstens ganz unpassend wäre, «Albinus, der zu 
gleicher Zeit eine Geschichte schrieb wid mit L. Consul war, 
war beredt.» Es versteht sich, dass dann is ganz wegfallen 
müsste. de. pro Caet* 14. Nonne domeatieae laudis admonebat 
virgo Uta VestaUa Claudia^ guae patrem eomplexa triuw^ 
phantem ab inimieo tribuno plebei de eurru detrahi paesa 
non est. de, Cluent. 7. Aurius tfi Q Sergii senatoris^ eins 
gui inter sicarios damnatus est^ manus ineidit, de 
Brut^ 20. Fitius quidem eius^ is gui hune minorem Scipionem 
a Paulo adoptavitf si corpore valuissetj inprimis habitus 
esset disertus. Liv. XXII, 5. Tantusgue fuit ardor armarum, 
ut cum motum terrae^ gui multarum urbium ItaUae 
magnas partes prostravitj nemo pugnantium senserit. Selbst 
die Stelle bei Lio. XX Vm, 44. N^on speraterat Bannibal fore 
ut tot in Italia popuH ad se deficerent , guot defectrunt 
post Cannensem pugnam^ muss, obgleich hier die deiktische 
Bedeutsamkeit weniger in die Augen springt, in der nämlichen 
Weise gefasst werden. Ueberhaupt hat man durch diess nach- 
drucksvollere Hinweisen das Perfect in allen den Relativsätzen sieb 
zu erklären, in denen es dem redenden darum zu thun ist^ auf 
das darin enthaltene besonders aufmerksam zu machen, es zu 
unterscheiden oder irgend wie hervorzuheben. Lir. \XI, 1. 
PropHis periculum fuerunt^ guA vicerunty 'wo weder 
wncebani noch ticerant passend wäre, weil ^t üicerunt mit 
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qui vieci $uni in Gegensatz treten soll, und deswegren mit einem 
gewissen Nachdrucke ausgesprochen werden muss. Lio. XXII, 12 
Quo primum die haud procul Arpis eaatra posuit^ nuUa 
mora facta quin Poenus duceret in aeiem etc. Man schreibe 
poeueraij und der Sinn des Satzes verliert sehr an Nachdruck. 
Caee. b. g. I, 29. Earumy qui domum redierunl (im Ge- 
gensatze der gerallenen), cet^eu habito^ ut Caemr imperamerat^ 
reperius est numeru» millium C et X. Selbst die Stelle bei 
Cic. Verr. U, 5, 26. At contra quacunque iter feeit^ 
hoc iueundissimum spectaculum omnibue tnnctorum captorumque 
hoeüum praebebat^ möchte ich so fassen. Es ist als ob er mit 
bliesen Worten auf den Zug des Servilius als auf etwas allgemein 
bekanntes hinweisen wollte. Wenigstens wäre faeiebat viel matter. 
3. Ferner gehören hierher alle die Nebensätze, in denen ein 
wichtigeres oder bekannteres Ereigniss angeführt wird, um die 
Zeit eines weniger bekannten oder eines der Zeil nach unbestimmten 
zu bezeichnen. Es hat dieser Fall mit dem eben besprochenen 
diesa gemein, dass der redende mit Nachdruck auf das im Ne- 
bensatze enthaltene hinzeigt, um wie dort die Sache selbst, so 
hier das wann des Hauptfactums kenntlicher zu machen. Cie, 
off. I, 18. Maximum exemplum est iustitiaein hostem a maiori-' 
bus noMtrie constitutum, quum a Pyrrho perfuga »enatui 
est pollicitus se venenum regi esse daturuws. Bei dem ersten 
Satze wissen wir noch nicht, auf welches Factum angespielt wird, 
und in welche Zeit es hineingehört. So wird denn der zweite Satz 
mit dem bedeutsamen damals als — das tum wird in solchen 
Verbindungen dem quum häufig vorangestellt — zur genaueren 
■ Bezeichnung der Zeit hinzugelegt. Sagten wir statt dessen pol- 
iicerefur, so würde der Sinn merklich umgeändert, indem die 
Worte sich allenfalls so deuten Hessen: «unsere Vorf. übten auch 
am Feinde Gerechtigkeit, obgleich ein Ueberläufer ihnen Ge- 
legenheit bot ihn durch Gift umzubringen.*^ Ebenso Cic. Brut. 2. 
Ifuodsi fuit in republica tempus utlum^ quum extorquere arma 
posset e manibus iralorum cieium boni eivis auetoritas et oratio : 
tum profeeto fuitj quum patroeinium pads exctusum 
est avt errore hominum aut timore, Cic, Sen. 4. Quaestor 
deinde quadriennio post f actus #ttfit, quum quidem iile 
admodum senex suasor legis Cinciae fuit. Cic. Verr. 11, 5, 28. 
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Itaque ne tum quidem^ quam ela$sem oßorUia ae nequiäa tua 
perdidisUy navem MamerttniM imperare auäus es, €Hc. 
ad div. XV, 7. Maxima laetitia affeetus 9um^ quum 
audivi te consuiem factum esse» Caes. b. g. Vi, 12. Quum 
Caesar in OaUiam venit , aiterius factionis prineipes erant 
Aeduiy aUerius SequanL Selbst dann, wenn ein solcher Satz, 
z. B. in der orat. obUqua in den Conjanctiv fibergeht, wird das 
Perf. bdbehalten, z. B. Liv* XXX, 18. Tum se insanisse, 
quum Carthagifiiensem matranam damum aeeeperiL lAs. 
V, 11. JUos repeterent animosy quos habuissenif quum 
fuga trepidumy pletvam tmlnerum ae pavare ineideniem poriis 
exercilum viderint. Eine ähnliche, wenn auch nicht ganz 
dieselbe Bedeutung lege ich dem Perfect bei, welches sich neben 
den Conj. postquam^ ubi, ut^ simulacy quam ptimum in der 
Regel, und sehr häufig neben aneequam^ quamdiu^ quoad, dorne 
n. a. findet. Neben jenen tritt das Perf. statt des Plusqpf., und 
bei letzteren statt des Imperf. ein, weil das angedeutete Factum 
in dem einzelnen Momente seines Eintretens aufge- 
fasst^ nicht aber im Verhältnisse des Vorangehens oder der 
Gleichzeitigkeit mit dem yerb. finitum gedacht wird. Wenn 
Caes. b. e. II, 94. ss^gXi .PompeiuSy ut equitatum suum puisum 
vidit^ acie excessit^ 40 beisst diess: in demselben Aogen- 
blick, wo er sich u. s. w. Die Handlungen des Sehens und 
des Weichens soll man sich in unmittelbarer Aufein- 
anderfolge denken. Der Sinn der Worte bei Cte. MfL 10. 
Milo eo die in senatu fuii^ danee senatus dimissus est, 
ist dieser: H. hielt im Senate aus bis gerade zu dem Augenblicke, 
wo dieser auseinander gieng. Das Weggehen des Milo und das Ende 
der Sitzung trafen in einem Momente zusammen. Es ist über- 
flüssig nachzuweisen, wie unstatthaft dimitlebaiur sein, und wie 
sehr dimitteretur den Sinn umändern würde. Man beurthefle 
demnach diese Beispiele. Cie. Verr. II, I, 18. Simulae priwutm 
ei oecasio Visa esty quaestor consutem^ exereitumy provindam 
deseruU. Liv. 1, 18. Vt Hostus cecidity emtfestim Ramuma 
inciinatur acies. Cic. CluenU 10. Nee diulius vixiCj quam 
ioeuia est. de. Attie. 11, 7. Ego, antequam tuas legi 
iiteras, in hominemire eupiebam, de. Phii. Xil, 9. VemOdiö 
fui semper amieus, antequam Ute refpubOcae aperie faetus 
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eti Mmiew. Cau* b. g. 1, 58. Neque prius fvgere de- 
siiteruni^ quam ad flamm Rkenum pervenerunL €He. 
aen. 4. C. FlaminiOj guoadpotuit^ re$titit L^e. XXlIl^ 31* 
D€ cMiiiiiSy donee rediil Mareelhts, sUenÜitm fuiC 

4. Eine vierte Claese bilden die Satze, in welchen dae Ver- 
hältnis daa Hauptaatzee zu dem mit der Conjunction v^bandenen 
von der Art ief, daes jener nur aia einleitend anzusehen, das 
Hauptfactum aber in letzterem enihalten ist. Ambekanntesten 
und in jeder lateinischen Sprachlehre bereits besprochen ist die 
Satzverbindung, in welcher in dieser Weise das quam iemporaie 
dem Hauptfactum beigegeben ist. Z. B. Lip. XXJl, !• Jam ver 
oppeMaty quam HamUbal ex hiöemis moüU. Liv, VII, S6. Jam 
eeaeerane media castra: quam eapereeandene tngilum etraCa 
Corpora miies offeneo eeuto praebuil sonum. 14». V, 39. 
TimoHque perpetuo ipntm maium eonünene fuU^ qwsm eigna 
hifeUa porHs $unt iilata. lAo. XXIV, 28. Dies haud muHi 
hUereeeeerane : quum ew Leontinie iegati praeeidium finibus mUe 
orantes venerunL Ganz in dasselbe Verhältniss tritt sehr od 
der mit donee eingeleitete Satz, wenn diese Wort die Bedeutung 
von bis hat, z. B. de. Verr. U, 4, 40. Neque tarnen finis huie 
iniuriae crudeHiaiique fiebai: donee poptdue atque univerea 
mmUiiudo eenaium coSgiC, ut ieti eimuiacrum iilud Mercurii 
poiiieeretur. Id. Verr. I, 1, 6. Bedemiio maneiC in eondiCione 
ueque ad eum finem^ dum iudiees reieeii sunt* Liv. IX, 42. 
ComiCia eius ab L, Furio intetpeliaia, donee se ceneura ab- 
dieaeii* Aber irrthumlich beschranken die Grammatiker diese 
Inversion des Satzverhiltnisses auf diese Zeitpartikehi, indem die- 
adbe auch in Sätzen, welche mit anderen Conjunctionen, wie quod, 
ut^ quin^ verbunden sind, mitunter versucht werden. Z. B. Caee. 
b, g. IV, 13. Opporiunieeima res aceidily quodposCridie in ea- 
atra »enerunt. Cie, de rep. l\ 6. Qui potuit Ramulus dipi^ 
nius uMiiales compleeH maritimaSj quam quod urbem in ripa 
perennis amnis posuiti Liv. XXI, 20. In hie nova ierribi- 
Ueque spedes msa esi^ quod armaU in eonsiiium venerum. 
Am häufigsten ist ut beben dem Perfectum so gebraucht worden: 
und wenn es früher hiess, es finde sich diese Gonstruction nur 
bei den Historikern, als eine diesen eigenthümüche, so ist jetzt, 
da auch Cicero sich dieser Ausdrucksweise nicht enthalten hat, 
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die Sache so gegriffen wordep, dass man angenominen, es werde 
durch das Perfect die Folge mehr als eine für sich abge- 
schlossene Thatsache hingestellt: was wohl im ganzen mit 
meiner Auffassungsweise stimmt. Bei Liv, X7Ü, 2. Tormeniis ^»a- 
gue quam lacerareiur^ eo fuie habitu ori$^ uC, superante lae- 
iUia dolores, ridetUis eHam speciem praebuerie^ könnte auch 
praeberei gesagt werden; aber durch die Anwendung des Per- 
fecta tritt das Factum viel bedeutsamer als dasjenige hervor^ 
am dessen Erzählung es dem Schriftsteller hauptsächlich zu thaa 
war. In Ermangelung einer anderen Aasdrucksform unterscbeidel 
auch die deutsche Sprache den gewöhnlichen Folgesatz von dem 
mit grösserer Bedeutsamkeit ausgesprochenen dadurch, das« me 
für jenen das Imperfect, für diesen das Perfect setzt Man 
wird in obigem Beispiele den Unterschied zwischen «dass er wie 
ein Lachender aussah^' and ^«ausgesehen hat'' leicht wahrneh- 
men können. Cic. Brut. 8. Venerat ad me Brutus cum Ah 
tieo^ homines mecum ita eoniunttij ut eorum adspectu omnis 
guae me angebat cura de republica eonsederit. €Hc. de oraL 
\j 26, 121. Ädolescentulus sie HUtio accusationis exanima- 
tus sum, ut hoc Maximo surnmum beneficium debuerim^ 
quod me dimiserit. de» pro Sest. 62. Atgue ita in kis re- 
bus unus est solus inventus, gut ab hae voluntate boncruss 
palam dissideret^ ut etiam Q Metelhts erneut de mea smivte 
retuierit, Caes, b. g, H, 21. Temporis tanta fuit exigui- 
tas hostiumgue tam paratus ad dimicandum animus^ ut nen 
modo ad insignia accommodanda sed etiam ad gaieas indueen-' 
das tempus defuerit Caes, b. g. V, 15. Eguites hostium 
essedarUgue aeriter proelio cum eguitatu nostro in itinere 
eonflixerunt, tarnen u t nostri omnibus partibus super ior es 
fuerint atgue eos in silpas coilesgue computerin L Li9. 
XXVI, 12. Eo eursu contendity ut prope repentino adventm 
incautos oppresserit Liv. 10, 2. Haec dicta adeo nii «#- 
f>erunt guenguam, ut legati prope violali sinL Im. 
XXII, 66. Ciades adeo totam urbem iuctu opplevitj ut so- 
erum annicersarium Cereris intermissum sit. Lic. XXX, 
12* Adeo non dissimuiavit improbare se factum, ut primo 
etiam detractam eam de toro geniaii mittere ad Scqriot 
eonatus sit. 
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Man verwechsele jedoch mit diesen Sätzen solche nfcfat , in 
welchen der Schriflsteiler in dem Satze mit tU die Folge bis in 
seine Gegenwart hineinrückt, mithin die Anwendung des eigent- 
lichen Perfecta nothwendig wird. Z. B. Cie, BrUt, 88. Bor- 
ientius ardebat studio äicendi sie, ui in nuUo flagrantiu» stUr- 
dhan unquum vi der im (bis jetzt gesehen babe). de. pro 
Sest. 63. In quo tarnen eos cives eonnmxit eodem perieuio et 
erimine, ut a me inierit gratiam^ quod me cum ampiissimie 
et fbrtiesimis virie congregavit Cie. Brut. 79. Qui quam- 
diu auctoritati meae paruitj taU» tribunu» plehis fuity ut nemo 
contra eieium perditorum a Senatu steterit conntantiue. Cie, 
eeneet* 1, 2. Mihi quidem ita iueunda fuit huiue lihri eon- 
fecCiOf ut noti modo omnee absterserit senectutie moieetias^ 
$ed effeeerit möllern etiam et iueundam seneetutem» Cie. 
Ciuent. 82. Ita multum agitata, diu iaetata ieta res est, 
ut hodierno die primum iUa causa defensa sit, ho- 
dierno die primum veritas vocem contra invidiam miserit. 
Auch ist es im Lateinischen üblich^ wenn im Hauptsatze schon 
das eigentliche Perfect enthalten ist, und in dem Neben* oder 
abhängigen Satze etwas ausgesprochen wird , das der Vergangen- 
heit angehört, nicht das Imperfect, sondern ein zweites eigent- 
liches Perfect zu setzen. Cie. senect. 10, 82. Itaque adhuc 
nemo me eonvenire voluit^ cui fuerim occupatus. Cie. Phit. 
II, J. Nemo his viginli annis reipublicae fuit hostis, qui non 
bellum eodem tempore mihi quoque indiwerit. Cie. fln. V, 1. 
Natura sie est ab his investigata^ ut nuUa pars coelo, fßori^ 
terra Sit praetermissa. Cie. de oral. I, 35. Sie evola^ 
f>it oraliOy ut eius mm atque incitationem adspexerim etc. 
Liv. Y, 3. Si unquam dubitatum est, ulrum tribuni plebis 
vestra an sua causa seditionum auctores fuerint, id ego hoc 
anno desisse dubitari certo seio*}. 



*) Krüger, Grammatik der latein. Sprache, S. 843, will das Perfect 
nebea Ut theils auf eine Identität mit dem eigentlichen Perfect, 
oder wie er es nennt, perfectum logicum zurückfuhren; aber die 
dafür angeführten Beispiele passen nicht alle, z. B. Nep, XV, 3. Epa- 
mifumdas paupertatem adeo facile perpessus est , ut de rep. nil 
praeter gloriam ceperit, was unmöglich als eigentliches Perfect ge- 
fasst werden kann : theils will er es als ein solches betraehtet wissen, das 
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Die bei weitem gröeeere Zahl TOti SleUen, in denen dts Per- 
fecl im Nebensatee in dieser scheinbar abweichenden Art ge- 
braucht ist, wird in eine der eben bezeichneten vier Cüaaeen nngte- 
zwangen sich einfugen lassen. Es ist jedoch nicht zo lengnen, 
dass ein guter Theil von Beispielen übrig bleibt, weicJie sich den 
angegebenen Nonnen weniger Idcht fiigen «nd es ims noüiwcndig 
machen, entweder durch Nachhilfe der Inlerpretalioo sie densebeo 



gleichsam ausser Besiehung anf die Zell des Hanptfae- 
tums gesetat würde, und selbständig erschiene. Es droekl, 
sagt er^ ein solches Perfectum ein für sich beste hendea ab- 
geschlossenes Factum aus. — Madvig in seiner laL Sprach- 
lehre, S. 343, Anm. 1 hat bei der Erklärung dieses Sprachgel>raucbes 
das eigentliche und das historische Perfect nicht scharf genng 
auseinander gehaKen» wenn er sagt «das Perfectum werde im Folge- 
satse allemal gebraucht, wenn man seinen hihatt als ein besonde- 
res historisches Factum überhaupt, nicht bloss in Beiie- 
hung auf den Moment der Haupthandlung oder auf ecoen 
gewissen einzelnen Zeitpunct auffasse und bezeichne.* Dann 
fuhrt er als Beispiele an Clc. offi If, 22. Aemiiius Pauius Umütm 
in aermrium pecuniae itwexit, ui fmüti Hf^feratcris praeda ßuem 
aliuieril tributortam aber durch die beigefugte Erklänrag, dam 
die Beule den Abgaben bis auf diesen Augenblick ein Ende 
gemacht habe, fasst er das Perfect hier ganz als eigentliches 
Perfect auf. Besser gewählt ist ac. de ftn. 11, 20. 7%otiH9 erat 
Ua non (imidua ad mortem^ ui (H acte $it ob renymbUeam in- 
ierfeeius. Aber der erklärende Zusatz «so oft, wo ein einsctnea 
historisches Factum als die Folge einer geschilderten allgemeiDoa 
Eigenschaft dargestellt wird,' ist nicht deutlich. Auch Krits in 
seiner Schulgr. der lat. Spr S. 478, Anm. 1, hat eine Erklärung die- 
ses Perfects versucht. Es soll nämlich dann stehen, wenn die Folge 
nicht bloss auf die durch den Hauptsatz angedeutete Zeit der Ver- 
gangenheit beschränkt wird , sondern als eine abgeachlos- 
sene Thatsache, als ein allgemein gekanntes Factam 
oder als ein erst durch die Folgerung des Redenden er- 
mitteltes Resultat dargestellt, und somit in die Gegenwart 
des Redenden hineingezogen wird. Nep, Hl, 3, 2. ArisU' 
des in tmua paupertate decesait, ut, gui effhretur^ vis reiigue- 
rit, deutet er so, «dass er, wie jetzt allgemein bekannt, nichts 
hinterlassen.* Hr. Kr. scheint das, worauf es ankommt, wohl ein- 
gesehen zu haben; aber mit den beiden anderen Erklärem hat er 
diess gemein, dass er ebenfalls diess seiner Natur nach durch- 
aus aoristische Perfect dem eigentlichen anzunähern sich 
bemüht. 
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möglichst anzanäheiu oder den besonderen Grund aufzusuchen, 
Mrarum der Schriflsteller den gewöhnlichen Sprachgebranch ver- 
lassen. So ist es bei Cic. Brut. 10. EM Solofi et PiH$eraiU8 
Servio TuUio refftutfUe vigueruntj tarnen muUo diutius Athe- 
nae iam erant^ guam est Roma ad hatUemum diem^ ziemlich 
augenföllig, warum er das Perfectum viguerunt gebraucht. Er 
flieht Minlich von dem Verhaltniase der Gleichzeitigkeit dieses 
Verbs mit erant ab, und stellt die Thatsache als eine für sich ab* 
geschlossene hin: so dass dieser Fall, den unter 4 angefahrten 
assimilirt werden kann. Wenn dagegen de. Brut. 96. FeHw 
Hartensiuef gui ea n&n vidit qmun flerentj quae providit 
fiitura, das Perfectum statt providerat befremden muss: so liegt 
der Grund) warum Cicero das regelrechte Tempus aufgegeben, 
darin, dass die beiden Yerba 9idit und providit eine Antithese 
bilden und deshalb des Gleichklanges wegen die Perfectsformen 
in beiden Sfttzen betbehalten werden. Oder wenn de. ad die. 
m, 8. Sed tantUM eaneensue Stnatus fuit, ut mature profi- 
eiseeremur: pareiuium ut fuerit ete. sagt: so sind hier 
Terschiedene Tempora gewählt, um die Verschiedenheit der Satz- 
Verhältnisse anzudeuten, indem utprof. einen abhängigen Imperativ 
bildet, dagegen ut fuerit der eigentliche Folgesatz ist. Zuletzt 
bleiben dann, wie Dinge dieser Art in jeder Sprache voricommen, 
immerhin einzelne Falle übrig, von denen man eben m*chts anderes 
sagen kann, als dass sie Abweichungen vom regelrechten Aus- 
drucke oder Bigenthümlichkeiten der einzelnen Schriftsteller seien. 
Dahin zähle ich z. B. den bei den Historikern, besonders bei Ne«- 
pos manchmal vorkommenden Gebrauch des Perfects neben guum 
statt des Imperfeots oder Plusquamperfects , in Sätzen wie Nep. 
XI, 9, 4. Quum Artaarer^es Aegyptio regi beUum inferre 90^ 
iuit, Iphieratem ab AthenienMue petiM dueem. Oder Cae$. 
b. g. \j 26. Nam hoe tote proeUo, quum ab hara septima ad 
vesperam pugnatum $itj avermtm hoetem widere nemopotuit. 
Wien. C. J. Grysar. 
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Ceber das üebersetzen der Classiker, als Mittel, za einera 
guten Stil im Deutschen zu gelangen. 

Vertere Graeea in Latimam veteres noUri 
oratarei Optimum Judicabani, — Sed ei iUa ex 
Lalinis conversio muUum ei ip$a amnaerii, 

QuintiL 

^«Bine gute Stilübung für Männer ist das üebersetzen, be- 
sonders aus alten Sprachen. Ich nneinerseits pflege midi am Honiz 
zu üben; und — es kommt hier nicht darauf an, ob mir die 
(Jebersetzungen mehr oder minder gelungen^ aber das habe ich 
dabei gelernt: dass die Reicbthumer der deutschen Sprache, wie 
wohl jeder, nicht oben liegen, sondern dass man darnach graben 
muss. Denn oft war ich Tage lang in Verzweiflung, wie ich 
einen lateinischen Ausdruck durch einen gleich krdftigen deatschen 
wiedergeben könne, ich Hess mich aber nicht abschreiben and 
fand ihn endlich doch.» Diess sind die Worte eines Manne«, der 
kein rigoroser Orbilius war, von dem es auch seiner belletristi- 
schen Richtung nactk gerade nicht zu erwarten stand, dass er 
sich herbeilasse, den Classikerh, welcheifl die Schöngeister unserer 
Zeit abhold zu sein scheinen, in wenigen Worten eine inhiillsreicfae 
Lobrede za halten — es ist Börne. 

Allerdings verdient es unsere Muttersprache^ dass man ihr 
mehr Sorgfalt zuwende, als bisher theils in den Schalen, Ibeils 
auch im taglichen öflentlichen und Privatgebrauche geschehen ist. 
Es mag wohl in ganz Europa keine Nation geben, welche in Be- 
iiug des ersten, des wesentlichsten Nationalreichthumes , der 
Sprache, so fahrlässig wäre, als die deutsche; und gerade wir 
«ollten, wegen der unerschöpflichen Naturkraft und Culturfahigkeit 
unserer Muttersprache, vor allen anderen Nationen es am we- 
nigsten sein. Nationaltracht , weil sie in*s Auge flel, schien ons, 
mindestens eine- Zeit lang , recht sehr am Herzen zu liegen ; un- 
bekümmert sind wir aber um das, was uns erst zu Deutschen 
macht; wir sind zufrieden, wenn in den weiten Gauen Tealoniens, 
von der Ostsee bis zum adriatischen Meere, von den Carpatben 
bis zum Rhein, einige Dutzend Schriftsteller einen guten Stil 
haben, und glauben somit für unsere eigene Person der patrioti- 
schen Pflicht enthoben zu sein, durch unennüdetes Streben nach 
einer besseren Wahl des Ausdruckes im mündlichen und schrift- 
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Heben Vortrage unsere und unseres Vaterlandes Ehre zu heben. 
So emsig wir Deutschen andererseits 9ind, die Franzosen in 
Kleidung, in Manieren, im Leichtsinne, in Thorheiten der ver- 
schiedensten Art nachzuahmen, so sind wir doch noch nicht so weit 
gekommen, einzusehen, dass sie nur in einem Puncle uns als 
Huster vorleuchten sollten, nämlich in ihrer bewunderungswürdigen 
Liebe zur Muttersprache und in ihrem unablässigen Eifer sich 
in derselben zu vervollkommnen* Der Gelehrte, der Dichter, der 
Staatsmann, der Bürger, so verschiedenartig ihre sonstigen 
Ansichten und der Grad ihrer Bildung sein mögen, alle trelTen 
in dem Streben zusammen, ihre Muttersprache möglichst rein 
zu sprechen und zu schreiben. Können wir dasselbe von uns 
rühmen? — 

Wir sind weil entrernt von der Ansicht^ dass es, um zu 
einem guten Stile zu gelangen^ nur einen Weg gebe, und dass 
Uebung des Uebersetzens aus den Ciassikern in's Deutsche als 
dieser Weg zu gelten habe; wir woHen uns nicht selbst des 
Rechtes berauben, besonders in Schulen auf verschiedenen, sogar 
divergirenden Wegen zu demselben Ziele zu gelangen; aber ge- 
stützt auf das Ansehen solcher Männer^ die eben in dieser Art von 
Uebung die hohe Vollendung des Stiles errungen haben, welchen 
alle bewundem, wenige erreichen, wagen wir es zu behaupten, 
dass die steinigen^ holperigen, engen und steilen Krummwege der 
Uebungen im Uebersetzen älterer — allerdings nicht bloss antiker, 
sondern auch christlicher — Classiker diejenigen sind, welchen die 
Heister deutschen Stiles, ein Lessing, Herder, Klopstock, 
Goethe, Niebuhr, Schiller, Humboldt die plastische 
Kunst ihres Stiles verdanken. Wir stellen nicht in Abrede, dass 
viele auch ohne jene von uns gerühmte Weise einen guten ge- 
reiften Stil sich angeeignet haben^ wie es z B. bei den Griechen 
nicht anders möglich war, die das Uebersetzen aus fremden Sprachen, 
in stolzem Selbstbewusstsein den Barbaren gegenüber—- und solche 
waren ihnen alle Nationen — von vornherein verschmähten. In 
Griechenland wuchs, wie Fried r. Schlegel sagt, die Schön- 
heit ohne künstliche Pflege und gleichsam wild. Unter diesem 
glücklichen Himmel war die darstellende Kunst nicht erlernte Fertig- 
keit, sondern ursprüngliche Natur. Unser Standpunct ist, weil 
in einer viel späteren Zeit, ein anderer; von den vielen Mitteln 
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uns einen guten Stil zu erwerben, stellen wir das Uebefselcai 
oben an. Wenn auch viele, und vielleicht mit Recht, behaopieu, 
dase sie ohne diese Krücke Heister eines guten Stfles gewordea 
seien, so ist deshalb noch nicht ausgemacht ^ ob sie nicht auf 
eine leichtere, kürzere Art zu höherer YoUendmig des Stüea, we- 
nigstens in Bezug auf die logische, präciae^ männliche und würde- 
volle Ausdrucksweiae und Darstellung gelangt wftren. Hau wiUe 
nur eine Strophe aus Horaz oder Pindar, oder einen Chorge- 
sang aus Sophokles oder Aeschylos, und lege sie zwei in ihrer 
Art verschiedenen Uebersetzem vor, von denen der eine in aeioer 
Uebertragung nur den Sinn wieder gibt, der andere aber aich 
strenge an das Wort hält, ao wird mch zeigen, dasa der entere 
in kurzer Zeit eine annehmbare Uebersetzung wohl in sofera lie- 
fert, ab der Sinn gedeutet werden soll, aber eine verwerflich^ 
wenn man die Form, das iOeid der Gedanken, einer atmigea 
Prüfung unterzieht i entschwund^ ist da der Riesengeist der Aken 
mit der Form zugleich, verschwommen und zerronnen sittd aeDiaft 
die Gedanken; es steht ein MaXov vor uns, dem das Bliit fehlt; 
ein strenger Kritiker wird eine solche Uebersetzung eine Para- 
phrase, eine Andeutung des gegebenen nennen; aber eine Copia, 
die nicht selten mit dem Urtexte rivalisiren soll, ist sie üim nidit 
Der strengere Uebersetzer aber, der jedes Wort, wie es 
seiner eigenthümlichen Bedeutung, seiner Stellung und Verbindung 
nach zu nehmen ist, im Deutschen wiederzugeben wünsch^ wird 
gewaltig ringen und kämpfen um den passenden Ausdruck , er 
wird in Verlegenheit gerathen und fast verzweifeln, und doch die 
Hoffnung des Gdingens nicht aufgeben; er -wird versetz^ nach- 
helfen, ausstreichen und wieder ändern; er wird einen günstigie» 
ren Moment abwarten, die Arbeit liegen lassen, sie wieder zur 
Hand nehmen und feilen und endlich doch das rechte trefien. 
LudenHB spedem dabit et torquebUur* — Aber gerade aus diesen 
Suchen und Aendern, Auswählen und Eintauschen entsprieast jener 
vielbesprochene Nutzen, den die Uebung im Uebersetzen nicht 
bloss dem Schriftsteller und Lehrer^ sondern frühzeitig auch den 
Schüler gewährt, wenn er auf eine zweckmälsige Weise hieriu 
geleitet wird. Der in dieser Art sich übende erntet einen Beicb* 
thum an Gedanken, eipe Kennlniss der feineren Unterschiede der 
Wörter und Figuren^ wie es ihm auf einem anderen W^e nichl 
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moglicb gewesen wäre; mit der Zeit wird ihm bei fortgeeetoter Uebong 
mil der Idee zogleich der paeeende AoedmclL von eelbet kommen, 
und er wird %n seinem Vergnügen die Bemerlning machen, dass das 
anfanglich trocken und undankbar scheinende Abmühen beim lieber- 
aetzen sich aUmahiich veriiert und audi bei freieren Arbeiten in 
«ine angenehme Fertigkeit im Ausdrucke und in der Stellung fiber- 
geht. Am wenigsten ist das Talent des Stiles angeboren; wenn 
etwas durch Fleiss erworben werden muss^ so ist es zunächst 
die Gabe eines guten Stiles« Den Griechen war die Form so 
wichtig als der Inhalt ; wenn aber in ästhetischer Anschauung wir 
uns schon nicht so hoch schwingen , als sie , so sollte ihr Bei* 
spiel uns wenigstens anspornen, unsere Gedanken nicht in dem 
ersten besten schlotternden Kleide den Augen der Welt vorzu« 
führen. Wenn in dem schönen Periodenbaue der Hellenensprache 
die Stellung der grammatischen Formen einen eigenen Reiz hat, 
der die Wirkung der Ideen noch verstärkt und erhöbt, so soll 
jeder Deutsche als heilige Pflicht es achten, in seiner, jener viel« 
fach verwandten, Sprache, wenn auch nicht die hohe Schönheit, 
die unerreichbar dasteht, so doch ein Analogen derselben mit der 
Zeit zu Tage zu fordern. Unser Denken gewinnt an Schärfe^ 
wenn das logische und grammatische Element sich leicht zu ein* 
ander finden ; und gewiss ist dort das Denken schärfer und conse- 
quenter, wo die grammatischen Formen ausgebildet und scharf 
{^sondert sind. — Ich habe bereits früher bemerkt, dass ich keines- 
wegs gesonnen bin, das Uebersetzen für sich allein als Uni- 
versahnittel zur Erwerbung eines guten Stiles zu empfehlen. Ich 
fuge noch bei, dass es nicht bloss Yortheile gewährt, sondern 
auch unläugbare Nachtheile mit sich bringt, wenn es aus- 
achliessUch, vielleicht auch wenn es vorzugsweise zu Stilübungen 
benützt wird. Diese Betrachtung könnte uns über die Gränzen 
unserer gegenwärtigen Aufgabe hinwegfuhren: für jetzt ist es uns 
Dur darum zu thun, hervorzuheben, dass man um der Eigen- 
thümlichkeit des Stiles nicht zu nahe zu treten, häufig das- 
jenige vernachlässigt und verwirft, dessen man denn doch nicht 
entbehren kann, wenn es um die so schwer zu erreichende Voll- 
endung sich handelt. 

Beim Niederschreiben eigener Anschauungen und Ideen, die 
nicht selten selbst dunkel und verworren sind, ist man oft mit 
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einem Aosdrocke bald zufrieden, bei einem gewissenhaften Ueber- 
setzen aber aus den Werken der scharf und hell denkenden Alien, 
wird nicht bloss der Inhalt nach einer oberflächlichen Dorchlesang 
wiedergegeben; Begrifi^, Wort und Stellung müssen genau nach 
allen Seiten besehen und geprüft werden, bis man im wahrsten 
Sinne das gegebene eine Uebersetzung nennen könne. Es mag 
vielleicht übertrieben scheinen, dennoch aber verhält es sich so: 
wer das Wort zu wenig achtet, erfasst nie den Sinn in seiner 
Totalitat. Wenn aber der grosse^ gewandte und dabei strenge 
Uebersetzer A. Wilh. v. Schlegel die Ansicht ausspricht, da« 
jede Uebersetzung immer doch nur der Rückseite der Tapeten 
gleicht, so stimmen wir ihm hierin vollkommen bei, glauben aber da- 
durch, nach seinem eigenen Beispiele, nicht uns abschrecken lassen 
zu dürfen, an den vollendeten Mustern unsere Kraft zu üben nnd 
unsere Muttersprache dem hohen Ziele der Vollendung immer näber 
zu bringen. Mag es uns auch unmöglich sein, die Symmetrie 
und Eurhythmie, das wohlklingende des Tonfalles eines Pinto oder 
Demosthenes zu erreichen, so wollen wir doch zunächst an dem 
Versuche es nicht fehlen lassen, wenigstens in der Scharfe und 
Pracision des Ausdruckes und in der Rundung des Satzbaues ihnen 
naher zu kommen. 

Die Meister deutscher Sprache und Wissenschaß kommen 
unserer Ansicht von dem Nutzen des Uebertragens aus den Clas- 
sikern zu Hilfe. So übersetzte Goethe den Hymnus auf Apolio; 
Schiller*8 Uebersetzungsproben sind bekannt; gar viel leistete 
Herder, besonders für Pindar, Horaz, Bälde, Sarbiewski md 
andere Dichter; beinahe alles für Bildung eines guten Stiles er- 
wartete Wilhelm V. Humboldt von Uebungen im üeber- 
setzen, so zwar, dass er zur Zeit des Congresses in Wien, wo 
er als preussischer Staatsminister nicht wenig in Ansprach ge> 
nonimen war, täglich des morgens am Pindar oder Aeschylus 
seine Uebersetzungsübungen fortsetzte. Was unserem Lessing 
die Classiker waren, ist bekannt; von Johannes Müller wissen 
wir, dass er fast in jedem seiner Briefe auf das Thema zurück- 
kommt, die classischen Muster der Vorzeit, nach denen er seiiien 
Slil gebildet, seien ihm alles. Mannern vom Fache genügt es 
nur anzudeuten, wie viel die Römer auf das Üebersetzen als eine 
Bildungsschule eines guten Stiles hielten. Vieles übersetzte Cicero 
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zur eigenen Uebang aus Plato, Xenopbon, Aristoteles, Zeno, 
Chrysippus, Democritus. Und wie unermüdet ist Quintilian, diese 
Uebung seinen Schülern als eine bildende zu emprehlen. Vieles 
über diess treffliche Mittel zur Erwerbung eines guten Stiles lässt 
sich in Sueton^s Lebensbeschreibungen der Kaiser nachlesen, be- 
sonders aber in seinen Werken de ilkutribua grammatieis ei 

eiaris rheiaribue. 

» 

Nicht minder sollten daher die Lehrer classischer Literatur in den 
Schulen es für ihre erste und heiligste Pflicht ansehen , die lieber- 
Setzungsübungen bei ihren Schülern mit derjenigen Strenge und Ge> 
nauigkeit vorzunehmen, welche erfordert wird, um aus solchen 
Uebungen den erwarteten Nutzen zu ziehen. Zwar wird jetzt for 
deutsche Sprache in den Schulen sehr viel gethan ; aber vielletcht 
wird nicht selten in ausschliesslicher Richtung vorgegangen. Insbe- 
sondere dürßen die freien Ausarbeitungen in der Muttersprache 
zur Bildung eines guten Stiles für sich allein nicht ausreichen, 
da an ihnen der Jüngling sich gar leicht gewöhnt, mit einem 
geringen Mafse von Schärfe und Genauigkeit im Ausdrucke zu- 
frieden, in zerronnenen Tinten den Gegenstand seiner Darstellung 
hinzuwerfen. Dagegen wird man nicht leicht ein besseres Mittel 
finden, ab das genaue Uebersetzen, um ihn an das Ringen nach 
logischer und grammatischer ScI^ärfe und Klarheit zu gewöhnen. 
Nichtsdestoweniger werden wir uns hüten, in unseren, wenn auch 
noch so wohlbegrundeten , Forderungen das Ha£s zu überschreiten. 
Bei der höchsten Achtung vor den hohen Hostern der classischen 
Welt bleibe uns heilig, wie die deutsche Eiche, so auch die 
deutsche Sprache; und freudig erkennen wir vor allem die Vor- 
züge an, die aus der Eigen thümlichkeit ihres Wesens 
hervorgehen. In ihr sah Humboldt von je her das dem Griechi- 
schen verwandteste Idiom , ja selbst die Bürgschaft einer grossen 
nationalen Zukunft Einen Sohn^ der ihm im Jahre 1800 ge- 
boren wurde, preist er glücklich in folgenden Versen: 
— Die Sprache Teutomens ist's, die, geschmeidiger Bildung, 

Einst- dir ^es ahnenden Geist's Crstlingsgedanken erschliesst 
Sie, die von eigenem Stamm entsprossen, und kräftig und edel. 

Naher dos Griechen Flug rauschende Fittige schwingt. 
Wenig wird noch erkannt das Volk , das still und bescheiden , 

Aber tieferen Ernst's kühnere Bahnen sich bricht. 
Doch sie kommt, die vergeltende Zeit, schon winkt sie nicht fem mehr, 

%«il9ohrirt rar die oKtorr. Gjma. 1S31. XII. Heft. 52 
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Wo es dem Felgegesebleoht zeiphnet den leoehteodea PümL 
Nicht mit Waffen wird es, nicht kämpfen in blutigen Kriegen 
Sicherer herrschet durch*s Wort, edier sein schaffender Geist. 

Wenn mehrte Zwecke in itgeni einer Saciie bei vernAnftigper 
ÄBordnung zu erreieben sinfl, «o iet ea nicht webe, nar einige 
derselben in'a Auge za faaaen, die anderen zu vemaehlimgeii. 
Unter den vielen erspriesalichen Vorlheilen^ die anerkannter Weiee 
daa Studium der Claasiker gewährt, möge der Lehrer nicht für 
den geringsten deqenigen achten, der für die «prachliche Bfldong 
im Deutacben gewonnen wird. Br wird, der deoCtchen Sprache 
aelbst vollkommen machtig, bei dem Unterrichte es einerseits ah 
eine wichtige Aufgabe betrachten, die Jugend, die beim Ueber- 
setzen ao gerne nur im allgemeinen faselt und ausschweift und 
die prägnanlesten Satze mit einer Paraphrase leicht ablhut, zu 
zögein, sie den Schwerpunct eines jeden Satzes auffinden zu lehren ; 
er wird nichl mil jeder Bedeutung , jeder Ffigung zufrieden sein, 
sondern jungblassig die beste suchen lassen , und , wo es ndh* 
wendig ist, nur Fingerzeige geben mid darthun, dass die Kunst 
des Stiles nicht so leicht erworben wird, als es manche bedankt, 
welche Geläufigkeit im Schreiben für Tüchtigkeit hallen; er wird 
durch genaue Analyse fehlerhaft oder mangelbafl wiedergegebencr 
Satze den Schüler zur Ueberzeugung führen, dass die Cresetze des 
gut^n Stiles nicht minder streng und exact sind; als die des gco- 
ipetrispben Wissens, Wenn grosse Schriflsteller in ihren Tertranten 
Selbstbeikenntnissen offen das Geständntss aUegen , dass der Bau 
einzelner Satze und Perioden oft Stunden in Anspruch nahm, so 
darf wobl von einem noch stanunelnden Knaben nicht au erwnrten 
sein , dass er jeden Satz eines Classikers aefort vollkommen ver- 
stehe und aus dem Stegreife genügend übersetze. Nur anhaitettde 
Uebung fuk't zur Erwerbung grösserer Fertigkeit and su dem 
Innewerden des Bedürfnisses nach VoUkommenheit. Uehrig«ns 
glauben wir es hier nicht unberührt lassen zu dürfen ^ dass die- 
jenigen Lehrer, die in ihren Schiden eine gegebene Uebersetzong 
zulassen oder sogar fordern^ nicht immer die gehörige Einmcbt in 
das Wesen der Leetüre der Classiker besitzen. Hauptgesetz bleibe 
es immer ^ dass der Schüler die Uebersetzung selbst auffinde; er 
muss aber, wie ich früher bemerkt habe^ hierbei zweckmäfsig 
geleitet werden. Die Jugend, selbst die beste, übnschälzt sich 
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bald, und am ersten bei der Prüfung ihres Sprach Vermögens; 
ein erprobtes Gegenmittel gegen diese Schwäche ist von Seile des 
Lehrers die fortgesetzte Strenge beim Uebersetzen. Er lasse nichts 
gellen y was entweder einerseits* dem Sinne des Textes, oder an* 
dererseits dem Genius der deutschen Sprache zuwiderläuft ; er 
bemerke genau ^ wo zu viel oder zu wenig gesagt ist; mache 
aufmerksam auf Härten; gestatte aber nickt, dass man ängstlich 
den unvermeidlichen ausweiche; er mache die Eigenlfaömlichkeiten 
der Slellnng anschaulich, die in beiden Sprachen verschieden sind; 
er dringe auf Ausscheidiing je<{ea störenden Elementes, kurz er 
lasse der Muttersprache ihr volles Recht widerfahren und ihr 
keine Gewalt anthun. Er laase den Schuler, der so im Anf- 
auchen des wahren Ausdruckes strenge gehallen wurde, die von 
ihm selbst aufgefundene, zusanunengestellte Ueberselzung , wenn 
sie corrigirt, geglättet ist, wiederholen, und so dessen Ohr für 
Wohllaut und Rhythmus sich bilden. 

Nie theile der Lehrer die Ansicht vieler Laien und eelbst 
Pädagogen, dass man die Classiker allein und ausschliesslich des- 
halb lese, um das Alterthum, die Sitten der Völker der ciassischen 
Vorzeit und etwa noch den Bildungsgang der Menschheit kennen 
zu lernen. Es ist allerdings ein Hauptzweck und sicher kein ge- 
ringer Vortheil, die Grösse der Charaktere, die Erhabenheit der 
Gesinnung, die Tüchtigkeit und Thatkrafl, die Urspränglichkeii und 
Einfalt der Sitten jener Zeit kennen zu leruen und nach Kräften 
in sich aufzunehmen. Die griechische Poesie insbesondere soll 
nicht bloss als verzeihliche Liebhaberei betrieben werden; ihr 
Studium ist eine heilige Pflichl aller be^aer und gründlicher Ge- 
bildeten, aller Kunstfreunde , welche da^ Schöne mit echter Liebe 
umfassen, aller Kenner, die allgemein gillig urtheilen wollen, und 
aller Denker, welche die reinen Geeetze der Schönheit und das 
V^esen der Kunst genauer z^u bestimmen unternehmen. 

Dieser allgemein zum Durchbruche gekommenen Ansicht zu- 
folge wird nunmehr auch bei uns die Leetüre der Classiker in 
grösserem Umfange betrieben. Die Jugend bleibt aber bei vielem 
Wissen aus dem Griecbiachen und bei der grossen Eile, recht viel 
zu übersetzen, doch eben deshalb im Deutschen oft zurück, und 
läuft nicht selten Gefahr, noch grössere Rückschritte zu thun^ wenn 
nicht ganz besonders beim Uebertragen darüber gewacht wird, 

62* 
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dass auch hierbei der Jungling einer correcten und reinen Sprache 
sich befleissige. Man gestatte mir daher noch einige Bemerkun- 
gen über die Gewissenhaftigkeit des Verfahrens beim Ueberselzen 
und über die Anforderungen, welche nicht unberücksichliget blei- 
ben dürfen, wenn die Achtung vor dem Genius der deutschen 
Sprache geweckt und befestiget werden soll. 

Es gibt kein sichereres Mittel, sich ganz in den Geist eines 
Schriftstellers und seiner Zeit zu versetzen, als das Streben, ihn 
getreu und angemessen in die Muttersprache zu übertragen; es 
gibt kein besseres Mittel, gleichzeitig unser eigenesSprach- 
vermögen in steter Uebung zu erhalten. Damit die 
Uebersetzung dieses leiste, muss sie so beschaffen sein, dass sie 
nicht erst mit Hilfe des Urtextes verständlich werde; sie darf 
auch keine Umdichtung sein, wie die Herder'sche Uebersetzung 
Pindar's ist, sie soll Treue in Inhalt und Form mit Klarheit und 
Ungezwungenheit des Ausdruckes vereinigen; endlich darf sie nicht 
undeutsch sein, d. h. nicht etwa aus lauter deutschen Worten be- 
stehen, die keinen deutschen Sinn geben. Die Kunst der Ueber- 
setzung ist die charakteristische Nachbildung, d.h. die Darstellung 
des Charakters des Originales mit möglichst treuer Anschmiegung 
an Inhalt, Ton, Sprache und Rhythmus desselben. Uebrigens ist 
fast jede Uebersetzung doch nur eine Annäherung nicht bloss an 
die Schönheit, sondern auch an die Eigenthümlichkeit des Origi- 
nales. Nichts desto weniger muss der Spi achkundige an einer guten 
Uebersetzung zu erkennen im Stande sein, welches Wort im Texte 
steht. Nicht bloss der Ausdruck soll mit Treue wiedergegeben 
werden, sondern eben so das Gepräge, und nicht mindere Beach- 
tung gebührt dem Sylbenmafs und Rhythmus. Der Uebersetzer 
ist erst auf halbem Wege zum Verständnisse, wenn er nicht eine 
ähnliche Stimmung, wie im Originale herrscht, erzeugt. Jeder 
Lehrer, welcher seine Schüler den Homer rhythmisch lesen lässt, 
wird beobachtet haben, dass sie, vom Rhythmus gehoben und ge- 
tragen, keine vage, sondern eine streng an den Text sich haltende 
Uebersetzung zu geben im Stande waren. Durch gediegene ücber- 
setzungsversuche wird ferner die Bedeutsamkeit und Ausdrucks- 
fahigkeit des eigenen Sprachschatzes unendlich erweitert. Diess 
sah schon Cicero ein, wie aus folgender Stelle Or. l, 34. 1^5 
erhellt: ^^PosCea mihi plaeuiü eoque sum usus ado!<rscenSy ut 
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9ummorum oratarum Qraeea» wrationes eofplicarem. Quibus 
ieeti» hoc assequebarj uCj quum ea^ quae legeram Oraece^ La^ 
eine redderem, non $olum optimis eerbis uterer et tarnen usita^ 
ti»^ »ed eliam exprimerem quaedam veröa imitando^ quae 
nova nostris ß$$enty dummodo esäent idonea,^^ Es ist 
bekannt, in welchem Malse Voss zur Ausbildung und Berieiche- 
rung der deutschen Sprache, und zum Verstandnisse der Glassiker 
beigetragen bat, ungeachtet er so häufig sich den Vorwurf gefal- 
len lassen musste, ihr Gewalt angethan zu haben. Die Berecb- 
^igung) welche Voss, A. W. Schlegel u. a. in Bezug auf die Be- 
handlung der Sprache in Anspruch nehmen durften , steht freilich 
den Lehrern und Schülern nicht zu; aber auch ihnen kommt die 
gewaltige Bildungsfähigkeit der deutschen Mutlersprache zu gute. 
Wie jene '^ ' grossen Meister die Sprache gebildet haben, so 
bilde die Schule den Sprachvorrath ihrer Jünger« Mit dem Ge- 
balt und der Form d^r Sprache verfeinert und erweitert sich die 
AufTassung der Nation, so wie der Individuen, und eben hieraus 
geht es klar hervor, dass die Form etwas wesentliches ist, keine 
Hehle, dünne, fast wie ein Nebel hinschwindende Hülle. In sämmt- 
liehen Werken der schönen Künste ist sie im Range nicht ein 
zweites. Selbst das genialste Werk ohne schöne Form, ohne ge- 
rundeten Vortrag bleibt ohne nachhaltige Wirkung auf Welt und 
Nachwelt. Was bewirkt wohl, dass die Dichtungen des Sophokles 
80 hoch stehen? Der sanfle Zauber der Form, vereint mit der 
rein menschlichen und doch poetischen Tiefe des Inhaltes. Dieser 
Zauber darf ^auch beim Uebersetzen nicht verletzt werden. Immer 
aber bleibt einfache Treue die erste Bedingung^ denn nur mittels 
dieser lasst unserer Sprache das sich aneignen, was sie nicht 
oder was sie anders besitzt. An jeder guten Ucbersetzung wird sich 
manches fremdartige finden, oder manches, das fremdartig scheint, 
das aber in dem belebten Vortrage seine Rechtfertigung findet. 
Wer auch vor dem Scheine des fremdartigen zurückschrickt, der 
vergisst, dass die Uet>ersetzung nichts weniger als ein Commentar 
sein darf; die Franzosen haben eben deshalb in Form und Gehalt 
so wenig oder fast nichts von den Griechen gelernt, weil sie so 
wenige dem antiken entsprechende Uebersetzungen lieferten; da 
sie in ihrer Sprache nichts verrücken, nichts fremdes in dieselbe 
aufnehmen wollten oder konnten, so halte dieses Verfahren zur 
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Folge, <ia88 das Glassische aof aie ohne Binfloss Mieb. Die Por- 
derang der einfachen Treae bei dem Uebersetzen gestattet sogar, 
dass naancbes bis zu einem gewissen Grade donkel bleibe, wenn es 
auch im Originale dunkel ist; willkürliche Klarheit hineintrageii wol- 
len, hiesse den Charakter der Urocbrift eatstelleni Die fflarheit wird 
nie fehlen, wenn der Ueberaetzer in die StimitiaBg des Dichters 
and seines Zeitalters sich versetzt; auch darf man nicht verian- 
gen, dass das, was in der Ursprache ungewöhnlich and Aber- 
schwänglioh ist, in der Uebersetzung augenblioklicb klar werde. 
Eine klare, Terwisserte, breite Uebersetzong des Aeschyliis »d 
Pindar würde sich vielleicht bequem lesen ^ allein gegen ifie Er- 
habenheit des Urtextes höchst abgeschmackt sich aeemehnMii. 

Aas dem gesagten folgt, dass e^ keinesweges genügt, ein lidi- 
tiger Lateiner oder Grieche zu sein ; es ist anerlassliche Pflicht, auch 
mit der deutschen Sprache und Literatur in gramoutfiscber md 
ästhetischer Beziehung sich vertraut zu machen. Der aeinem Be- 
rufe lebende Philolog nehme sich Minner, wie Lessmg, Voss, Ja- 
kobs zum Muster, die bei tiefer ffenntniss dtf Classiker und un- 
ausgesetzter Bfsehänigung mit denselben immer noch Zeit und 
Sinn genug für die deutsche Literatur hatten, in welcher aie auch 
als j>roduclive Schrißsteller ehrenvoll wirkten. Passow , Jakobs* 
Schüler und später als Lehrer sein getreuer Nachfolger auch in 
dieser Richtung, sagt in seinen Briefen : ein Philolog müsae immer 
den neuesten Erscbeinui^en der deutschen Literatur seine Aufmerk- 
samkeit schenken, um in seinem Fache etwas tüchtiges zu leisten. 
Seine Bewunderung fir Goethe's Meisterwerke Uess aich durch 
nichts beirren. Wenn Passow den ganzen Tag mit Arbeiten fir 
seine Collegien oder für schriftstellerische Zwecke «ich abgemüht 
hatte, so las er am Abende entweder eine Dichtung von Goeihe 
oder von anderen hervorragenden Dichtem. Durch Beschäftigung 
ähnlicher Art nimmt der Lehrer an Tüchtigkeit im deutschen Aus- 
drucke zu, erweitert seine Ansichten auf ästhetischem Gd>iefe und 
wird der Gefahr entgehen, sich selbst zu überleben, wie ea bei 
so vielen der Fall ist, die, mit dem erworbenen zufrieden, for 
neuere Erscheinungen keinen Sinn haben und ao^ der niMiigen 
Schwungkraft entbehrend , liinter den Forderungen der Zeit zu- 
rückbleiben. Diese wird den bescheidenen Ldirer nicht hindern, 
innerhalb der gemessenen Gränzen seines Kreises zu bi^eu; er 
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Wird sich nicht ata unberufefter in iit^reriadien Gebieten vordrän- 
gen , t?onir es ihm an Bernr mangelt , aber Liebe zur Wissen- 
schaft äberhaupt und Hass gegen jede Einseitigkeit sollen den 
Lehrer bis in sein Alter zum besten der ihm anvertrauten Jugend 
ab wohlwollende Genien begkMesi der Kraft-Genicrs entbehrt d^ 
ermüdende Uiüerricht recbl gerne; da genügt d^ lebendige Vor- 
trag eines fftr seinen Gegenstand begeisterten Lehrers. Kennt er 
die Bedürfnisse seiner Schüler^ strebt er selbst weiter, nie mit 
sich abschliessend, bewahrt er die Jugend, wenn nicht des Kör- 
pera, so doch die des Geistes^ ist er tüchtig nicht bloss im Ge* 
halte des Wisaena, aoiiderli auch in der Fotm^ in weicher ^r 
dasselbe vortragt, bewahrt er insbesondere den Shin für gewähl- 
teren Ausdruck in der Muttersprache und hemmt er unnacbsicht- 
lieh die der Jugend eigenthümliche Leichtfertigkeit iro Vortrage 
und in der Wahl passender Ausdrücke, so lässt sich mit Zuwr^ 
sieht erwarten, data eine in dieser Weise unterrichtete Jugend 
zugleich sowohl der gründlichen Kenntniss der deutschen Sprache^ 
als dem tiefen Verständnisse der Glassiker zugeführt werden wird. 
Plato's Worte im Phädon mögen das bisher besprochene kurz zu- 
sammenfassen und uns auch als Kanon für den Unterricht gelten: 
j^Ev töd'v^ ä agiere Kglrmv^ xo iiri xaXäg Xiysiv oi fuivov Big 
avTO xoiko xXfnifjcsXigy aXXä xaxov tk ifixout ratg iwxatg^^ 
Diese Stelle gibt Wyttenbach wieder in folgender Uebersetzung^ 
oder vielmehr Paraphrase: ^^Videte^ quid adferat dam/fU y verMg 
non reele tUi; non tolum per 9e turpe etC^ Med error em guogue 
et tfiiium infert animie.^ 

Wien. 

J. Au er. 

Anmerkung. 

Der obige Aufsatz unseres geschätzten Mitarbeiters berührt eine Frage, 
welche nicht allein wegen ihrer eigenen Bedeutung , sondern insbesondere 
auch deshalb die Aufmerksamkeit auf sich ziehen dürfte, weil sie auf die 
mannigfachen Wechselbeziehungen hindeutet, in welchen der Unterricht in 
der deutschen Sprache und Literatur zu anderen Zweigen des philologi- 
schen Unterrichtes steht. 

Der Gegenstand bedarf noch einer weiteren Ausfuhrung, die wir 
wünschen und von Sachverstandigen erwarten. Es ist in dem Aufsätze 
bereits richtig bemerkt, dass das Uebersetzen aus den Werken der grie- 
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chischeo und römischen Literatur nicht genüge , sondern da» die ftemt- 
niss neuerer Sprachen, der literarischen Schätze der Muttersprache und dsu 
Zurückgehen auf die älteren Denkmäler dieser letzten für die Bildung des 
Stiles von grosster Wichtigkeit sei. Somit wird auch namenttich der 
Nutzen des Uebersetzens sicher nicht ausschliesslich in Bezug auf die alt- 
ciassischen Sprachen in Anspruch genommen. Es fragt sich ferner, wel* 
ches Verfahren in Anwendung zu bringen sei, wenn das Debenetzen, 
wie vorausgesetzt zu werden scheint, eine Partie des Dnterrieh- 
tes der deutschen Sprache und Literatur bilden soll, welches 
Zusammenwirken verschiedener Lehrkräfte zu diesem Ende stattzufinden 
habe, und in Gemäfoheit des in Kraft stehenden Lehrplanes stattfinden 
könne und solle. Es ergibt sich hieraus, dass die Erörterung ober die- 
sen Gegenstand nicht als abgeschlossen zu betrachten ist, dass hier manche 
Schwierigkeiten^ gerade in Bezug auf die praktische Seite, sich darbieten 
und eine genaue Erörterung um so nothwendiger machen, als der Nutzen 
des Uebersetzens zwar unleugbar, jedoch von der Erfüllung der anderen 
in dem Aufsätze nur nebenbei angedeuteten Voraussetzungen wesentlich be- 
dingt ist. 

Die Redaction der Zeitschrift für die 
österr. Gymnasien. 
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4. Lateinische Grammatik * Tur unlere Gymnasialclassen, Pfogynina- 

sien u. a. A., von C. Richard. Göltingen, Dieterich^sche 
Buchhandlung, 1847. IV u. 147 S. gr. 8. — % Thlr- = 
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5. Lesebuch und Grammatik der lateln. Sprache für Anßnger, von 
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IHe Menge der lateinischen 8prachbacher und der Sprachlehrbücher 
überhaupt mehrt sich von Tag za Tag. So erfreulich diese Erscheinung 
an sich ist^ in sofern sich durch dieselbe die allgemeine Anerkennung der 
hohen Wichtigkeit eines gründlichen und recht praktischen Spracfauhter* 
richtes für die geistige Entwickelung und wissenschaftliche Bildung der 
Jagend und demzufolge ein eifriges Bestreben verrath, nach Kräften für 
die möglichste Vervollkommnung dieses so einflussreichen BSldungsmittels 
SU wirken, eben so unerfreulich ist der Gedanke, der bei der stets wach- 
senden Sprachlehr-Literatur in Folge ungünstiger Erfahrungen sich immer 
mehr aufdrangt, wie ungemein schwierig auch für einen anerkannt tüch- 
tigen Lehrer es sei, wenn er es unternimmt, nach seinen individuellen Auf- 
fassungen ein neues Lehrbuch zu schreiben, den fast von allen Seiten 
gleiohmafsig aufgestellten und als richtig allerkannten Grundsätzen über 
die Gestaltung eines Elemeularbuches und über den in ein solches hinein 
zu bringenden Stoff auch durch die That zu entsprechen! Die Kunst ein 
in allen, ja ich will nur sagen, in den meisten Beziehungen geeignetes 
Spracblehrbuch zu verfassen , scheint wirklich eine nur wenigen ver- 
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]ieheue Gabe zu aeio. Mögen deasennDgeachtet viele, die den Beraf in 
sich fühlen, es versuchen, ob auch sie eine solche Gabe besitzen und zur 
Ausbitduqg jener Kunst etwas wesentliches beitragen können, nur möge 
derjenige, der dieselbe wirklich fordern will, nicht das anerkannt gute, 
das von anderen^^chon geleistet worden ist, bloss deshalb aufgeben, um 
selbst neues und originelles zu bieten. Besonders in der Aufstellung von 
Regeln, Paradigmen u. dergl., sollte ein neuer Grammatikei^ was von sei- 
nem Vorgänger schon vk einen ganz richtigen Gass gehraeitt worden ist 
und allgemeine Anerkennung sich erworben hat, lieber wie ein Gemeingut 
aufnehmen, als an dessen Stelle etwas neues setzen wollen, das nicht vor 
jenem ganz augenscheinlieh den forsug verdient« 

Das zunächst uns vorliegende Buc3i Nr. 4 von G. Richard venith 
in der ganzen Anlage den r&hmlichen Pteias des Verfassers und einen 
zieiplich richtigen Tact in der Answahl des gebotenen Ddbungastofiee^ auch 
ist die Anordnung desselben eben so wie die des theoretischen Theües im 
ganzen zu billigen. Aber während das Buch einerseits durch die gerühm- 
ten Eigenschaften sich empfiehlt, leidet es auf der andem Seite wieder 
an auffallenden Mängeln in der Behandlung des einzdnen, an Ongeoanig- 
keiten in Begriffsbestimmmigen und Eintheilungen , an Inconsequenien in 
der Durchführung systematischer Partieen, Ja auch an spmdilichen Onrich- 
tigkeiten und selbst an äusseren Dnvollkommenheiten , die besonder» in 
einem für Anfanger bestimmten Lehrbuche, nachtheilig sein können. Die 
latein. Grammatik von R. ist für unsere Gymnasialclassen , Progymnasien 
und überhaupt für Anstalten bestimmt, in denen ein tieferes Studium der 
lateinischen Grammatik nicht statt finden kann, d. h. einfach,* sie soll ein 
latein. Elementarbuch sein, durch welches Lust und Liebe zur lat 
Sprache im Knaben erregt^und erhalten, dieDenkkraft ge- 
schärft und ein tieferesEingehen in denGeist derSprache 
für die folgenden Clatsen vorbereitet werde«* ZurEneichung 
dieses Zweckes hat der Hr. Verf., wie er in der Vorrede sagt, «Forasa- 
lehre und Syntax» wenn aueh der leichteren Ceberricbt wegen in der 
Darstellung getrennt, doch so verbunden, dass jede erlernte Perm «oliHt 
zu» Anwendung komme und dadureh sich fester einpräge*' Daas durdi 
die angegebene Trennung der Formenlehre «nd Syntax, d. h. wie es im 
Buche sich findet, dureh Vorausschicknng der Formenlehre md 33 Smtcn 
ohne allen Oebungsstoff und durch Nachsendung des Oebangssloifca mit 
eingestreuten syntaktischen Regeln, durch dessen Behandlung aaeh die For- 
menlehre eingeübt werden soU, dass durch diese Trennung, sage ich, bei- 
des überstchtlioh werde, ist nach metner Oeberzeugung geradezu ein Irr- 
4hum: eine blosse Debenicht nämlich von RegeU der Formenlefare und 
von Paradigmen ebne Anwendung derselben können wir für den Aaünger 
nteht wünndieni die wünschenswerthe üebersielitliehfceit , ver- 
mögps welcher das eriemte sich auch dem Geisle des Knaben eiaprigen 
eeU, kann nur durch unfluttelbare örtliche Verbindung der Firmen mit 
ihrer Anwendung in Satien, in Gedanken^ ernieiit werden. Fetaer hat 



Lateinische SprachbScber. !t3l 

der Hr. Verf. in die Pormenlehre auch zu viel Detail erogemischt, das 
für den Anfanger ganz nutzlos, zum Thefle ganz unverstandlich ist, wäh- 
rend doch m einer Sprachlehre eben alles, wie es nach einander folgt, 
auch für den lernenden verstandlich und anwendbar sein soll. Wozu 
nStzl z. B. dem Anfänger des Lateinischen $. 4 die fiintheilurtg der Con- 
Mnanteti, $.5 die Unterscheidung der offenen und gescbfossenen Sylbent 
— f. 6 über das Sylbenmafs, Qber Natur- und Positionslängen gehört in 
die Verslehre. $. 7, 3, a und d über die Bedingungen der Betonung der 
vorletzten und der drittletzten Sylbe eines Wortes ist fQr ihn unverständ- 
lich und unfruchtbar $ $. S über Wortbildung ist ganz überflüssig. In $. 9 
sind alle Worter kurzweg dngetheilt in (Wortclassent) A. Ab- 
müm, B. Vifrda, C. Fattttnioe, mit (1^8) Unterabtheilungen; dann heisst 
es f. 10 cF«rnere Eintheilung. Nach ihrem Itkhalte zerfallen die Wor- 
ter in zwei Classen: 1. Begrifl^wörter, 2. Formwörter;* eine sehr unge- 
naue und undeutliche und an sich durchaus unnütze Eintheilung; auch 
«st bei der ersteren Eintheilung $. 9 kein Efntheilungsgrund tnämlieh ihr 
Verhftltniss als BedeAeite) angegeben, wi6 in $. 10 coach ihrem In- 
halte.* Endlich smd §,9 dieSubstantiva verdeutscht als Haupt- oder 
Dingwörter, und (, 13 werdeti die ^ubdtantiva, also die Ding- 
wörter, wieder eingethdlt in Dingwörter und Gedanken Wörter, 
ebenfaHs eine sonderbare Eintheilung, da erstens cOedankenwörter* 
eine ganz unricfatige Bezeichnung ist für Nomina abstracta, indem Tu- 
gend und Schönheil ja keine Gedanken sind, und zweitens Dinge 
und Gedanken keine Arten irgend einer Gattung bilden. In $.12 wird 
der Nominativ auch ^asui reettts, die übrigen casui obligui genannt: 
ako auch der Vocativ bt etuus v^Hquui^ den man doch sonst immer als 
eanureetui aufgeführt findet t Oebrigens cder Nominativ heisst auch 
eusuirecius* ist unpassend statt «ist casus fecttts.^ Warum ist $. 14 
tu den allgemeinen Begeln über das Masculinum und Femininum nicht 
auch das Commune hmzugefügt t In (. 15 «Endungen der fünf Declina- 
tionen* ist cH. U (aus 0), Hl. /, e (aus /), gewöhnlich ein Gonsonant* 
unklar und ungenau, wenigstens mangelhaft im Ausdrucke. Der Hr. Verf. 
bemerkt zu diesem $: «die Endung des Genitiv. Singularis lässt stetg er- 
kfunen, nach welcher Dectinalion ein Wort geht;* wozu gehört also rei, 
tur %. oder 5. Declination? Hr. R. hat weislich mehrere gute und leichte 
Versregeln von Zumpt beibehalten; hätte er diess nur noch öfters gethan 
und nicht einige durch weniger gute aus eigener Erflndnng verdrängt, so 
ist z. B. 9. 2t, 2 für die leicht fliessende Zumpt'sehe Regel: «Die a$, die 
i»y aus, p$ und ty e^s dazu sonst weiter nichts, und », davor em €on- 
sonant,' die werden weibliche genannt,' folgende gttiz «ngeflBlige Form 
gesetzt worden : «Weiblich merk' ich mir benannt as, aus, x, s nach Con- 
sonant, die gleichsylbtgen auf e^^ und 1s und us, wo im Genitiv /-Laut 
rcT is.* ^ 5« 17 über das Genus der 1. Declinathm in Verbindung mit der 
allgemeinen Geschlechtsregel f. 14 ist unvoHständig, indem ja einige FIuss- 
namen auf o Femittiiia sind; f. 19 mosste su dem VeoaUv ßü von fiUus 
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aucii ffeni von genlus augefuhrt werden. Die Lehre tod den AdjeeUveo 
und von ihren Gomparationsformen $.31 ist im ganzen klar und über- 
sichtlich, doch die Bemerkung, «ein / des Stammes lallt vor dem / der 
Endung {ior^ issimus) weg,' ist nicht treffend, wie die von dem Hm. 
Verf. sogleich aufgestellten Stämme prob^ itist, pntdenij audac beweiaen; 
da ist nirgend ein / und braucht also auch keines auszufallen. Dagegen 
durfte eine Bemerkung gemacht werden über die Adjectiva auf er, die 
thüils das^ e Behalten, theils abwerfen. $. 33 Anmerk. 2 ist von aüer noch 
fälschlich der Oenitiv altenus statt alterius geschrieben. Unpassend hat 
der Hr« Verf. die Ucberschrift $. mit den fortlaufenden Zahlen, bald über 
die Zeile, bald an den Eingang derselben gesetzt, ferner zuweilen an einen 
beendigten ganzen Abschnitt, z. B. S. 30 auf den ausführlichen Abschnitt 
vom Verbum die folgende Ucberschrift ^C. Partikeln u. s. w.* ohne 
eine Zeile Zwischenraum angeschlossen, wodurch die Uebersicht und Un- 
terscheidung des Stoffes erschwert wird. 

Der Hr. Verf. möge entschuldigen, wenn ich hier etwas kleinlieh 
vorzugehen scheine : ein Lehrbuch für Anfänger, die aus demselben strenge 
Ordnung, Genauigkeit und Gleichmäfsigkeit in ihrem eigenen Wissenschaft- 
liehen Thwi lernen sollen, darf selbst auch nicht an unbedeutenden äus- 
seren Mängeln leiden. Schon die erste Ucberschrift «$. 1. Inhalt der lat, 
Gr.,' dann «cErster Theil. Formenlehre. $. 2. Buchstaben,* ist unpassend; 
der «Inhalt' musste ohne $. 1 angegeben werden, dann unter cFormen- 
lehre' $. 1 stehen. Eben so musste $.35 vor der Hauptüberschrift «Vom 
Pronomen' stehen, gerade wie $.33. Zahlwörter, Numeralia,' und dann 
mussten in dem einen $.35 die verschiedenen Pronomina durch a, k 
u. s. w. abgetheilt werden. $. 38 wird zu ^d, Participia, Mittelwörter,^ 
folgende Bemerkung und Eintheilung gemacht: «so genannt, weil sie den 
Uebergang machen vom Verbum zu anderen ßedetheilen : 1. Infinitivus, 
^. Participium, 3. Gerundium, 4. Supinum.' Ist das die Eintheilung der Par- 
ticipia oder die derjenigen Redetheile, zu denen das Participium den Ceber' 
gang macht? Jedenfalls begreife ich nicht, wie «2. Participium,' hinein- 
kommt Auffallend ist ferner die Benennung und Eintheilung der Tempora : 
zuerst stehen drei Tempora, Praesens, Imperfectum (ist mangelhaft defi- 
nirt) und Futurum; dann heisst es «diesen zur Seite stehen drei andere 
Formen : Perfectum, Plusquamperfectum, Futurum exactum ,' welche bei- 
den letzteren der Hr. Verf. schlechtweg «die vergangene Zeit' und «die 
vorzukünftige Zeit' nennt. Das Genus activum definirt der Hr. Vert 
S. 17 unklar und undeutsch, wie folgt: «das Gen. acl. lasst die Tbätig- 
keit, von dem (?) es etwas aussagt (Subject), auf einen anderen (Ob- 
jept) übergehen;' aber besonders unklar das Passivum: «das Gen. pass. 
lässt die Thätigkeit auf den Gegenstand, wovon es etwas aussagt (Sub- 
ject) von einem anderen (Object) übergehen.' In dem nachfolgenden Bei- 
spiele '«der Baum wird gepflanzt vom Gärtner', ist doch der Baum das 
Subject, und «vom Gärtner^ soll also Object sein? Der Hr. Verf. scheint 
überhaupt vom Objecl einen sonderbaren Begriff zu haben. 8. 34 wird in 
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den Sätzen «der Storch klappert auf dem Dache^ und «ich habe gestern 
ge6scht' die Bezeichnung des Ortes und der Zeit als bestimmendes 
b j 6 c t angegeben. Ebendaselbst steht auch folgende Unrichtigkeit : adas 
Prädicat, in welchem auch das Subject schon enthalten ist, bildet den ein- 
fachsten Satz; es (doch wohl das eben bezeichnete Prädicat, in welchem 
auch das Subject enthalten ist?) wird ausgedrückt entweder durch ein 
blosses Hauptverbum (die Rose blüht) oder durch das Hilfszeitwort u. s. w. 
(Cicero war ein Redner).' Sind die angeführten Salze Beispiele des ein- 
fachsten Satzes, in welchem das Prädicat auch das Subject in sich schliesst? 
An die Definitionen des Aclivums und Passivuros schliesst sich die Anm. 1 
«das Verb, intransitivum bildet als drittes Genus (!) das Genus ncutrum, 
welches in der Bedeutung weder activ noch passiv, in der Form bald, 
und häufiger, activ, bald passiv ist.^ Hr. R., der doch die Grundbedeutung 
des Wortes Activum verstehen soll, hat unbegreiflicherweise die Begrifl'e 
transitiv und activ mit einander verwechselt; er hätte das Intransi- 
tivum dem Transitivum, nicht aber dem Activum entgegenstellen sollen; 
i c h g e h e ist doch ein Activum , aber kein Transitivum. Auch die Ein • 
theilung der Deponentia, Anm. 3, «entweder reflexiv oder activ oder in- 
transitiv,* ist durch die Verwechselung von activ und transitiv un- 
richtig, geworden. Der Grammatiker hat vor allen Dingen den Satz zu 
beachten , gut Öene dividit ac bene definit, bene docet; eben so kann man 
sagen: qui male dividtt et male deftnit, pessime docet, — $. 41 steht: 
ecWas für Person, Numerus, Modus, Tempus ist u. s. w.?' Was für 
deutsch ist das ! Di« Uebersicht der Verbalendungen $. 43 — 46 ist sehr 
unpassend geordnet : zuerst f. 43 die ersten Personen aller Tempora der 
vier Conjugationen, sammt Imperativ (2. ps. sing.), Participium etc. ; dann 
9. 44 mit der Ueberschrift «Vollständige Paradigmata der vier Conjugatio- 
nen. Personenendungen,' und der ganze Inhalt sind die Wörter amOy 
amaöamj amavi und die Flexion des Praes. atno und amor. In $. 45, 
46 folgen endlich von den vier Paradigmen die einzelnen Tempora sehr 
wenig übersichtlich in langen gefüllten Zeilen untereinander gestellt. In 
der Anm. 2 zu $. 45 wird das Supinum irrthümlich als alte Infinitivform 
erklärt. Quintilian bezeichnet beide Formen bekanntlich als Verba parli- 
cipiali^ und Priscian sagt, sie würden Supina genannt, weil sie von Par- 
ticipiis passivis stammten, die von einigen Supina genannt worden seien. 
Die Meinungen darüber mögen verschieden sein, aber sie für Infinilivfor- 
men zu halten, ist ofifenbar die verkehrteste. Das Supinum in u ist nach 
meiner üeberzeugung ein Ablativus der 4. Declination, und daher auch 
mit Adjectivls als Ablativ der Beziehung, Beschränkung, limita- 
tioniSy verbunden, z. B. htc liber iucundus est leclu , dieses Buch ist 
angenehm, und zwar in Beziehung auf die Leetüre dessel- 
ben, wenn auch nicht von jedem Verbum das Substanlivum verbale 
der 4. Declination gebräuchlich ist. Das Supinum in um Hesse sich als 
Accusativus erklären, und zwar bei Verbis der Bewegung als Accusativus 
des Zieles, des Zweckes, ohne Präposition, nämlich merces vendttum tre 
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gleich ire ad mercium vemiUwn, Stellt man damit zosammeB den faiflmL 
Fulur. pass. vendUum iri^ so wird auch dieser dadurch seine Erklanug 
erhalten y und die Consequenz, die in beiden Erklärungen liegt, rückwir- 
kend meine Erklärung von vendUum ire rechtfertigen können. Wenn ire 
nämlich mit einem Supinum in um heisst: gehen um etwas zu thnn 
oder etwas thun werden, so lässt sich das Passivum tri mit dem 
Supinum in um als ein zukünftiges Leiden erklären , indem die passive 
Bedeutung des Hauptbegriffes, weil das Supinum selbst unveränderlich is^ 
in den Infloit. tri hineingelegt wird. Zur Rechtfertigung dieser Erklänmg 
diene zunächst eine Stelle von Cato bei GeU, N. A. X, c. 14. cantumeÜMj 
quae mihi per buiusce petulanfiam factum ilur, und die nachfolgende In- 
terpretation von Gellius selbst q^factum iri $i(fniflcat iri ad contu- 
meliam faciendam, idesi, operam dari^ quo fiai e outume- 
lia* und ^eontumeiia (mihi) factum iiur, idem dieii*^ « 
heisst also factum iiur so viel wie ftet mit dem Nebenbegriffe -der Ab- 
sicht. Noch deutlicher spricht für diese Erklärung eine Stelle bei Quin- 
tilian IX, 2, 88. Reut parricidii, guod fratrem occidifset, damnaium 
iri videbatur, wo die personale Gonstruction von damnatum iri mit 
Reu$ — videbatur offenbar die Debertragung der passiven Bedeutung toq 
dem Hauplbegriffe damnare auf das Zeitwort ire beweist. Doch ich keine 
zur Sache zurück und frage, warum hat Hr. R. die Conjugalionen durch- 
weg geordnet 1, 2, 4, 3? Die hin und wieder angehängten vielen Fra- 
gen, wie S. 27 cWas heisst lateinisch und deutsch : die 3. P. PI. Ind. ImpL 
A^t. von laude? impleo? u. s. w.* sind überflüssig und dem Lehrer und 
der Gelegenheit zu überlassen; auf die angeführten Fragen soll ja die 
(Jebung nicht beschränkt werden, und der Lehrer bedarf doch wohl keiner 
Anweisung, wie er solche Fragen zur Debung zu stellen habe; als 
Uebung im üebersetzen können sie auch nicht gelten. Aber was be- 
deutet a. a. 0. die Schlussfrage «welches sind die activen Formen im Pas- 
siv, die passiven im Activ' — ? In j. 54 mussten die Adverbia der Art 
und Weise und die des Grades, die sogar häufig zusammenfalleo, 
wenigstens zunächst auf einander folgen und nicht durch zwei andere 
Arten getrennt werden; z. B. das als Adverbium des Grades aufgeführte 
vere ist doch einfach dem als Adverbium der Art und Weise bezeichneten 
fatso, und vere dicere dem fatso dicere entgegengesetzt. Die Vorübungen 
(S. 37) «mit dem Klange lateinischer Wörter und mit Formen vom Verbum 
sum bekannt zu machen* haben einen ganz elementaren Character und 
sind als Hebungen recht passend , nur ist der Zweck zu beschränkt : der 
erslere Theil desselben ist unwichtig und könnte, so weit man es will, 
durch Lesen jeder beliebigen Stelle eines lateinischen Buches erreicht wer- 
den, der zweite Theil ist ohne weiteres mit den folgenden syntaktischen 
Uebungen zu verbinden. Die S. 36 tabellarisch aufgestellten Beispiele all- 
seitig ausgebildeter latein. Sätze passen als Anfang nicht und sind unver- 
ständlich für den, der auf der folgenden Seite erst mit dem Klange latein. 
Wörter und mit Formen des Yerbums sum bekannt gemacht werden solL 
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Aach «0 dar Latnitit in den DebaD§;8stttekeD itl manehe Aontelhing 
m Mmthem , obgleich im aUgemeiuen ein nebliger Sinn fGr lateinisebcn 
Anadniek und lateiniscbe Wendung aich verraUu In den ersten Uebunga- 
ataeken bat der Hn Verf. die Steihing der lateiniacben Wörter oft absiebt- 
lieb dem deutscben zu aebr angepaast, z. B. S. 38 ium sincerui am1cu$ 
/Ua tuif welcbe Stellung von ium nur paasend w&re naeh einer vorber- 
gebenden Frage, etwa guis es? — oder naebdrucksvoU in Verbindung mit 
ef^f 8. 40. fMri meo fltmaU nmm gr^ges oHim; S. 53. Pater iuHs 
aäeemiet erat; magno cum gaudio audtvipa&em iuum eeee aOeeKhmm 
€ra$y wo auaser der Verbindung der beiden 62tie noch mehr die jedes- 
malige Stellung von crae auffalleiid iat Warum sollte man nicht sogleich 
anitoga die mehr lateboiaohe Wortstellung anwenden, in welche sich der 
Anl3ngar, wenn er die eiozebian Wörter kennt. Ja leicht bineinfindeD kann. 
Richtig hat der lir. Verf. die Conatrnetio Aocusativi cum Infinitive , z. R. 
in dem zuletzt angeführten Satze, als eigentliches Object von ouäM nicht, 
wie viele es fehlariiaft machen, durch ein Comma von dieaem Verbum ge- 
trennt, er hat dieaes überall, aber leider doch nur fast überall befolgt. 
Einen AMativua absolntua, z. B. ArmMo dueenie, Amgueta inn^atUe, der, 
mag er temporal oder eauaal aein, mit dem eigentlichen Satze, mit dem 
pradioativen Theite deaselben, immer ganz eng als Al>lativus Temporis oder 
Ganaae zusammenhangt und nicht, gleich wie ein selbslandiger Satz, durch 
Commata getrennt werden soll, bat der Hr. Verf. in logisch ganz gleichen 
S&tzan bald durch Commata gesondert, bald nicht. Auch in Sätzen, wie 
S. 47 (24, a). Fraeceptor habet bacutum^ quingue pedee longum etc. — 
amnee H gut mimu aesidui eunt, ei immodeste ee genau, h b. g, punien- 
tmr, aeho ich nicht ein, warum hinter baeulttm und eunt interpungirt 
werden soll. Hr. R. wird diese Bemerkung nicht überflüssig finden, wenn 
er bedenkt, wie wichtig für die logische Auffassung des Zusammenhanges 
der Tbeile eines Satzes die streng ricbtige Interpunetion ist S. 39 in dem 
Satze ^AHoi kaminum eet dieerea"^ ist dteerea anaeinanderge- 
hend, entgegengesetzt (wobi zu unterscheiden von varfus) unrich- 
tig, weit es in diesem Satze keine Beziehung hat; in dem folgenden Salze: 
BonUnee eiunt dtversa aetate etfkerunt eemper di^ersis aeiatibue, ist aus- 
serdem der Wechsel der Numeri ganz ungerechtfertigt. S. 40 ist in 
den Sätzen ^aentgmaia teetra erant di/flcUta — aenigmata mea erunt 
ettam magna di/ßeultate^ das ettam ganz unrichtig gestellt und soll am 
Asfsnge dea zweiten Satzes stehen, oder es soll heissen meae quoque. 
Ebendaselbst bewdsen die Sitze von ganz gleichem Inhalte ^Corparibus 
Benatmamm fuit magmtm rcbur* und fiC&rpara maiorum noetromm 
erant magno roborey» dass Hr. R. die Tempora nicht richtig unter- 
a^ieidet, sonst hätte er auch erat furJUti gesetzt, wie in dem Horaz'- 
aeben ^FUi robnr et ae$ irtple^ circa pectue erat.* S. 44 sollte in dem 
Satze 9iNum Deue fittt aneior mundiy anete. statt num hesser ntrum ste- 
hen, weil für num vorzüglich die verneinende Bedeutung festzuhalten ist, 
wie z. B« in dem folgenden Satze «Ate^i cum antmo etiam carpue Immer- 
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taU est?^ AaCfallend ist in einem Sprachlehrbuehe folgender Sats & 46 
«Wie von Subslanliven, so hangt dieser Genitiv der Abhängigkeit 
auch von Verbis und Adjectivis ab!* Der Genitivus ist übrigens immer 
ein Casus der Abhängigkeit, casui obliquus. S. 48 ist die io einen Sals 
(iUccessU F. M. — anno mUlesimo etc.) eingestrcnte Frage «von wel- 
chem Jahre aus?* zur Erklärung des Ablativs der Zeit — auf die Frage 
wann? — unrichtig und kann den Anfänger nur irre fuhren* S. 49 ist 
bei oöUviscor in verschiedenen Sätzen der Accusativ scheinbar gleichbe- 
rechtigt wie der Genitiv gesetzt ohne alle Erklärung und Cnterscheidmig. 
Auffallender ist aber S. 57 die harte und auch syntaktisch unrichtige Gon- 
struction «/« danU nUhi oHquid pecuniae^ ego dabo iibi eic,^ und beson- 
ders ^te damepius nummoram, inlelUffes me esse etc.^ S. 60 in dem Salze 
«— doctior etperitior ceteris^ non agnoscU maiorem mam prudemUam — > 
ist agnoscü unrichtig für die Anerkennung eines dem Subjecte eigeneo 
Vorzuges. 

Die angedeuteten Mängel an strenger Latinität und an groodlidier 
Einsicht in den Geist der lateinischen Syntax, so wie die hervorgehobenen 
auffallenden Dngenauigkeiten in der Formenlehre^ lassen gerechtes Beden- 
ken tragen, die latein. Grammatik des Hrn. R. als besonders nütilich zu 
empfehlen. Eine zweite Auflage wird vieles zu verbessern und namenftlich 
auch das, neben dem fast ganz vollständigen alphabetischen Wörterver- 
zeichnisse nutzlose, nach den fortlaufenden Paragraphen geordnete Ver- 
zeichniss einzelner Wörter mit dem alphabetischen zur Vervollständigung 
desselben passend zu vereinigen haben. 

Nr. 5., Lesebuch und Grammatik von Giseke, bietet uns 
eine ganz eigenthumliche neue Erscheinung, nicht eine Grammatik mit 
einem Lesebuche, sondern zuerst ein Lesebuch ^ dessen lateinischer Theil 
auf 29 Seiten in anfangs ganz kurzen, dem Verständnisse des Anfängers 
angemessenen Sätzen, wie: Italia terra esfinsigniSf ffumUor rex Laitm- 
mm erat, Alba erat urbs Numitoris, Numüor imperinm urbis amJUU^ 
frater fratretn exputit, dann in immer mehr sich erweiternden Sätzen bis 
zum letzten ^Tarnen (ungewöhnlich am Anfange des Satzes) TarguüUnm 
Romam redire noiebant, Agrum V^'entibue reetUuerunf obeUtesgne Pm^ 
sennae dedentnt^ den dazwischen liegenden Theil der älteren römischen Ge- 
schichte, und dessen deutscher Theil auf 48 Seiten einiges aus der altitaliscIieBy 
dann aus der persischen, ägyptischen und vorzugsweise aus der griechi- 
schen Geschichte ebenfalls in angemessenen Sätzen mit passendem Foctguge 
vom leichteren zum schwereren und mit ganz planmäfsiger An^nander- 
reihung des wissenswerlheslen aus der Formenlehre und aus der Syntez» 
im Zusammenhange behandelt. Dem lateinischen Theile des Lesebaches 
ist ein sorgfältig bearbeitetes alphabetisches WÖrterverzeichniss hinzugefügt 
Der Hr. Verf. hätte sehr wohl gethan, auch dem deutschen Theile ein 
solches hinzuzufügen , statt unter jedem Paragraph einige , zuweilen auch 
recht viele, lateinische Wörter zu setzen, wobei das Gedächtniss des Schü- 
lers, wenn nämlich die schon einmal angegebenen Wörter später von 
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dorther eotnomiAdn werden sollen^ oft in Verlegenheit kommt; eine iiätz^ 
liehe üebung des Gedächtniddes mate der Lehrer doch durch andere Mittel 
zu bewii^ken suchen. An das Lesebuch schliesst sich erst eine Gramma-* 
tik, Formenlehre und Syntax an. Warum der Hr. Verf. diese hat nach- 
folgen und nicht vorangehen lassen , Wird auch von Hrn. Stoy in dem 
Vorworte nicht angegeben. Es lasst sich vermuthen , da^is , wie er mit 
Yoranschickung des latein. Üebungsstoffes ein rein analytisches Verfahren 
beabsichtigt und wie mit diesem Verfahren das synthetische beitn Deber- 
setien aus deoi deutschen verbunden werden soll^ er so auch die Gram- 
matik auf analytischem Wege äbstrahirt wissen Will, Was auch Hr» fitoy 
scheint andeuten zu wollen, indem er sagt^ es Werde darauf gerechnet« 
«dass der lebendige Lehrer die Sätze und Regeln der Grammatik durch 
Zusammenstellung des gleichartigen finden lasse.' Aber abgesehen davon^ 
dass gerade das grammatische System des Hrn. Giseke^ namentlich die 
Formenlehre^ die nicht die gewöhnlichen fünf DeClinationen aufstellt, son- 
dern nur eine starke, welche die dritte, vierte und fünfte, und eine 
schwache, welche die erste und zweite umfasst, und auch die Verba 
nicht nach den gewöhnlichen vier Gonjugationen unterscheidet ^ sondern 
hauptsachlich nach ihren Stamm- und Ableitungs Verhältnissen, und daher 
mehr nach den Formen des Perfects, als des Infinitivs, allerdings tier Ar:^ 
ten annimmt aber naCh dieser Unterscheidung z B. Sterne zur L rechnet« 
weil es im Perfectum strati hat, tpemo und ctetco zur iL« 9Ci9Cö 
sur IV. und dergl., abgesehen also davon, dass dieses eigenthumliche 
System aus dem Debungsstoffe, in welchem dasselbe nur theilweise ange- 
deutet ist, nämlich das der starken Und der schwachen DeClination«^vom 
Schuler nicht leicht wird herausgefunden Werden können, so ist es auch 
an sich zweckmafsiger , dem Anfanger feste Formen zu geben und ihn 
diese durch sofortige Anwendung einüben und sich aneignen zu lassen« 
Die sehr geschickte Bildung der ersten Sätze und das ganz allmähliche 
Fortschreitea zu weiteren Sätzen, der historische Inhalt eines jeden Satze« 
mid der Zusammenhang des Üebungsstoffes geben dem Buche einen we^ 
sentlichen Vorzug vor sehr vielen anderen und rechtfertigen auch die 
gänzliche Scheidung des deutschen und des lateinischen Stoffes« wobei 
doch die einzelnen Theile eines jeden in passender Zeit zur Oebong nach- 
einander können herangezogen werden. Aber die Formenlehre 6m Hrn. G.« 
die an sich zWar eine gründliche Kenntniss der lateinischen Sprache und 
eine genaue Einsicht in die genetischen Verhältnisse derselben verräth« 
scheint mir, unbeschadet ihres wissenschaftlichen Werthes, für die Schule 
unpraktisch zu sein. Der Hr. Verf. konnte auch den Schuler aufmerksam 
machen, dass die sogenannte vierte und fünfte Declination eigen!-- 
lieh nur besondere Arten der dritten seien, und dass eben so eine 
gewisse Analogie zwischen der ersten und zweiten statt finde; aber 
die Einübung derselben würde nach dem Systeme des Hm. G. weit we^ 
niger leicht und sicher, als nach dem bisherigen. sein i auch wird für die 
Unterscheidung der Verba, so weit der Schuler sie nach ihrem Dn^rung« 

XeiUehrifl für Hi« önturr. Gymo. ig^l. Ml. H^ft. gft 
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und ihren Eigenschaften zu kennen braucht, schwerlich eine sweckmaCri- 
gere Eintheilung als die nach der Form des Infinitivs gefonden werden 
können. Aus den ersten Paragraphen der Formenlehre über die Eigen- 
schaften der Buchstaben und über die mögliche Stellung derselben, z. 6. 
von V undy nur zwischen zwei Vocalen (soHfo?), über Verwandlung der 
Consonanten, über Häufung derselben, über Quantität der Sylben, Znsam- 
menziehung der Vocale, z. B. mensas aus memaes, amem aus emaim, 
memU aus mensaiSy amo aus amao^ seno (von tervus) aus tervtti a. a. w. 
wird der Anfänger gewiss nicht den mindesten Nutzen zu ziehen Termö- 
gen; wenn davon geschwiegen wird, so hat er sicher keine Verwimmg 
von daher zu befürchten. Die aufgestellten Theorieen der Declinationen 
und besonders der Coujugationeu sind für den Anfanger nicht fibersicbt- 
lich und fasslich genug; gerade die alles zersplitternde Theorie über das 
Auswerfen gewisser Buchstaben und über Veränderungen derselben in der 
Flexion soll dem Anfanger fem gehalten werden; wenn der Stoff syste- 
matisch richtig geordnet ist, so fühlt dieser das nöthige sicherer heno«, 
als wenn ihm gleich anfangs unverständliche Grundsätze über die Syste- 
matisirung feiner grammatischen Regeln aufgestellt werden. In das ein- 
zelne dieses neuen Systemes wollen wir hier aus dem angeführten Grunde 
nicht eingehen. Die aufgestellten syntaktischen Begeln sind klar und be- 
stimmt, aber so dürr, ohne belehrende Beispiele, ganz hintenan aufgezählt 
können sie ihrem Zwecke nur wenig entsprechen. An den aofgestellteD 
Regeln und an der Latinität in dem Uebungsstoffe habe ich nur sebr we- 
nig zu bemerken gefunden. S. 24 ist dornt regtae unrichtig, vielleicht 
für den Genitiv genommen, vielleicht auch Druckfehler für domutregtäe. 
S. 128 ist das kurze domi z u H a u se , domi meae bei mirzuH aase, 
zu dürftig. Die Constructio Accus, cum Infinit, ist durchgängig von dem 
Hauptverbum sentiendi oder deciarandi unrichtig durch Commat« ge- 
trennt. Sätze, wie: Videamus, guamodo iktores nostrae iempus ieraU, 
Sic optime sciemus , gtiae sil optima , werden unpassend abhängige 
Fragen genannt: sie sind gar keine Fragen, also auch keine ab- 
hängigen, man sollte sie lieber indirecte Relativsätze nennen, 
indem das Relativ nicht direct auf ein vorhergegangenes oder nothwen- 
dig hinzudenkendes Substantiv oder Pronomen sich bezieht, sondern in- 
direct, wenn man nämlich, wegen der Grundbedeutung des Relativs, ein 
solches Substantiv oder Pronomen vor dem Relativum hinzudenkt, s. B. 
Sic optime sciemus com, quae iit optima — und VideamuM modum^ fmo 
modo uxores tempus terant. S. 121 heisst es etwas unbestimmt, in 
zweigliedrigen Fragen stehe tUrum ~ an (ne) oder num — am («e): 
das an den zweiten Theil der Frage angehängte ne ist wohl nur dichte- 
risch, ausser in necne, was einige irrig schreiben nee ne und mit Beto- 
nung des zweiten Wortes, gleich als wäre dieses die Negation me, wah- 
rend bloss die erstere Sylbe von necne zu betonen ist. 

Wäre dem Lesebuche des Hrn. G eine passende Grammatik voran- 
geschickt oder in Abschnitten an geeigneter Stolle einverleibt, so würde 
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dasselbe vorzüglicher Empfehlung wSrdig sein. Wir hoffen ^ dass weitere 
Erfahrungen den Hm. Verf. zu den gewünschten Veränderungen desselben 
Teranlassen werden. In seiner jetzigen Beschaffenheit könnte es neben 
einer anderen Orammatilc als Uebungsbuch mit Nutzen gebraucht werden. 
Der Hr. Verf. mag dieses auch schon bedacht haben, indem er seine 
kurze neue Grammatik hintenan einigermafsen versteckt hat. Doch wir 
wollen ja in der Elementargrammattk die Theorie unmittelbar mit dem 
Uebungssloffe verbunden haben und können deshalb auch 

Nr. 6. Lateinisches Lesebuch für die zwei unteren 
Classen, von Tafrathshpfer, das der Hr. Verf. in der Fortführung 
des Stoffes der in Regensburg vorgeschriebenen Grammatik von Zumpt 
angeschlossen hat, ungeachtet seiner ziemlich verdienstlichen Auswahl und 
Anordnung des (Jebungsstoffes, in seiner Anlage nicht billigen. Ware Hr. T. 
sogleich einen Schritt weiter gegangen und h&tte mit der nöthigen Acn- 
derung, besonders mit der nöthigen Beschränkung des theoretischen Stoffes 
bei Zumpt, seinen darnach ebenfalls zu modificirenden Debuogsstuckeu die 
entsprechenden Regeln der Formenlehre und Syntax, mit Einfügung der 
nöthigen Formenparadigmen, in geeigneten Abschnitten vorangeschiekt, so 
würde er gar bald einer weiten Verbreitung seines Buches und einer heil- 
samen Wirkung für den Unterricht der Jugend durch dasselbe sich er- 
freuen dürfen. Die Uebungsstucke zum Debersetzen aus dem Deutschen 
in das Lateinische sind sowohl dem Umfange, als auch, för zwei Jahre, 
dem Inhalte nach zu dürftig und unbedeutend. Zum Beweise des letzte- 
ren stelle ich nur die zwei deutschen Schlufssatze des Buches bin, die 
doch zu den schwersten gehören sollen : «Vor Erfindung der Buchdrucker* 
kanst sind die Bücher geschrieben worden. Nachdem die Fischer ihre 
Netze ausgebessert hatten, giengen sie nach Hause.* Wenn wir auf un- 
seren Gymnasien die Schüler nicht weiter zu bringen vermöchten, als dass 
sie solche Sätze zu übertragen im Stande sind , so miissten wir uns auch ' 
sagen : Ei oleum et operam perdidi. So wie der Hr. Verf. von jenen 
Sätzen an auf S. 109 — 1 52 noch einen sehr ansprechenden und sprachlich 
passend geordneten historischen Abschnitt in lateinischer Sprache bei- 
gefügt hat, so könnte, vielleicht mit einiger BeschrSnkung des lateinischen 
Stoffes auch noch ein inhaltreicher Zusatz in deutscher Sprache gemacht 
werden, wodurch mehr Gleichmäfsigkeit bewirkt und auch mehr dem Be- 
durfnisse des Schülers der zweiten Qasse entsprochen würde. Am Anfange 
floden sich auch einige inhaltlose Sätze, wie : Victoria diu maxiine dubia 
fUit, ohne alle geschichtliche Beziehung, und im Deutschen: «Die Landleute 
der Gegend sind mehr wohlwollend als reich,* welcher Satz mit Auslas- 
sung von «der Gegend' passend sein wurde. Besonders missfallig aber 
sind solche Wörterverbindtingen, nicht Sätze, wie ; «.Niprie aquilarum atis^ 
Pulchrum liärum impigri pueri, Praeclaro nitori euperöorum pavonum^ 
Den sehr grossen Eifer der besten Schüler, Auf drei sehr hohen Bergen !* 
Ausser dem lateinischen Wörterbuche sollte auch noch ein deutsches 
gegeben werden; das Buch würde dadurch an Brauchbarkeit gewinnen, 

63* 
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ohne umfangreicher und theurer zu werden, wenn es etwas weniger IntiH 
riös und splendid gedruckt würde. Der Hr. Verf. hat die Auffindung der 
lateinischen Bedeutungen für die deutschen Wörter aus dem lateinischen 
Stoffe dem Schüler ganz aHein überlassen. 

Wenn ich an dieser Stelle gelegentlich noch Nr. 7. Lateinisches 
Lesebuch von Benecke, in zwei Theilen^ weiche schoo 1837 
und 1839 erschienen sind und, so viel ich weiss, noch keine zweite Auf- 
lage erfahren haben^ mit wenigen Worten zur Sprache bringe, ao geachicbl 
es hauptsachlich mit Rücksicht auf die eben gemachte Bemerkung, dasa 
ein Lesebuch nicht zu umfangreich und theuer werden dürfe, betooders 
wenn der Schüler ausser dem Lesebuche auch noch Grammatik mid bald 
einzelne Schriftsteller und Lexikon sich anschaffen soll. Der erstens Tbeii, 
der für die dritte latein. Glasse bestimmt zu sein scheint, in der mit Becht 
gewöhnlich Com. Nepos gelesen wird, enthalt allein S15 (1) Seiten md 
kostet fast einen Gulden « der zweite Theil, für die vierte Classe zu ge- 
brauchen, enthält nicht weniger als 333 Seiten für 1 fl. 12 kr., beide zu- 
sammen also 548 Seiten für mehr als 2 Gulden, wozu er mindestens auch 
noch einer Grammatik bedarf, und zwar ist, wie der Hr« VerL über die 
Einrichtung der beiden Theile selbst sich ausspricht, für den erstes 
zur Grundlage genommen die lateinische Grammatik von 
Otto Schulz und nebenbei d^r Auszug aus der grösseres 
Grammatik von Zumpt, für den zweiten die lateinische 
Grammatik von Zumpt und nebenbei die Schulgramma^ 
tik von Otto Schulz. Für die Summe von zwei Gulden mnsi 
der Schüler sich Grammatik, Nepos und den Caesar zusammen anschaffe« 
können, welche beiden Schriftsteller in den betreffenden Classen auch nicht 
durch ein gewöhnliches Lesebuch verdrängt werden sollten ! Jeder Tbeü 
hat ein eigenes Wörterbuch, der erste von 50, der zweite von 82 Sei- 
ten , und das erste ist fast ganz in dem zweiten wiederholt. Fnr die 
Lectüre der Classiker selbst kauft sich der Schüler entweder eine büli§9 
Ausgabe derselben mit einem seinen Bedürfnissen gerade entsprediendai 
Wörterverzeichnisse oder ein grösseres Lexikon, das auch schon für die 
höheren Classen hinreicht. Das vorliegende Lesebuch empfiehlt sieh aach 
nicht sonderlich durch gediegenen Inhalt und passende Anordnung. Noch 
im zweiten Theile steht alleriei durcheinander, z. B. S. 210 zuerst ein 
Satz über Coriolan, dann unmittelbar der allgemeine Satz: «Idi zweifle 
nicht, dass du das thun werdest, was das beste zu thun scheint;' dana 
ein Satz über die griechisch^persischen Kriege, über Augustus, und darauf 
«Wer um zehn Uhr zu Bette geht und um fünf Uhr vom Bette nuftleht. 
befolgt die Vorschriften des Arztes.* Eben so findet man im Lateinisclien 
bemerkenswerthes und nichtssagendes durcheinander; nur am Schhispe 
folgen einige Seiten, auf denen wenigstens jeder Abschnitt ein ganzes bil- 
det. Hr. B. sagt in der Vorrede zum zweiten Theile, dass der ersle auf 
Beatschulen gebraucht werde. Für diese , wie jetzt wenigstens noch die 
meisten eingerichtet sind — es konnte in Beziehung auf das spradilidit 
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wohl anders gestellt sein ! — mag das Buch passender erscheinen, als fOr 
Gymnasien, um nämlich in der dem Lateinischen gewidmeten kunen Zeit 
möglichst viel und vielerlei zu geben, während der andere Zweck der 
olassischen Spraehbildung auf Gymnasien auch andere Mittel erheischt 
Debrigens, lässt sich ein rQhmlicher Fleia^ und umfassendes Wissen und 
auch sonstige Tüchtigkeit des Hm. Verf/s gar nicht verkennen. 

Wien. AI. Gapellmann. 

V ■ ■■«II !•■ M ' • 

GmndriM der Weltgeschichte. Von Adolf Picker, Dr. d. Philos. 
Q. d. Rechte, ordentt. öflTentl. Prof. d» Geschichte. Erste Ablhei- 
luQg; auch unter dem Titel: Geschichte des Alterthums, nebst 
der theoretischen Einleitung in das gesammte historische Slu- 
diom. Olmütz, bei Hölzel. 1846. 817 S. 8. — 2 fl. CM. 

Gmndriss der Geschichte der Neuzeit Von demselben. Czerno^ 
witz 1851» 879 S. 8. im Selbstverlage des Verfassers. 

Wenn man die Bucher - Messkataloge durchblättert, so findet man 
beinahe in jedem mehrere neue Handbücher und Leitfaden für den Unter* 
rieht in der Weltgeschichte, sehr selten hingegen Wiederauflagen, oder 
verbesserte neue Ausgaben der zahlreichen Vorläufer verzeichnet. 

Diese beiden ganz oberflächlichen Erscheinungen berechtigen für 
sich allein schon zu dem Schlüsse, dass keines der bisher veröffentlichten 
Handbucher dem praktischen Bedürfnisse der Lehrer und Lernenden voll- 
kommen entsprochen haben könne. Wurde es der eine oder der andere 
dieser Versuche , so mQsste derselbe bei der stets wachsenden Theilnahme 
an dem Studium der Geschichte mindestens eine relativ grössere Verbrei- 
tung gefunden und zahlreichere Abdrücke zur nächsten Folge gehabt haben. 

Wissenschaft (Theorie) und Leben (Praxis) stehen; nach langem Zwei' 
fei, der Jetztzeit endlich unverkennbar im inuigsten Zusammenhange. Sie 
sind sich gegenseitig der sicherate Prüfstein ihrer Realität. Das Erkennen 
ihrer Wechselwirkung, ihres gegenseitigen Bedingtseins leitet zu dem wei- 
teren Schlüsse, dass diejenigen Versuche, welche sich die Aufgabe stellten, die 
Wissenschaft in der Schule vorbereitend einzuführen, und nicht entspra- 
chen, den Anforderungen der Wissenschaft selbst noch viel weniger ge- 
nügen können. 

Eine kritische Besprechung irgend einer wissenschaftlichen Leistung 
muss, um ihrem Leserkreise und dem Objecte der Untersuchung gerecht 
zu sein, auf die durch die Wissenschaft festgestellten Grundsätze basiren, 
sie muss dieser Prämisse entsprechend die Quellen der Mängel, welche 
sie hervorhebt, aufdecken, und muss mindestens versuchen, durch kriti- 
sche Winke den Weg zur wissenschaftlichen, wahren Besserung anzubah- 
uen. Wir halten den bestimmten Ausspruch unserer Ansicht über wissen- 
schaftliche Kritik in dem vorliegenden Falle für uothwendig, um dem 
Leserkreise den allein richtigen MaCsstab zur Prüfung unseres (Jrthciles nahe 
zu legen und uns vor jedem Vorwurfe der Härte zu verwahren. 
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Auf das Erkennen des eigentlichen Wesens der Geschichte und ins- 
besondere ihres Substrates, der Weltgeschichte, waren die Ergebnisse von 
entschiedenem Einflüsse, welche wir dem Scharfoinne der Natarbistoriker 
verdanken Auf dem Gebiete der Naturwissenschaften gelangte oian znerat 
sur Erkenntniss des ewigen im wandelbaren. Auf diesem Gebiete des 
menschlichen Wissens versuchte man zuerst die Gausalitat , das Bedingt- 
sein der sichtbaren Erscheinungen in jenem längst abgestorbener Verhält- 
nisse und Geschlechter, bis zur Schöpfungsperiode zurück, wissenschaftlich 
zu begründen und nachzuweisen. Von dieser Seite wurde zuerst die Ein- 
heit in der Mannigfaltigkeit der Erscheinungen erkannt, und es gibt der- 
malen keinen wahren Naturhistoriker mehr, welcher nicht von der Heber- 
Zeugung durchdrungen wäre, dass der treue Spiegel des Weltbildes nur in 
der conciscn Auffassung des gesammten Naturlebens gewonnen werdeo 
könne Die wissenschaftliche Begründung des erkannten ewigen im wan- 
delbaren ist bereits zum Ideale des Studiums der Naturwissenschaften er- 
hoben. Wie sie dieses Ideal zu fixiren streben , davon haben wir erfrea- 
liche Zeugnisse in den von Alexander v. Humboldt herausgegebenen Bänden 
des «Kosmos* und in Burmeislers aGescbichte der Schöpfung.' 

Auf dem umfassenden Felde der Weltgeschichte, welche die Ge- 
schichte der Veränderungen der Erde und der Menschen sammt ihren Ur- 
sachen zum Vorwurfe hat, ist in dieser Richtung wenig, noch weniger des 
bedeutenden geleistet worden. Entweder, wurde die Geschichte mehr als 
-Philosophem, wobei die Thatsachen nur als Belege ohne chronologüebs 
Ordtiung benützt wurden, behandelt, oder man verliess den steilen, mühe- 
vollen Pfad der Weltgeschichte, um es sich auf der breiten, belretcnes 
Völker- und Heerslrafse der Universalgeschichte thunlichst l>equem, za 
machen. In dem steten Verkennen des Wesens der Weltgeschichte, in 
der heillosen Verwechselung ihres Begriffes mit jenem der Universalge- 
schichte liegt die Grundursache des Missliugens vieler Versuche. 

So lange die Geschichtschreiber ihre Aufgabe nicht mit strengen 
Festhalten an den Principien zu lösen suchen, welche Wilhelm v. Hum- 
boldt in seinem meisterhaften Aufsatze ^Ueber die Aufgabe des Geschieht- 
Schreibers* an's Licht gestellt hat, so lauge werden wir Compendien m 
Hülle und Fülle, aber kein wirkliches Lehr- und Handbuch der Weltge- 
sclüchte besitzen. Das Studium der umfassendsten und erhabensten Wis- 
senschaft, der W^eltgeschichte , wird selbst im Kreise der gebildetoi un- 
fruchtbar nur dem Namen nach vegetiren. 

Suche man doch in den weitesten Kreisen die Ueberzeugung su ver- 
breiten, und halte man endlich in der Lehre und im Lehrbucho grundsätzlich 
selbst daran fest , dass ein Mensch alle Thatsachen der Geschichte im Ge- 
dächtnisse haben könne , ohne darum etwas von der Geschichte zu wissen, 
oder, wie der Sprachgebrauch sich ausdrückt, Geschichte zu verstehen. 
Wie lächerlich und erbärmlich, wie das Wesen der Weltgeschichte völlig 
verkennend erscheinen ferners diejenigen Machwerke, welche von ihren 
Verfassern mit weltgeschichtlichen Firmen aufgeputzt, bald mit anget»lich 
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kirchlicheo, bald mit politischea Tendenzen belastet und verwirrt^ die Messe 
beziehen. Die Weltgeschichte kennt nur einen Standpunct, den rein 
menschlichen. «Die Weltgeschichte ist das Weltgericht* oder doch schon 
der Beginn des Gerichtes; sie dient keiner Macht, ausser der ewigwal- 
tenden» deren Herrlichkeit sie verkündet im vergänglich irdischen Leben« 
Die Weltgeschichte ist auch kein Substrat der Völker- und Staatengeschichte, 
sie ist das Substrat der Geschichte der Menschheit und der Erde mit ihren 
Veränderungen. Einfach' und scharf gegliedert sind ihre Perioden. Der 
weltgeschichtlichen Ereignisse zählen wir nur wenige^ kaum mehr der 
weltgeschichtlichen Charaktere ; . aber selbst dann » wenn sie Jahrhunderte 
auseinander liegen, ist ihr bestimmender Einfluss auf die Zeitälter nachweisbar« 
Einfach und schlicht treten uns die weltgeschichtlichen Ereignisse 
entgegen, und entwickeln erst im Strome der Zeit ihre erschütternde Be- 
deutung; einfach, prunklos, aber kräftig, warm und wahr muss auch 
ihre Erzählung sein. Als Stilmuster derselben können viele Darstellungen 
In Alezanders v. Humboldt «Ansichten der Natur» gelten. Beispielweise 
nennen wir die Stelle S. 57 der 5. Aufl. «Wenn aber in der Steppe* bi^ 
«ewige Bahn vollendcm.« 

Von diesem Standpuncte betrachtet theilt der Grundrissdes 
Hrn. Professors Pick er die Mängel der Mehrzahl der bekannten weltge- 
schichtlichen Handbucher. Wir finden in demselben Massen des geschicht- 
lichen Stoffes mit grossem Pleisse aufgespeichert und geordnet, aber 
die Kritik ist nicht sichtbar. Wie sehr der als fleissiger Gelehrte 
qur lobenswerthe Hr. Vrf. dennoch das Wesen der Weltgeschichte verkennt, 
davon findet man ein überraschendes Zeugniss in der Scheidung der ge- 
schichtlich wichtigeren Momente von der Masse der unwichtigeren durch 
auszeichnenden Druck, in einem Lehrbuche der Dniservalgeschichte 
lasst diese Methode , welche auch von Heinrich Leo in seinem Handbuch^ 
versucht wurde, allenfalls sich noch rechtfertigen. In einem Lehrbuche 
der Weltgeschichte stehen nicht weltgeschichtliche Aufzeichnungen 
in directem Widerspruche mit dem wissenschaftlich festgestelltem Begriffe. 

Der beste Theil des Werkes ist unverkennbar die Einleitung in das 
gesammte historische Studium. Man ersieht aus derselben, dass dem Vrf. 
das Ideal der Geschichtschreibung und seine Bedingungen bekannt sind. 
So erkennt derselbe selbst Seite 14: «das Princip der Einheit ist für die 
Geschichtswissenschaft die fortschreitende Entwickelung eines zeitlich ge- 
gebenen.* 

«Historisch merkwürdig Ist somit nur, was auf jene fortschreitende 
£ntwickelung hemmenden oder fördernden Einfluss nimmt. '^ 

«Dieses Princip, ein Gesetz der allgemeinen Weltordnung, kanp 
mit Recht ein göttliches genannt werden, dessen vollständige Kenntuiss 
wir erst dem Christenthume verdanken: ein tiefgläubiges, zartfühlendes 
Gemiith ist Haupterforderniss des Geschichtschreibers.* 

«Nur die Gausalmethode entspricht dem Wesen der Geschichts- 
wissenschaft,, sie ist der ächte Pragmatismus der Geschichte;' denn die 
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Aafopferang dieses inneren Zusammenhanges am irgend eines scheinbaren 
äusseren willen wSre Verläugnuqg des Principes der Gesohichtswissea- 
nefaaft. Diese Verlaqgnung straft sieh bei jenen, naob einem-btoss ausser- 
liehen Ziisammenhange ordnenden Methoden durch die (fomöglidikeit einer 
befriedigenden DurchfQhrang.' 

Will man demnach den Widerspruch in der Ausführung des Gtund- 
risses lösen , so wjrd n^an sur Ansicht hingedrängt , dass die mensehlich- 
schwache Kf^ft , so oft von mechanischen Einflüssen abhangig, dem leicht 
geflii^eltem Gedanken picht lu folgen vermochte. Wir können den Tadel, 
so schwer er uns bei der Bourthellung eines entschieden ernsten wissen- 
schaflliohen Strebens fallt, nicht unterdrOoken. Pie Kritik muss endlich im 
Interesse der Wissenschaft uqd selt>st der Verfasser wissenschaftlicher Werke 
ßchonung!$los dahin wirken, dass alle nicht gentigend versuchten und er-r 
probten Kräfte von einer voreiligen Betheiligung an dem Baue wissenschaft- 
licher Kathedralen fern gehalten werden, pem |lm. Vrf. des Gnmdrissea 
bringen wir iq dieser Beziehung die Bekenntnisse in Erinnening, welche 
Luden dem 4. Bande seiner Geschichte des deutschen Volkes Yordrucken 
liess, nachdem auch ihn der Stachel der Kritik schwer verletzt hatte. 

Pie wissenschaftliche Gliederung der Geschichte (^intheilung in Pe- 
fioden) muss selbst den Schein der Willkür meiden. Pie Gliederung ii^uirt 
auf das ganze System der Darstellung uqd muss geschiohtrichtig, bis in 
Ihre kleinst^ Theile , Besultat einer absoluten , äusseren und inneren, od - 
verkennbaren Not h wendigkeit sein. Eine umfassende und wohlbegrmideta 
Forschung hat die Periodenfolge der Welt- und Universalgeschichte in 
Jene dea Alterthums, des Mittelalters und der Neuzeit festgestellt. Die 
scheinbar einfachere Scheidung in die Geschichte des Alt^rthnms und der 
Neuzeit j welche schon August Ludw. v. Schlözer, 1 18<^, und Joh. Gotifr. 
Eichhorn, f'l827, versucht haben, hat die neuere Kritik als minder ent- 
sprechend beseitigt, und alle neueren kritischen Geschicbtschreiber folgen 
dermalen dem vorangestellten Penodeqbau. Es mag sein , dass der Hr. Vrf. 
des Grundrisses genügende Grunde blatte, dem Systeme der älteren Meister 
^u folgen, aber dann hatte er auch in einem Vorworte dieselben wissen- 
schaftlich ^Iwickeln uqd vertreten sollen. 

Per vorliegende Grundriss der Weltgeschichte, theilt allerdings, wie 
)>ereits bemerkt wurde, die hervorragendsten Mängel der meisten derar- 
tigeq Versuche, er darf sich aber auch eines Vorzuges rühmen, der ab 
besoqders beaohteqswerth heiTorgehoben werden muss. Jedem Zeitab- 
schnitte sjqd reiolihaltige Quellenverzeiohnisse vorangestellt. Dieselben sind 
theilweise von kritischen Noten begleitet, welche von der Omsieht und 
titeraturkenntqiss des Hm. Verfassers ein ehrenvolles Zeugniss gelten. Di« 
Parstellung ist streng objectiv, zwar nirgends weltgeschichtlich begeisternd, 
doch stilistisch oorreot und in manoheq Partieen sogar dr^matisoh. 

Im grösaereq Publicum durfte der Grundriss kaum Eingang finden, 
doch in den Kreisen der Lehrer und (^ehramtscandidaten können wir den- 
selben besonders wegen der Quellen Verzeichnisse und seiner Reiohluiltigkeit 
aq geschichtlichen Stoff, als Nachtichlagebuch warm empfehlen. 
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Manchem Leser der Zeitschrift fQr die österr. Gymnasien wäre es 
vielleicht wunschenswerth gewesen, wenn die Kritik an die Orundsat7.e 
des ministeriellen Entwurfes der Organisation der Gymnasien in Oesterreieh 
angeknüpft hätte. Dieser Vorgang schien jedoch unzulässig, indem der 
Grundriss in Anlage und Anslührung nur fSr höhere Lehranstalten bestimmt 
sein kann. Der wissenschaflliche Begriff des Studiums der Weltgeschichte 
ot>erragt weit das Fassungsvermögen ganz jugendlicher Kräfte. Der Gym* 
pasial-Dnterricht hat vollständig Genüge geleistet , wenn die Schüler, durch 
eine iweck- und gedächtnissmäfsige Einprägung des weltgeschichtlichen 
Stoffes , lum Studium der Weltgeschichte , welches nach dem Begriffe und 
Wesen , dem reiferen Jünglings- , mehr noch dem Mannesalter vorbehalten 
ist, einleitend befähigt werden. Im Gymnasium entfällt die dringende 
Npthwendigkeit einer strengen Scheidung des weltgeschichtlichen von dem 
liniversalgeschichtlichen Stoffe. Der Stoff verhält sich zum Wesen der 
Weltgeschichte , wie allenfalls der Marmorblock zu der vollendeten Statu« 
^ines Thorwaldsen. 

Wien» im October 1851. 

Heinrich Glax. 



Geographische Landschaflsbilder. Von Dr. Carl Vogel, Director 
der vereinigten Real» und Bürgerschulen zu Leipzig. Leipzig, 
J. C. Hinrichs, 1851. Xli u. 480 S. 8. — 1% Thlr. = 2 fl. 
17 kr. CM. 

(Auch unter dem Titel; Handbuch zur Belebung geographischer 
Wissenschaft fOr Lehrer und Gebildete überhaupt. Dritter Theil. — Den 
ersten Theil bilden des Verfassers Naturbilder, 2. Aufl. Leipzig 1846. 
IV, Thlr., den zweiten seine Geschichtsbilder. Leipzig, 1845. 
1% Thlr.> 

Im Jahre 1836 versuchte der Hr. Vrf. durch seinen Atlas mit 
Randzeichnungeu für Gymnasien und Bürgerschulen (16. Bl. 7. Aufl. 
1851. gr. 4. 1% Thlr.), dem ein kleines Buchlein: Idee, Ausfüh- 
rung und Benützung des Schulatlas (2. Aufl. V, Thlr.) als Bei- 
gabe für Lehrer und Schiller sich anschloss, dem geographischen Onter- 
richte ein neues anregendes , durch Anschauung die Lehrbucher ergänzendes 
Hilfsmittel zu verschaffen. Seine Idee war neu und hatte sich , ungeachtet 
die Karten selbst über das gewöhnliche nicht hinausgiengen , eines weit- 
verbreiteten Beifalles zu erfreuen Das Drtheil der Fachmänner ftel in der 
Regel günstig aus, selbst Alexander von Humboldt widmete dem Onter- 
nehmen anerkennende und aufmunternde Worte. Allein das Begleitbfichlein 
war nur wenig mehr, als ein Inhal Utverzeichniss der dargestellten Gegen- 
stände, es blieb dem Lehrer zur Belebung der zur Schau gestellten Ge- 
genstände die Aufgabe übrig, aus seinen naturgeschichtlichen und histo- 
rischen fVotaten den Lehr- und Lesestoff herzuschaffen > was l>ei den häufig 
unzulänglichen Hilfsmitteln nicht ohne Schwierigkeiten war. Der Hr. Vrf. 
luii^rnAhm es nun in seinen, 1839 zuerst erschienenen, Naturbildern 
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(vgh. OrganiaalioDsentw. S. 154) aus den yonuglichsten SchriAstellem Aas- 
xuge zu geben, durch die der zoologische und PfUnzencbarakter der Welt- 
theile, auch der Typus der Varietäten des Menschengeschlechtes, im allere- 
meinen und individuellen» in wohlausgefuhrten Schilderungen erläutert 
wurde. Er beschrankte sich dabei auf die Saugelhiere, Vögel und Am- 
phibien, als die hervorragendsten Erscheinungen des Thierlebens, und 
ordnete auch das Materiale nach diesen Classen. So wie die Natnrbilder 
die Ergänzung zu den Karten der Continente, so waren die, 1845 eff8chie> 
nenen, Geschichtsbilder das historische Complement zu den Staaten- 
karten. Damit war aber noch lange nicht alles abgethan, denn diese 
Detailbilder gaben noch kein allgemeines Bild -des Schauplatzes; 
¥on den unendlich vielen Gestaltungen des Bodens, woran sich die Bedin- 
gungen zur Existenz y zur Culturslufe knüpfen, waren nur Andeutungen 
vorhanden, nur die Staffage, aber nicht die Landschaft. Auch die 
einleitenden allgemeinen Gapitd der Naturbilder waren weit entfernt, einen 
geographischen Oeberblick zu gewähren ; es waren mehr geistreiche 
Reflezionen, aus einem solchen Ueberblicke abgeleitet Diese Lücke fuileii 
nun zum grossen Theile die Landschaf tsbilder aus, in welcheo alle 
Formationen der Erdoberfläche mit ihren Consequensen vertreten «nd, so 
dass nur wenige grössere Erdräume übrig bleiben, meist aus dem Grunde, 
weil es an brauchbarem Materiale entweder ganz fehlte, oder doch das- 
selbe erst zu diesem Zweck« hätte verschmolzen und überarbeitet werden 
müssen. Dahin kann man Innerasien rechnen , Sudan , das nördliche Nord- 
america. Der Hr. Vrf. wollte keine Geographie schreiben, sondern nur 
ein geographisches Lesebuch, worin über die vorzüglichsten« oharakte- 
ristischen Merkmale der Erdrinde, Gebirge, Tiefebenen, Waldregionen, 
Culturgegenden , in gelungenen Schilderungen wissenschaftlich gebildeter 
Reisender, eine Berichtigung und Erweiterung der kurzen, ungenügenden 
Angaben der Lehrbücher zu finden war, die den Lehrer beim Vortrage 
unterstützte, oder ihm Gelegenheit bot, durch Einschaltung von Leseatü- 
cken das Interesse der Schüler am Gegenstande zu erhöhen. Die Bewohner 
des Erdballes mit ihren wechselnden Sitten und Einrichtungen , ihrer ab- 
stechenden Lebensweise u. s. w. vorzuführen, war kein Hauptaugenmerk des 
Vrf.'s , vielleicht weil der umfang des Buches bei Berücksichtigung dieses 
höchst reichhaltigen Stoffes nothwendig zu ausgedehnt hätte werden müssen, 
vielleicht auch, weil er an A. W. Grube (Geographische Charakterbilder. 
Leipzig, bei Brandstetter. 1851. 2 Theile) darin einen Vorgänger erhielt, 
der gerade diesen Zweig des geographischen Wjssens auf umfassende Weise 
ausgebeutet hat. Beide Werke treffen sich nur selten auf demselben Terrain, 
und auch auf diesen wenigen Coincidenzpuncten begegnet man nie dersettwn 
Wahl des Materials. Dadurch ergänzen sie sich gegenseitig, und eines 
macht das andere nicht überflüssig. Die Wahl der Stücke muss entspre- 
chend genannt werden ; man wird es auch nicht missbilligen können, dass 
der Hr. Vrf. überwiegend deutschen Schriftstellern die Beschreibungen ent- 
lehnt hat, da die Deutschen bekanntlich bei den Schilderungen des firendea 
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filr keine parteiischen Beurtheüer gelten und am wenigsten nationalen 
Yorurlheilen unterliegen. Die geographischen Landschaftsbilder , so wie 
die Grube'schen Charakterbilder, werden sonach dem Lehrerntande eine 
willkommene Erscheinung sein, und können mit gutem Gewissen insbe- 
sondere den Bibliotheken der einzelnen Lehranstalten warm empfohlen 
werden. — 

Wien. Anton Steinhauser. 



Rechenbuch ffir die Gymnasien, Realschulen und Gewerbschulen 
Oesterreichs , in systematischer Folge bearbeitet von Eduard 
Heis. Köln, du Hont-Schauberg. 1851. XYI u. 282 8. 8. 
— 20 Ngr. = 1 fl. 12 kr. CM. 

Der Hr. Verf., durch seine bereits in fünfter Auflage erschienene 
«Sammlung von Beispielen etc. aus der Algebra"^ den Lehrern der Mathe- 
matik ruhmlichst bekannt, gibt im vorliegenden Buche eine vollständige 
Omarbeitung des im Jahre 1847 für preussische Schulanstalten erschiene- 
nen und seitdem auch in das Holländische übersetzten Rechenbuches. Die 
Umarbeitung besteht nicht bloss darin, dass in dem vorliegenden Rechen* 
buche eben so die österreichischen Münzen und Mafse überwiegend be- 
rücksichtigt sind, wie in jenem die preussischen , sondern auch zugleich 
darin, dass der Hr. Verf. den Stoff zu einer grossen Anzahl von Rechen- 
aufgaben aus solchen Thatsachen entlehnt hat, welche für Österreichische 
Gymnasialschüler von besonderem Interesse sind. Au mehreren Gymnasien 
unseres Staates hat dieses Rechenbuch bereif Eingang gefunden, und 
vermuthlich mit demselben günstigen Erfolge, welchen Ref. aus eigenem 
Gebrauche desselben rühmen kann. Es wird daher genügen, nur mit we- 
nigen Worten die besonderen Vorzüge zu bezeichnen, auf welchen der Werth 
dieses Buches wesentlich beruht. 

Bei mäfeigem äufseren Omfange enthält diess Buch eine so grosse 
Menge von Rechenaufgaben, dass man, abgesehen von den wenigen in 
das tintergymnasium aufgenommeneu algebraischen Elementen, mit (den- 
selben für das ganze Untergymnasium nicht nur vollständig ausreicht, son- 
dern sie nicht einmal leicht durch häusliche Uebungen und Uebungen in 
den Lectionen erschöpfen wird. Eine solche Menge von Aufgaben auf 
engen Raum zusammenzudrängen, hat der Hr. Verf. nicht durch eine , die 
Augen verletzende Kleinheit des Druckes erreicht, sondern durch eine 
nachahmungswerthe praktische Kürze in Bezeichnung gleichartiger Aufgaben. 
Und diese grosse Zahl von Aufgaben ist nicht nach der Schablone gear- 
beitet, noch auch bloss dem einen Gebiete, das fast ausschliesslich ausge- 
beutet zu werden pflegt, dem kaufmännischen, entlehnt, sondern enthält 
eine grosse Mannigfaltigkeit, welche nicht bloss das Interesse der Schüler 
in frischerer Regsamkeit erhält, sondern zugleich die Herrschaft der Zahl 
auf sehr verschiedenen Gebieten thalsächlich beweist; besonders werden 
die Abschnitte zur Berechnung von Flächen und Körpern den Lchreni beim 
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gleichzeitigen geometrischen Unterrichte erwünscht sein. Die Anord- 
nung der Hauptgnippeu steht im ganzen so durch die Natur der Sache 
und durch langjährige Erfahrung fest, dass man hierin keine wesentliche 
Neuerung erwarten wird ; seinen methodischen Tact heweist aber der flr Verf. 
darin, dass f&r spater vorkommende Rechnungsarten schon in den früheren 
die Vorbereitung getrolTen, also das in der Neuheit liegende Hindemiat 
cum grosseren Theile beseitigt ist. innerhalb der einzelnen Abtheilangea 
sind die Aufgaben so geordnet, dass an den ersten, leicht im Kopfe m 
rechnenden Beispielen der Schüler das Wesen und den Gang der Recfa^ 
nungsart verstehen lernt, ehe er in den folgenden, durch grossere Zahlen 
u. dergl. erschwerten Aufgaben sich auch die mechanische Fertigkeit im 
Rechnen erwirbt. Dass bei dem Rechenunterrichte diese beiden G^ichts- 
puncte in gleicher Starke, und swar in der bezeichneten Folge innerhalb 
jeder Rechnungsart geltend gemacht werden müssen, wenn der Schüler 
dann zur Algeiira gehörig vorbereitet sein soll, bedarf keines Erweises. 

Einzelnes findet sich allerdings, worin man eine Aenderung wün- 
schen könnte. So, um von Dngenauigkeiten des Ausdruckes in ein paar 
Aufgaben (S. 87, Nr. 45. S. 99, Nr. 32) und von einzelnen wenigen, nicht 
angezeigten Druckfehlem (S. 42, Nr. 74'Thlr. für fl. — S. 115, Nr. 20 Nen- 
ner statt Zähler) zu schweigen, konnte wohl die Erklärung des Bmches 
S. 37, und der Division unter Brüchen S. 127 klarer gafasst sein. Bei den 
Erleichterungen und Abkürzungen der Rechnung, welche der Hr. Verf. in 
besonderen Bemerkungen andeutet und dann in vielfache Anwendung bringt, 
thut er gewiss wohl, sich auf solche zu beschränken, welche wirklich die 
Rechnung leichter machen, ohne ihrer Sicherheit Eintrag zu thun; aber 
auf die unter dem Namen der wälschen f^raktik bekannte Methode hätte 
an verschiedenen Stellen mehr Rücksicht genommen werden können. In- 
dess dergleichen einzelne Bemerkungen kommen gegen die grossen Vorzüge 
des Buches nicht in Betracht. Es ist eine 'unvergleichbar geringere Mühe, 
die Regeln des elementaren Rechnens nach der vielfältigen Durcharbeitung, 
welche sie erfahren haben, in angemessener Form darzustellen, als einen so 
reichen und mannigfaltigen Debun^sstoff zu sammeln, ihn mit methodi* 
schem Tacte zu ordnen und ihn ganz durchzurechnen *). Ein reichhaltiges 
Oebungsbuch aber in der Hand der Schüler ist für den Rechenunterricht 
weniger zu entbehren, als ein Lehrbuch. Möge die höchst dankenswerlhe 
Arbeit, welche der Hr. Verf. mit unermüdlichem Fleisse durchgeführt hat, 
in weiter Verbreitung den Nutzen für diesen Onterrichtsgjgenstand stiften, 
welchen er bei derselben beabsichtigte. 

Wien, im October 1851. A. Gernerth. 



*) Dass der Hr. Verf. die^ Aufgaben samrotlich durchgerechnet hat, be- 
weisen die vor kurzem zum Gebrauche der Lehrer in demselben 
Verlage erschienenen «Auflösungen zu dem Rechenbuche etc.* 



Dritte Abtheilung< 



Verordiiangen för die österreichischen Gym- 
nasien; Statistik. 

b. Statistische Mittheilungen. 

(Fortsetzung aus Heft Xi; vergL 8. 890 u. 891.) « 

I. Statistische Uebersicbt über die Anzahl der Leh- 
rer und Schüler an den österreichischen Gymnasien zn 
Ende des Schuljahres 18^V|,. 

IL Statistische üebersicht Qber die Classification 
der Schuler an den österreichischen Gymnasien zu Ende 
des Schuljahres 18^7»! » über die Verschiedenheit der 
Gnterriehlsspracheny Muttersprachen u. s. w. 



Personal- und Schulnotizen. 

(Ernennunge u.) Der Professor am k. k. Obergymnasium zu Görz, 
Hr. M. Hart mann Edler v. Franzenshuld, ist zum ordentlichen Lehrer 
an einer der beiden Oberrealschulen zu Wien ernannt worden. 

Am k. k. Obergymnasium zu Grat z ist^ an die Stelle des bisher 
supplirenden Religionslehrers Hrn. Joseph März, der Weltpriester Hr. Eduard 
Trümmer als Suppient eingetreten. Der Hilfslehrer für Geschichte, Hr. 
Dr. Joseph Karner, trat mit Ende des Schuljahres 1851 aus. 

Der wirkliche Gymnasiallehrer zu Marburg, Hr. Johann Kurz, 
ist zum provisorischen Director des dortigen Gymnasiums ernannt, und 
der geprtifle . Lehramtscandidat , Hr. Adolf Lang, als Suppient für das 
philologische Lehramt daselbst bestellt worden. Der bisherige Hilfslehrer, 
Hr. Johann Dominkusch, gieng bei dem Wiedereintritte des beurlaubten 
Gymnasiallehrers, Hrn Franz Sperka, von der Lehranstalt ab. 

Nach Versetzung des prov. Gymnasialdirectors zu Gilli, Hm. P. 
Theodor Gassner, an das deutsche Staatsgymnasium zu Ofen, ist der 
wirkliche Lehrer, Hr. P. Erenbert Fettinger, mit der supplirenden 
Leitung des auf acht Glassen vervollständigten Gymnasiums betraut, Hr. 
iohann Oreschek vom Gymnasium zu Vinkov6e als wirklicher Lehrer, 
und Hr. F. Roman Prettner, Priester des Benedictinerstiftes St. Lambrecht 
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und Religionslehrer am Obergymnasiuro zu Rlagenfurt, in gleicher Eigen- 
schaft an das Gi liier Obergymnasinm versetzt worden. f}eT bisherige 
Hilfslehrer , Hr. Joseph Pippau, trat beim Beginne des gegenwartigeii 
Schuljahres vom Lehramte aus. 

Wegen zu geringer Frequenz wurde mit hohem Erlasse die Redu- 
cirung des bisher sechsclassigen Gymnasiums zu Judenburg auf vier 
Classen angeordnet und sofort ausgeführt. Von den dadurch entbehrlieh 
gewordenen Lehrkräften ist Hr. P. Erenbert Fettinger als wirklicher 
Lehrer nach Cilli, Hr. P. Kichard Peinlich als Hilfslehrer an das deut- 
sche Staatsgymnasium zu Ofen versetzt worden. 

Hr. P. Carl Robida, Priester des Benedictinerstiftes St Paul, wurde 
nach bestandener Lehramtsprüfung zum wirklichen Lehrer der Uathematik 
und Physik am k. k. Obergymnasium zu Klagenfurt emannL 

Am Stiftsgymnasium zu SL Paul in Kamthen trat Hr. P. Bladus 
Sima als Hilfslehrer für den deutschen und slovenischen Sprachunter- 
richt ein. — 

An den k. k. Gjrnraasien der Kronlä'nder Galizien und Bukowina 
sind folgende Supplenten neu bestellt worden: furSamborHr. Leo Li s- 
kowacki; für Stanislau Hr. Theodat Szankowski als Katechet für 
die Schüler des rulh. Ritus; für Tarnopol Hr. Marech Popiel als Ka- 
techet für die ruth. Schuljugend; für Czernowitz die Herren Johann 
Resel und Johann Reich eL 

(Auszeichnung.) Se. k. k. Majestät haben dem griechisch katho- 
lischen Weltpriesler und Professor der ruthenischen Sprache am k. k. Gymna- 
sium zu PrzemysI, Hrn. Joseph L e v i c k i , das goldene Verdienstkreu? 
mit der Krone zu verleihen geruhet. 

(Tod es falle.) Am 11. März L J. starb zu Krems der bochw. 
Hr Karl Penkner, Priester des Piaristenordens, seit 30 Jahren Professor 
der Mathematik am dortigen Gymnasium, als Lehrer allgemein geachtet 

Am 27. März 1. J. starb zu Pest Hr. Gabriel v. Döbrentei, k. L 
Rath und Mitglied' der ung. Akademie (geb. am 1. Dee. 1786 zu Nagy- 
Szöllös im ehemal. Veszprimer Comilate), Mitbegründer der Zeitschrift: 
cErdelyi Museum* (Clausenburg u. Pest, 1813 ff.), als lyrischer und epi- 
scher Dichter auch ausserhalb seines engeren Vaterlandes bekannt 

Am 7. August 1. J. starb zu Halle der Senior der dortigen philos. 
Faeultät, Professor Job. Gottfr. Gruber (geb. zu Naumburg a. d. S. am 
39. Nov. 1774). Abgesehen von seiner Aruchtbaren schriftstellerischen Thä- 
tigkeit auf dem Gebiete der Philosophie und Geschichte und seiner ener- 
gischen Theilnahme an der 1818 von ihm und Erscb begründeten (gegen- 
wärtig auf 103 Bände gediehenen) «Encyklopädie der Wissenschaften und 
Künste,' hat derselbe durch seine Wörterbücher «für Aesthetik und Ar- 
chäologie» 1810 und «der classischeu Mythologie' 1810—1818, dureh 
seine Bearbeitung der deutschen Synonymik voq Eberhard und Maass 
1826 — 1830, besonders durch Besorgung neuer Ausgaben von Wielaud's 
Werken (seit 1818) und Klopstock's Oden u. m. a. auch dem engeren 
Kreise der Schullileratur reichlichen und dankenswerthen Stoff zugeführt 

Am 5. November d. J. starb zu Breslau der königl. preusa. Ober- 
regierungsratb , Friedrich August v. Hoyden (geb. in Oslpreossen 1789), 
als Verfasser zahlreicher Dicbtungswerke («Renata,» Drama. — «Konradin,' 
Tragödie. — «Dramat Novellen.' — «Kampf der Hohenstaufen,» Trauer- 
spiel — «Die Gallione,' episch-romant Dichtung. — «Regioald.' — Er- 
zählungen u. s. w.) rühmlich bekannt 



Vierte Abtheilung. 



Miscellen. 

Unterstützung der Gymnaeien von Seite der 

Geoieinden und Privaten. 

YIl. (A) Galizien. 
liemliers'« Dem k. k. akademischen Obergymnasioro daselbst 
sind von dem Beginne den Schuljahres 1849 bis zum Schlüsse des ersten 
Semesters 1851 namhafte Unterstutzungen zugegangen , deren durch die 
Gute des Herrn Schulrathes E. Linzbauer bereits vor längerer Zeit 
uns mitgetheilte Liste wir schon früher wurden veröffentlicht haben , wenn 
wir nicht ähnlichen Berichten aus anderen Theilen dieses Kronlandes ent- 
gegengesehen hätten , die jedoch , mit Ausnahme der zunächst folgenden, 
bisher noch nicht eingetroffen sind. Vor allen ist der k. k. Universitäts 
Professor zu Lemberg, Hr. Dr. Alexander Zawadzki, zu nennen, 
ein um alle Lehranstalten des Landes hochverdienter Mann, der dem obi- 
gen Gymnasium eine, durch die strengste wissenschaftliche Anordnung 
ausgezeichnete Sammlung von 130 Schmetterlingen und 360 Käfern u. s. w., 
nebst einem vollständigen systematischen Kataloge derselben, zum Geschenke 
gemacht hat. Der Titel des letzteren ist : ^Catalogus Sy»temaUcu9 Cottectto- 
ni$ Coleopterarum in Gymn, Leop. Academico, ScripsU Dr, Alexander 
jiamuhht* Er umfafst: Coieoptera. /. Pen$amera\.EfUomophaga; Sapno- 
phaga et II. Heteromera, 111, Teiramera und IV, Trimera mit ihren Fa- 
milien: Lepidoptera; Papilionei, 90 generm Geometrae, 9 genera; Py- 
ralidet, Tortricei, Tfneae, ktucüa. Fernere Beiträge für die naturhisto- 
rische Sammlung lieferten die Herren: JahJ'onskideSzadlis, k. k. 
RecbnuDgsofficial zu Lemberg (260 Sturk Mineralien und 30 Muscheln), 
J. Zukowski, griech. kathol. Pfarrer und prov. Lehrer der ruthenischen 
Sprache (eine Partie Versteinerungen) , F. D r e x e 1 , Beamte der k. k. Kann 
merprocuratur zu Lemberg (eine Sammlung yqn in der Omgegend von 
Lemberg aufgefundenen, mit Pflanzenabdrucken versehenen Fossilien). 
F. Deckert, Apotheker zu Brody (zwei Sammlungen galizischer Pflan- 
sen, die eine aus 145, die andere aus 127 Exemplaren besteh/end, nebst 
% Stuck Fossilien), J. Pospischill, Director der k. k. Onterrealschule 
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EU Tarnow (2 Stuck des durch den letzten Grabenbrand zu Borbnia gebtt- 
deten Salz- und HolzkohleD-Conglomerates) , J. Langner, k. L Gynm. 
Professor (!243 Ezempl. fremder Pflanzen, als erste Abtheilung der tod ihm 
für die Lehranstalt bestimmten Sammlung) und ein Theil der Gjrmoa- 
sialschuler selbst (Beiträge zur Vermehrung der Mineraliensammlung)» 
Die Bibliothek erhielt durch das k.k. Ministerium des Cullus und 
Unterrichtes, durch Herrn Dr. J. Ph. Kulik, k» k. UniTersitiitsproles' 
sor zu Prag, Hrn. J.GIo wacki, k. k, Oniversitatsprofessor zu Lern her g» 
Hm. Hloch, k. k. 0>mnasialprofessor, Hm. Dr. Adalberl Drba&ski, 
suppl. Lehrer der Mathematik und Physik, und Hro. E. Lazowski, proT. 
Lehrer der polnischen Sprache daselbst, so wie von der k. L privi]. galii» 
Land wirthschafts-Oesellschaft wesentliche Bereicheningen. 

lemynl. Die dortige Lehranstalt fand ebenfalls mehrere WoU- 



thäter. Im Schuljahre 18 %« hat vor allem der bürgerl Tischlermeisler 
Hr. loseph Kleinlegler, das Bibliothekzimmer aus lakirtem Biefaen- 
holz, ohne allen Entgelt für seine Arbeit, lediglich gegen Ersats des Ma* 
terials, höchst geschmackvoll hergerichtet. Ferner sind von den hoehw. 
Herren Pfarrern J o s e p h Moty 1 zu (Jhnow, Johann Wolos zu Dolho- 
moseiska» Basil Towarnicki zu Starasol und ▼. £adyzynski zu 
Bereska, von Hro. Johann Ritter v. MIotkowski zu Truszcwiee, 
Hrn. Johann Ritter v. Stobiecki zu Przemysl und dem hochw. Hm» 
Justin 2elechowski, suppl. Religionslehrer daselbst, Geldbeiträge ein- 
gegangen. — Im ScbuUahre 18 ^V^, haben die hochw. Herren Pfarrer Da- 
mian Plucinski zu Lubienie, und die supplirenden Religionslehrer zu 
Przemysl, Anton Kirschnerund Justin ^eleehowski Geldbei- 
träge geleistet. Die Mineraliensammlung erhielt durch den Hrn. KreisooiB- 
missär Mrawentsitz (30 Stück Mineralien, darunter meistens Marmor^ 
species aus dem Krakauer Gebiete), die Bibliothek durch die Herren Wil- 
helm Lang (48 Bde.) und Joseph Hof mann (13 Bde.), Professoren 
zu Przemysl, und durch den k. k. Schulrath und prov. Director daselbst» 
Hrn. Thomas Kunzek Bde. und 53 Hfte.), dem wir die vorstdieD* 
den Notizen verdanken, einen nicht unbedeutenden Zuwachs. 

Ergebniss der Hatarititsprfifungen im ScbaU 

jähre 18*%,. 
XL Steiermark, Krain und Rärntbeu. 
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Von den Schulern, welche das Zeugniss der Reife erwarben, ent- 
sprachen den Anforderungen mit Auszeichnung : zu Gratz 4, zu Laibach 1, 
■u Klagenfurt 2; vollkommen oder sehr befriedigend: zu Gratz 10, zu 
Alarburg 3, zu Laibach 3, zu Klagenfurt 4; genügend: zu Gratz 25, za 
Marburg 6, zu Laibach 7, zu Klagenfurt 5 ; eben ausreichend : zu Gratz 20, 
zu Marburg 2, zu Laibach 6, zu Klagen fürt 2« 

Oratz, den 5. November 1851. 

Friedrich Rigler. 

Xll. Galizien und Bukowina. 
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Zahl der Schüler der 8. Classe« . . 

Angemeldet waren 

Erschienen sind ..••... 
Erklärt wurden für reif .... 
„ „ „ unreif . . . . 

Zurückgewiesen wurden: 
zum ersten Male auf ein halbes Jahr . 
»f „ „ „ „ ganzes Jahr . 

zum zweiten Male 

zum dritten Male 
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Die Maturitätsprüfungen wurden in der zweiten Hälfte des Septem- 
bers und in den ersten Tagen des Octobers abgehalten. 

Von den für reif erklärten hatten den gesetzlichen Forderungen voU*^ 

kommen entsprochen: zu Lemberg 5, zu Czernowitz 0, zu Tamopol 1; 

einfach entsprochen : zu Lemberg 8, zu Czernowitz 8, zu Tamopol 1 ; nur 

eben hinlänglich: zu Lemberg 7, zu Czernowitz 7, zu Tamopol 2. 

Lemberg-, den 7. November 1851. 

Ed. Linzbaaer. 



Schulprogramme österreichischer Gymnasien am 
Schiasse des Schuljahres lS*%f 

(Fortsetzung.) 

Ungarn. 

2. Oedemhmirg. Programm de$ Benedicttner'ObergpmnasiumM 
%u Oedenburg am Schlüsse des Schuffahres 18*V»i- ^^ S- ^* -^ I>i^ 
verausgeschickte Abhandlung, S. 3—5, deren Verf. sich nicht genannt hat, 
bandelt von der «Wichtigkeit und Richtung des Studiums romischer Clas- 

ZeiUohrift fftr die 5»t«rr. Gjmn. 1861- XIL Heft. ^4 
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nkw zuf B^aobtung der Gymoasialschiilcr«* Uie laieiiiiaehe Spraclie war 
(ruher y wie allgemeioe Oeschältasprache in Uugani, so Unterrichtaspncba 
an dem Oedenborger (Gymnasium. Naehdem aie diest su seia aaligeboii 
katte, teigte sieh vielfach eine Geringsebätoung des Studiuint der latcmi- 
sehen Sprache» aU habe sie nunmehr ihren Werlh und ihre weseaUielie 
Bedeutung verloren, und diese Ansicht hatte selbst auf den Daterricht ein» 
unverkennbar schädliche Einwirkung« Solchem VomrÜieile gegenüber weist 
der Hr.- Verf. namentlich auf- drei Puncto hin : auf den bleibenden Wertb 
der römischen Literatur , auf den Vortheil, den das Studium der lateini- 
schen Sprache der Einsieht in neuere Sprachen , so wie der Betreibung 
anderer Wissenschaften gewährt, endlich auf die Wichtigkeit, welcbe dieso 
Sprache als das Organ der Kirche habe. Das Studium der römisdiea 
Glassiker aber müsse, damit es nicht den Geist auf Irrwege führe, von 
dem Lichte christlicher Wahrheit erleuchtet sein. — Der AuÜBati ist, wie 
die Üeberschrift besagt, besonders für die LectGre der Gymnasiabdiuler 
bestimmt; gerade für diesen gewiss zu billigenden Zweck hätte Ref. ge- 
wünscht, dass die Hauptpüncfe nicht in solcher Kurze angedeutet, saa* 
dem, um volle Deberzeug(ing*zu'eri^irk^n,' weiter eingehend ausgeführt 
sein möchten. — Die ScbulAacttricbten; S.' 6-^11,' enthanen eine historisch- 
statistische ' Nachricht übef das Gynfnasium* vom J. 1802 bis zur Gegen- 
wart ; das wichtigste &uA dferselbed hat diese Zeitschrift' auf gefüligo 
Mittheilung des Hrn. Gymnasialdirectors schon früher mitgelheilt , s. Jahr- 
gang 1851, Heft ni., S. !23dr f. '— Rierauf folgt der Lectionsplan , in 
dem man nur die Angabe' der am Gymnasium eingeführten Sehulbudier 
vermisst. [ÜB.] 

a« 6iFt*«##ii?«f*iiMiK* A' NagyVäradt nyolcz ofztalyu Gymnasium 
&vkönyvtti. 185%» Dr. Krausz Liszlo^ Igazgalö iltaL - Jakrküeker 
de» Groiiwardeiner e^jimnasiums tan acht CioMen. UJaJkrffUHff* Sekul- 
Jahr i8^/^^. Herausgegeben von Dr. G. Ladisiaus Kraufs» Pxamoostr. 
Pomb. u. Gymn. Dir. 

Don Hauptitüialt der 46 Seiten umfassenden BroachGre macht die Ab- 
handlung des Dr. Rudolf K ad as (o. ö. Professors der Pbilosophia, der 
lateinischen und griechischen Literatur , suppl. ProL's der Religionslehro 
und Eihoftotars am Obergymnasium) : lieber die Vorzuge des neuen 
Lehrsystemes. 

Wir wurden mit Vergnügen die ganze Abhandlung übersetzen , wenn 
wir den Raum dieser Blatter dadurch nicht zu sehr in Anspruch nehmen 
mübten; wir j&önnea aber nidit umhin, einiekie Stelleo daraus hervorzu- 
heben, die genügen werden, um auf die Richtung des ganien schliessen 
zu lassen. S. 6 sagt der Hr. Verf.: «cMancher eifrige Patriot gab der Be- 
fürchtung Raum, dass das neue Lebrsystem als Hitter benützt werden 
dürfte zur (Inlerdrüokuag des Nationalgeistes^ Aber wie Mhr irrten die, 
welcbe dieser Meinung waren. Denn wer die ersten Paragraphe des Ent- 
wurfes der Organisation für Gymnasien mit unbefangenem und ruhigem 
Geist« liest} wird in dem klaren unverdrehbaren Sinn derselben die Natio- 
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HalitSI Jede^ «iDzdnen Rronlandes iniTerletzt gewahrt flndetL' Naoiuleai 
der Hr. Verf. nebst anderen aaeb auf denjenigen Vorzug des GymnasialplaHe», 
welcher in der Elastieit&t und Sohmiegsamkeit deasdben liegt, aufmerk- 
sam gemacht hat, bespricht er jene «riesige Klnft,* welche zwischen dem 
früheren und dem jetzigen Lehrsysteme besteht, und welche es nach der Natur 
der Dinge nicht gestattet, alle möglichen Fruchte des neuen Systemes mit 
einem Male zur Reife zu bringen. Indem der Hr. Verf. die Richtung des 
Entwurfes weiter auseinandersetzt und mehrere Puncte desselben zur Be- 
gründung wörtlich anfShrt , sebliesst er mit einem Gitate aus Herder, um 
zu beweisen, dass die im Entwürfe verkörperten Ideen schon im vorigen 
Jahrhunderte von pfidagogischen sowohl als literarischen AntoritfileB aner- 
kannt waren. Er sucht dann darzuthun, dass die herrschenden Feliler dfx 
Zeit eben nur durch jene Mittel behoben werden können, welche das neue 
Lehrsystem besonders fördern will, n&mlich durch Frömmigkeit und gründ- 
liche Eildung. «Darum,' sagt der Hr. Verf., «begrusseir wir im Namen 
der Gesellschaft u^d der Humanitit dankbar diejenige rel^töse und sitt- 
liche Richtung, welche die neuen Verordnungen in Onterriehtsweaeu durei»- 
strömt und deren Hauptvorzug bildet* Der Hr. Vert «chliesst smU der 
energischen Apostrophe an die Lehren dass nachdem der Weg gezeichnet 
worden, auf dem die jugendliche Scbaar zu fQhren ist, sie selbst «uf dem" 
selben nur in dem Lichte erblickt werden möchten, welches ein gutes, 
erbauliches Beispiel umstrahlt 

Nach dieser Abhandlung folgen geschichtliche und statistische Notr- 
zen über das Grosswardeiner Gymnasium von den ältesten Zeiten bis auf 
die letzten Tage. Es werden 9 Professoren aufgezahlt Zwei Lehrkanzeln 
(Religion und ungarische Literatur) werden supplirt Die ErlteCi welche 
«ich auf das Grosswaideiner Gymnasium beziehen, werden im Auszuge 
angefShrt, eben so die Sitzungen und Besprechungen des Lebrercollegiums» 
Das ganze beschlicjsst nach Aufzahlung des Erfolges des Unterrichtes in 
den einzelnen Classen ein alphabetisches Register der Schüler, deren 
Anzahl in allen acht Glasseo auf 376 sich belauft Unter diesen sind 320 
Katholiken, 26 nicht unirte Griechen, 10 helvetischer Gonfession, i angs« 
burger Gonfession und 19 Israeliten. 

4, €hmm* Esztergomi Ris-Gymnasium Programmja. 1851. {Pro- 
gramm des UniergymnoitHm» %u Gran, i86i, 8.) Von den 16 Seiten nimmt 
die Abhandtnug: «Oeber den Nutzen öffentlicher Unterrichts- 
nnstalten^ von Bemardin TtkAcs, Benedictiner und Gymnasialdirector, 
den grössten Raum ein. Viele Eltern behaupten, ihre Kinder darum nicht 
in die öffentlichen Schulen zu schicken, um ihnen zu Hause eine desto 
gründlichere Bildung geben zu können; doch ist das gewöhnlicb eitel Vor- 
wand , und es ist hauptsachlich die Bequemlichkeit der Eltern , die sich 
durchaus nicht der eisernen Schulordnung fugen will, was uro so mehr 
nölhig ist, je mehr die Schule selbst auf Pfinctiichkeit des Erscheinens, 
Ordnung in den Büchern und Schriften und Regelmafsigkeit der Leistungen 
der Schülor dringt. Es ist uns daher die Abliandlnng des Hrn. Dicectoa 
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doppoU willkommen , indem er mit richtigem Tacto nicht nur die Vorzog« 
des Öffentlichen Unterrichtes hervorhebt , welche in dem gebotenen Tbeilc 
der Wissenschaft und in den Mitteln, denselben zu erreichen, liegen, soodem 
anch jene aufzahlt, welbhe durch die äusseren Formen des Schulunterrich- 
tes bedingt werden und auch auf das Benehmen und Verhalten des Schü- 
lers ausser der Schule zurückwirken. Auf diese Abhandlung folgt die 
namentliche Aufzahlung der acht Professoren, der benützten Scbulbudier 
und der Lehrmittel des Gymnasiums. Die Gesammtheit der letz- 
teren besteht in einem Erd- und Himmelsglobus und in 
drei Heften Zeichnungs vorlagen, üebrigens Öffnet das Orden*- 
haus gern sein mineralisches and physikalisches Gabinet , seine Bibliolbek 
und Landkartensammlung. Das ganze beschliesst eine den Lehrplan und 
die Stundenordnung enthaltende Tabelle. 

6, SzigetM* Elso Programmja az szigeti kath. altanodanak 18*V„* 
Er$tei Schu^rogramm am Ende de$ Sckulfakre$ i86i^ wtii dem 
%u der am kaiholischen üntergymmuium vu S^igetk am Z4, Mmi 
Öffimilich abu$haUenden Prüfling die Verehrer der WiueneeJkaflen aller 
Stdnde und Jeden Ranges im Hamen de$ LehrercoUegiums vom Direciar 
de$ üniergymnasiuma eingeladen werden. — Wir geben nicht umsonst 
den ganzen Titel dieses nicht ganz zwei Blatter umfiissenden Programmes: 
denn es ist wirklich, wie der Titel sagt, mehr eine Einladungskarte als 
ein Schulprogramm. — Auf den ersten Seiten sind einige allgemeine Be- 
merkungen über Gymnasialeinrichtungen ausgesprochen, in welchen jedoch 
der wesentliche Unterschied von Gymnasien und Realschulen nicht durch- 
weg beachtet zu sein scheint. Denn wenn der Hr. Verf. am Ende des 
ersten Blattes sehreibt: 

«Der Hauptzweck des alten Schulsystemes war: dem Staate geist- 
liche und weltliche Beamte zu liefern, für die gewerbtreibenden Glassen 
sorgte dieses System nicht, weshalb der grösste Theil des Volkes die so- 
genannten technischen Wissenschaften entbehren musste, und die Algebra, 
Geometrie, Chemie, Mechanik, Hydrotechnik, Physik und Naturgeschichte 
nicht einmal dem Namen nach kannte (?). Um diesem abzuhelfen, gab 
uns die Regierung die neue Organisation u. s w.' 

80 möchte man durchaus glauben, es werde von der Organisation der 
Realschulen, nicht aber von der Reform der Gymnasien gespro- 
chen. — Es wird gesagt, dass die Schule sehr wenig Lehrmittel habe, 
und dass aus Bertuch ersetzt wurde, was der Lehrer nicht herbeiseliaffen 
konnte. — Es sind sechs Lehrer genannt. — Gesammtzahl der Sdiüler 
im L Semester S6f im 11. Semester 77. 

Komisch ist in der letzten Tabelle die letzte Rubrik. Die einzelnen 
Rubriken sind nämlich : 1) Erschienen sind (von den Schülern). 2) Zu- 
rückgekehrt sind. 3) Ausgeblieben sind. 4) Weggezogen sind. 5) Aus- 
geschlossen wurden, und 6) Gewachsen sind (növekedett) , — und 
obwohl vermuthlich alle Schüler gewachsen sind, so ist doch gerade diese 
Rubrik gauz leer. Augenscheinlich wollte der Verfasser sagen: «Die Classe 
ist gewachsen um so und so viel Schüler.' Wenn aber in 5 Ru- 
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briien das Subject, yon dem gesprochen wird, die Schuler sind, so 
muss man es in der 6. ausdrücklich bemerken, wenn man von einem 
anderen -Subjecle reden will, 

6. WlMffvdw. Az ungväri Gymnasium Programmja 18*Vsi« ^o- 
fframm des Dfiffvärer Gptnnasiutns /^*Vi,* — Das Gymnasium hatte in 
diesem Jahre 6 Glassen mit 248 Schulern, worunter röm. kath. 85, griech. 
an. 137, augsb. oder helv. Conf. 6 und Israel. 20. — Lehrmittel für den 
Unterricht in Physik und Naturgeschichte hat die Schule gar keine. 

Auch dieses Programm umfasst keinen ganzen Bogen. Die grössere 
Hälfte des kurzen Inhaltes nimmt die Geschichte des Ungvärer Gymnasiums 
ein. — Mit einigem Humor wird unter den grösseren Veränderungen, 
welche der cGntwurf* herbeigeführt hat, erwähnt, dass die Ferien kür- 
zer gemacht, dagegen die Lehrstunden vermehrt worden sind. 

/. Os ff ff dm» Az osgyäni Gymnasiumban tartandö nyäri pröba- 
vizsgara meght Tcrray Käroly, igazg. tandr. 18*V»l* Einladung «ii der 
am 24 Juni /8^%, am Osgyäner evangeliecken National- und Dioece- 
Mon-Gymnaeium abzuhaltenden Sommerprüfung etc. van Karl Terray, 
Director des Gymnasiums. — Dem Programm ist das Unglück passirt, 
dass es verdruckt worden ist. Die Seiten gehen bunt durch einander^ 
und es ist fast unmöglich herauszufinden, dass im ersten Theile (das ganze 
Programm zählt 16 Seiten) die ^Vergangenheit und Zukunft' des 
Gymnasiums in kurzen Umrissen gegeben ist, — was aber nur auf die 
Vergangenheit passt, denn von der Zukunft sieht man nichts, als dass de- 
monstrirt werden soll« wie das Gymnasium noth wendig für sich bestehen 
müsse und mit keinem anderen verbunden werden könne. — Das Gymna- 
sium bat 1) eine untere und obere Grammaticalclasse, 2) eine syntaklisclie 
Glasse und 3) eine rhetorisch -poetische Classe. Die Anzahl der Schuler ist 
nach den aufgezählten Glassen : 33, 25, 20, 8, zusammen 86. [ • . n] 

Galizien. 

1. Msemherffm Erstes Programm des k. k. akademischen Ober- 

gymnastums su Lemberg am Schlüsse des Schuffahres i850, 38 S. 4. 

Den Schulnachrichlen, welche S. 33 — 38 über den Personalstand des Leh- 

rercoUegiums, über die Schülerzahl und über die wichtigsten eingegangenen 

Verordnungen berichten, ist eine wissenschaftliche Abhandlung von Dr. Adalb. 

DrbaÄski vorausgeschickt: «Ueber ein Problem aus der Elektrostatik.' 

«Der Verfasser stellt es sich in dieser Abhandlung zur Aufgabe, mit 
wohlverstandener Benützung des zuerst von Gauss aufgestellten und seit- 
her von einigen Gelehrten mit Erfolg angewandten Begriffes des Potentials, 
das statische Verhällniss, d. i. die Anordnung der Elektricität auf der äus- 
sern und innern Oberfläche eines gegebenen Leiters, und im weitem Vor- 
dringen auch noch die Gesammtaction A^% ganzen Systems vorhandener 
elektrisirtcr Körper auf irgend einen äussern oder innern Punct zu bestim- 
men. — Da unsers Wissens dieses Problem in der hier angedeuteten Aus- 
dehnung und Allgemeinheit bisher keine zur Oeffüntlichkeit gelangte ge- 
lungene Lösung gefunden hat, und wir uns zu der Ansicht bekennen, dass 
die mathematische Physik mit der experimentellen, und umgekehrt, gleichen 
Schritt zu halten hat, soll das Naturstudium erfreulich gedeihen: so kön- 
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.nen wir nicht andai^ als einem OntemehoioÄ mieere Tolle Aneiiennöi^ 
sollen, welches an der Förderang der guten Sache einen kaum zu besUet- 
tendcn verdienstlichen Autheil hat. 

Wien. Chr. Doppler.» 

2. JLemhe**ff* Zweites Programm des k, k. akademischen Ober- 

gymtuulums %u Lemberg am Schlüsse des Sckuffahres i85L 39 S. 4. — 

Als Abhandlung enthält dieses Programm eine «Einleitung in die Aestbe- 
tik* von Prof. Joh. Nep. Hioch. S. 5-— 21. Das erste Gapitel erklärt in 
kurzen Paragraphen, in welche hier und da Dichterstellen eingefugt sind, 
einige Grundbegriffe der Aesthetik, im ganzen nach Th. Vischer, dessen 
Aesthetik der Hr. Verf. als Grundlage dieses Abschnittes bezeichnet Im 
zweiten Gapitel S. 17 — 21 gibt der Hr. Verf. einige ästhetische und Iile- 
rarhistorische Bemerkungen über das Nibelungenlied, Gudrun, Parzival, 
Tristan und Isolde, zum Theile mit den Worten von Gcrvinus und Vilniar. 
Die Wahl dieser Gegenstande für ein Programm scheint dem Ref. keine 
ganz passende, denn die vorliegende Abhandlung eignet sich nach seinem 
Dafürhalten nicht zur Lecture für die SchQler, eben so wenig kann sie, 
bei ihrer Anlehnung an die genannten Werke darauf Ansprach machen, die 
Wissenschaft zu fördern. Und einen dieser Zwecke, der Belehrung der 
Schuler oder Verständigung des Publikums zu dienen, oder die Wissen- 
schaft durch specielle Behandlung eines besonderen Gegenstandes zu for^ 
dem, muss doch wohl jede Abhandlung eines Gymnasialprogrammes zu 
erreichen suchen, wenn die Programmenliteratur ihre wahre Bedeutung 
erlangen soll. Eine Kritik der vorliegenden Abhandlung gehört nicht in 
diese Blätter, da sie sich grösstentheils auf di^enigen Schriften zu bezie- 
hen hätte, welchen sich der Hr. Verf. im wesentlichen anschliesst. — Aus 
den Schulnachrichten S. 24 — 39 ersehen wir folgenden Persoualstand des 
Gymnasiums am Anfänge des Schuljahres 18^%,. Den Unterricht in den 
obKgaten Lehrgegenstanden ertheilten die Professoren: Fr. Brugger (Di- 
rector und Schulrath) , Dr. Ambr. J a n o w s k i , Frz. G ö r s k i , Joh. L a n g- 
ner, Pet. Mayer, Jos. Tschorcb, Joh. Hloch, Dr. Frz. Amtmann, 
Joh. G^owacki, ferner die Supplenten: Dr. Adalb. Ürbaäski, Dr. 
Bas. Czemianski, Mich, de Malinowski, Job. ^nkowski, FenL 
Caspary, Jos. Broz, Wilh. Schechtel, Frz. KöimiÄski, Frz. 
Szynglarski; in den nich t obligaten Lehrgegenständen Eug. ^azowski 
(pohi. Spr.), Dr. Joh. Shoklish (ital. Spr.), R. Piechörski (frz. Spr.), 
Gr. Hribar (Kalligr.). Im Laufe des Schuljahres schieden aus dem Ver- 
bände des Gymnasiums, durch Versetzung an andere Stellen Dr. Adalbert 
Ürbanski, Frz. Közmiiiski, Dr. Frz. Amtmann, Gr. Hribar, nach 
At>lauf der gesetzlichen Frist der Adjunct Frz. Szynglarski, durch 
Versetzung in den Ruhestand Frz. Görski; dagegen traten ein Dr. H. 
Ludw. Jurkowski, Ad. Strzelecki, der Suppl. Wilh. Gabrigel, 
der Schreiblehrer Ferd. Wojewädka. — Der Director Fr. Brugger und 
ProL Dr. Ambr. Janowski wurden zn k. k. Schulrathen ausserhalb der 
Landesscbulbehörde ernannt; dem Director wurde von Sr. Majestät das 
goldene Verdienstkreuz mit der Krone verliehen. — In dem Lehrplane fio- 
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dct sich die Angabe, dass in der 7. Classe bereits Sophokles' Antigone 
gelescD wurde; Ref. erlaubt sieh hierüber auf die in Heft X, S. 841 
ausgesprochene Bemerkung zu verweisen. [H. B.] 

Wiener Zeitschrift für Bildung Belehrung und Erheite- 
rung der Jugend. Verantwortlicher Redacteur: Ludw. Gottfr. 
Neu mann. Druck von AnL Schweiger. Wien. 185t. Nr. 1 — 44* 

unter diesem Titel erscheint vom Anfange Juli d. J. an (wöchentlich 
zweimal , am Mittwoch und Sonnabend , jedesmal wenigstens einen halben 
Druckbogen stark) eine neue Jugendzeitschrift, deren Zweck Ist : «der ju- 
gendlichen Lesewelt für ihre freien Stunden eine angenehme, erheiternde 
und nutzliche Leetüre zu bieten.* — Da dem Sinne des Programmes zu 
Folge die Altersgränze weit genug gezogen ist, um auch die Gymnasial^ 
Jugend miteinzubegreifen, so dürften ein paar Worte über dieses Unterneh- 
men hier um so mehr am Platze sein, als diess zugleich zu einigen allge- 
meinen Bemerkungen über einen höchst wichtigen und viel zu wenig 
beachteten Zweig der pädagogischen Literatur Anlass gibt. Abgesehen von 
der Frage , ob eine journaJartige Leetüre für die Jugend wirklich ein Bo- 
dürfniss, ja ob sie überhaupt nur für dieselbe passend sei, ein Punct, der 
manches Dafür und Dawider zulässt, will Ref. nur an die Thatsache sich 
hatten, dass jiach solchen periodischen Jugendschriften viele Nachfrage 
stattflndet, woraus die Pflicht erwachst, sich es klar zu machen, wie einem 
solchen, aus dem Zeltgeschmacke und der Angewöhnung entstandenen Be- 
dürfnisse auf eine für die Jugend nicht etwa bloss unschädliche, sonders 
in der* That nutzliche Weise entsprochen werden könne. Der Leiter einer 
sogenannten Jugendzeitschrift muss vor allem die Jugend kennen ; er muss 
ein tüchtiger Pädagog von gründlicher Bildung und praktischer Erfahrung 
sein , ein Mann , der in die Empfindungs- und Denkweise der Jugend sich 
hinciiuuversetzen, dasjenige, was er dem jugendlichen Gemüthe und Ver- 
stände zuzuführen für erspnesslich erachtet, in den Vorstellungskreis der- 
selben zu übertragen und ihre Sprache zu sprechen versteht. Der jugendliche 
Geist ist sehr elastisch und fasst mehr, als man glaubt, nur handelt es 
sich darum, das rechte recht zu bringen. Nach der Ansicht des Ref. ste- 
hen dem Unternehmer einer sogenannten Jugendzeitschrift zwei Wege offen, 
einen weiteren Leserkreis sich zu gewinnen. Entweder muss er für den An- 
fang die Gränzen sehr knapp sich ziehen und auf eine enge Altersclasse 
sich beschränken, mit der er dann, weun er sie zu fesseln gewusst, in 
dem Mafsc, als sie selbst sich erweitert, fortschreitet, bis er an dem Punot 
angelangt ist, wo der Titel seiner Zeitschrift ihn mahnt, umzukehren und 
den Turnus von neuem zu beginnen; er muss, so zu sagen, älter werden 
und reifen mit seinen Lesern, und für die geringere Anzahl derselben durch 
ihre Anhänglichkeit und Ausdauer sich zu entschädigen suchen, wobei je- 
doch der Umstand ihm zu statten kommen wird, dass die einzelnen Se- 
mester oder Quartale seiner Zeitschrift, eben we^en der ausgesprochenen 
Eignung für bestimmte Altersphasen, auch als selbständige Lesebücher zu 
verwenden sein werden. Oder der Redacteur einer Jugendzeitschrift muss 
die Gränzen derselben so weit binausrückcn , als der Begriff des Wortes 
«Jugend' nur immer es zulässt, und sich bemühen, mit sicherem Fest- 
halten an dem Charakter der Jugend im allgemeinen, für alle Stadien der- 
selben in möglichst kurzen Zwischenräumen den Stoff gleichmäfsig 7U vcr- 
thcilcn, so dass, wo nicht in jeder Nummer, doch wenigstens in jedem 
Monalhefle jeder Leser so viel finde, als hinreicht, sein Bedürfniss zu be- 
friedigen; in diesem Falle wird der Redacteur von vornherein wohl einen 
bedeutend grösseren Leserkreis finden, aber gewiss auch mehr Mühe httj 
ben, sein Blatt, wenn er dessen Tendeni mit gleicher Gewissenhaftigkeit 
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längere Zeit hindurch verfolgen '^ill, in ungeschm^erlcr Gediegenheit zu 
erhalten. Auf beiderlei Weise aber kann er, bei verständiger Führung 
und wohlberechneter Ockonomie, zu einem erfreulichen Resultate gelangen. 

Vor allem aber thut es IVoIh , dass der Leiter einer Jugendzeitschrift 
den Ausspruch eines grossen Schnflsteliers im Auge behalte, der da sagt: 
«;Fur die Kinder ist es eben das beste gut genug,' ein Ausspruch, der auf die 
Jugend überhaupt seine Anwendung findet. Wenn wir die Forderung, die 
dieses goldene Wort enthält, auch nicht in ihrer ganzen Strenge wollen ange- 
lyendet wissen, welcher gegenüber dann nicht leicht irgend ein Sammelwerk 
für die Jugend würde bestehen können , so glauben wir von einem solchea 
doch so viel fordern zu müssen, dass es nichts enthalte, was nicht gut, d. h. 
wahrhaft bildend für die Jugend ist. Um aber diesen Zweck zu erreichen, 
wird es unerlässlich sein, bei den einzelnen Aufsätzen, die mau bietet, mehr 
das was und wie? als das von wem? und wohcfr? zu berücksiditigeo. 
Hier, wo es um ein so verantwortliches, wahrhaft heiliges Geschäft sich 
handelt« muss die Eitelkeit, nur neues zu liefern, der Pflicht, nur gutes 
zu geben, unbedingt den Platz räumen. Ein tüchtiger Pädagog wird ohne 
Bedenken seine jugendlichen Leser lieber mit dem trefflichsten eines Pesta- 
lozzi, Hebel, Grimm, Schubert, Chr. Schmid, Hey, Gull, 
Pocci, Lenz, Schwab, Podlaha u.a. bekanntmachen, aU, um der 
leidigen Originalität willen, die Behandlung dessen, was jene der Jugend 
bereits so mundgerecht gemacht haben, minder geübten Federn anver- 
trauen. Wer am besten wählt, ist Ref. in dieser Hinsicht lieber, als 
wer fast so gut schreibt. Der Jugend gegenüber handelt es sich 
nicht um die Personen, am allerwenigsten um die Namen, sondern ledig- 
lich um die Sache. Leider ist es in neuerer Zeit dahin gekommen, dass 
die Jugendschrifts teilerei mitunter zu einem IVothbehelfe für bankerotte Lite- 
raten zu werden anfieng; wer in einem anderen Zweige der Literatur 
nicht durchgriff, \^arf sich auf das Feld der Jugendschriften, für das er 
noch hinlänglich auszureichen glaubte. So wurden namentlich Jugendzeit- 
schriften häufig zu Tummelplätzen für schreiblustige Taienliosigkeit, zu 
einer Arena, auf der die DU minimarum genttum^ mitunter selbst zum 
Gespotte der talentvolleren ihrer jüngeren Leser , sich herumtreiben ; zu 
einem Zufluchtsorte für diejenigen, die ihren unreifen Prodncten nirgend 
anderswo eine Aufnahme zu erwirken vermögen; wenn's hoch kommt, zu 
einer Sammelbüchse, in welche renommirtere Schriftsteller jezuweilen die 
Abfälle und Papierschnitzel, die unter ihr vielfach in Anspruch genomme- 
menes Pult gleiten, als grossmüthige Almosen fallen lassen. An diesem 
(Jebelstande sind bisher schon manche derartige Dnternehmungen gescheitert. 

Ref. glaubt sich zu der erfreulichen Hoffnung berechtiget, dass der 
Hr. Redacteur der neuen Jugendzeitschrift, deren erste 44 Nummern ihm 
vorliegen, diese Klippen glücklich umschiffen und den rechten Weg treffen 
werde. Selbst ein geübter Schriftsteller und zugleich ein praktisch erfah- 
rener Pädagog, wird er, in seiner gegenwärtigen ämtlichen Stellung, die, 
wie Ref. weiss, ihm vielfache Gelegenheit darbietet, die Bedürfnisse der 
Schule an der Quelle kennen zu lernen, gewiss nichts verabsäumen, um 
seinem Unternehmen, das ein löbliches Zeugniss von seinem ernsten Eifer 
gibt, auf eine dem würdigen Zweck entsprechende Weise zu fördern. Möge 
er den empfohlenen Weg, so wie es bisher in Betreff der naturwissenschaftli- 
chen Abtheilung, gewiss mit gutem Erfolge, geschehen ist, auch auf dem 
Gebiete ästhetisch -stilistischer Darstellungen einschlagen, dann wird seine 
Zeitschrift sowohl von Seite des Publicums, als auch anderwärts Theilnahme 
und Unterstützung finden. J. G. S. 

(Berichtigungen.) Heft XI, S. 860» Z. 2 ▼. u , I. feinerea «t. freieres. 
8. 890» Z. 1 V . o , !• Auorduang st. Atsociaiiou. 
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